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Resumo

O presente artigo apresenta reflexdes sobre a infancia contemporanea, o brincar, a educacéo, a cultura, a cidade
e a arte, a partir de uma analise transdisciplinar. As contribui¢des da Psicologia e da Psicandlise sao importantes
para o aprofundamento de estudos sobre o tema, problematizando questoes referentes a crescente medicalizacao
dainfancia e sua extensdo na educacdo. As configuracdes do laco e do espaco social encontram-se articuladas
a posicoes que oscilam entre o automatismo e o incremento de trocas coletivas, sendo o brincar considerado
fundamental na educagao das criangas e em seu processo de subjetivagao.
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Abstract

This article presents reflections on the contemporary childhood, playing, education, culture, the city and the art
through a transdisciplinary analysis. The contributions of Psychology and Psychoanalysis are important for
deepening the studies on the subject. Problematizing questions that refer to the increasingly use of medicine in
childhood and its extension to education. The setting between the bonding and the social space are articulated
positions that oscillate between the automatism and increasingly collective exchanges. The act of playing considered
fundamental in the education of children and in their process of subjectivation.

Keywords: Play. Culture. Childhood education. Contemporary childhood. Psychoanalysis.

Introdugéo conceituais, experiéncias e reflexdes sobre as
criangas, seus lagos sociais e aprendizagens.

A educacgao na infancia apresenta em suas Os campos da cultura e ludicidade sdo
configuragbes a transversalidade de campos importantes eixos na educacao, sendo crucial o
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aprofundamento de estudos sobre suas interfaces,
contribuindo para a formacao das criangas em
todos os ambitos, considerando-se também a
Psicologia e a Psicandlise a partir de suas reflexdes
sobre a subjetivacao das criancas.

A partir de pesquisas realizadas sobre a
infancia contemporanea evidencia-se que a arte e
a cultura séo espacos subjetivantes e coletivizantes,
propiciando interferéncias entre multiplos grupos
em espacos da cidade, que é habitada pela
diversidade e pelo historicismo que se desvela em
suas vias.

A cultura do brincar

A infancia e o brincar sdo temas que con-
vocam a articulagdo com a cultura e a historia,
sendo importante a reflexdo sobre suas confi-
guracdes na contemporaneidade.

Ariés (1981, p.94), ao escrever sobre jogos e
brincadeiras, revelando as mudancas que se
processam na sociedade industrial, afirma que o
brincar, antes ensaio de lagos coletivos, passa a
assumir caracterfsticas individualizantes:

[...] o divertimento, tornado quase vergo-
nhoso, ndo é mais admitido, a ndo ser em raros
intervalos, quase clandestinos: s se impoe
como dado dos costumes uma vez por ano,
durante o imenso éxodo do més de agosto
que leva as praias e as montanhas, a beira
d'dgua, ao ar livre e ao sol uma massa cada vez
mais numerosa, mais popular e ao mesmo
tempo mais motorizada [..]. Na sociedade
antiga [..] os jogos e os divertimentos esten-
diam-se muito além dos momentos furtivos
que lhes dedicamos: formavam um dos
principais meios de que dispunha uma socie-
dade para estreitar seus lacos coletivos, para
se sentir unida.

Agamben (2002, p.145) analisa a linguagem
e a infancia escrevendo a respeito das vias dia-
cronicas que marcam o brincar ali onde se ope-
ram deslizamentos, onde o mesmo € transformado
incessantemente. Em oposicdao a sincronia que o
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situaria em uma posicao determinada, os elementos
diacrénicos vém a instalar o brincar em processos
de transformacdo permanentes: “enquanto repre-
sentacado de um puro intervalo temporal, o brin-
quedo, em efeito, é sem dlvida um significante da
absoluta diacronia, indicando que uma estrutura
se transforma em acontecimento”.

Gagnebin (1999, p.59), a partir das con-
tribuicbes de Benjamin, ressalta as transformacoes
que ocorrem na sociedade capitalista marcada pelo
individualismo:

A histéria do si vai, pouco a pouco, preencher
o papel deixado vago pela historia comum (sao
os inicios da psicanélise, poderiamos também
acrescentar). Benjamin situa neste contexto o
surgimento de um novo conceito de expe-
riéncia, em oposicdo aquele de Erfahrung
(Experiéncia), o do Erlebnis (Vivéncia), que
reenvia a vida do individuo particular, na sua
inefavel preciosidade, mas também na sua
soliddo. Essa interiorizagcdo psicolégica é
acompanhada por uma interiorizagdo especi-
ficamente espacial: a arquitetura comeca a
valorizar, justamente, o “interior”.

Essas transformacoes sdo colocadas em jogo
na infancia, sendo sua expressdo as mudangas que
passam a marcar o espaco privado onde as criangas
apresentam de forma crescente o isolamento que
se estende a suas experiéncias.

Apesar do discurso hegemdnico que apregoa
a tecnologizacdo as criancas, observa-se que ha
uma diferenca crucial em relacdo a formas de trans-
missao cultural que se realizam pela via do teatro,
do circo, das histdrias contadas, nas quais a presenca
do outro é imprescindivel e onde hd a convocacao
a travessia da fantasia em uma dimensao de
experiéncia. E comum observar-se que uma crianca
que escuta uma histdria, que vai ao teatro, que vai
ao circo, se coloca a brincar, posteriormente, com
issO que nao mais esta.

Oferecer as criancas espacos de transmissao
que possam ser palco dos ensaios do brincar em
presenca, nos quais o corpo é colocado em jogo,
S30 vias que convocam a criagao. Sao pProcessos
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subjetivantes, ali onde as criangas brincando rein-
ventam cenas que as marcam, construindo seu
proprio enredo, enlacando sua fantasmatica a uma
dimensédo na qual constituem a imagem de si e de
seu Corpo.

A crianca que brinca coloca em jogo posi-
¢oes que remetem ao devaneio, ao sonho. Nessa
borda atravessa o espelho e mergulha em um uni-
verso de fantasia proprio do brincar. O que opera o
encontro da crianca com as bordas que a convocam
a brincar? Essa questdo nos remete a pensar no
lugar que ocupa a transmissao nesse espaco de
fantasia, que com seu tecido vestird a possibilidade
da crianca brincar.

No terreno onde as vias do brincar se fun-
dam, podemos encontrar a alternancia entre a
presenca e a auséncia, o aparecimento e o desa-
parecimento, o jogo, o inesperado, a afirmacéo, a
denegacdo, as trocas que geram diferencas. Viver
suas fantasias ao vivo, pisando no chao, olhando
para o outro, falando, realizando trocas, faz diferenca
na educacgao das criancgas, possibilitando as mesmas
experienciar sua infancia ali onde mais se
encantam, brincando com o mundo e seus pares.
A experiéncia de troca com o outro é constituinte
do brincar, fundando formas de ser que consideram
a alteridade, deslocando posicoes narcisicas.

Dolto (1996) remete todos a dimensdo do
riso diante do inesperado, da surpresa, ao relatar
um encontro com um bebé de 9 meses e sua mae
em uma praca. Brinca com ele em torno de um
chapéu que lhe chamara a atencéo, onde as pa-
lavras cobriam os movimentos que com este ela
fazia: esconder, aparecer, jogar, pegar. Ao mostrar o
chapéu a ele, enunciava: “Nao tem mais chapéu!”.
Ao fazé-lo desaparecer, falava “Chapéu!”. Esta
brincadeira levou o bebé a dar sua primeira
gargalhada:

[..]derepente, e pela primeira vez em sua vida,
Jacques pos-se a rir as gargalhadas, o que,
como vocés podem imaginar, surpreendeu
tanto a mim quanto a sua mae! Uma gar-
galhada! Uma gargalhada que era interrom-
pida, como um arrulho em sua garganta, a
espera do que eu ia fazer (Dolto, 1996, p.10).
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Hyppolite (1987) escreve sobre a denegacao,
que remete ao ser sob a forma de néo ser, forma
constitutiva da linguagem e do pensamento. O
processo denegatdério é estruturante da brincadeira
simbdlica e pressupde a operacao de duas posicoes
que se inscrevem primordialmente na crianca
pequena: o juizo de atribui¢do e o juizo de exis-
téncia.

Os processos de introjecao e expulsao
encontram-se articulados a construcdo do eu, do
pensamento e do imaginario. Aparecer, desapa-
recer, ser sob a forma de ndo ser, afirmar, negar,
denegar, sdo passagens enlacadas a constituicao
dos registros do imagindrio, simbdlico e real.

E no campo do desconhecimento que se
constituem o eu e as formacdes do pensamento. £
possivel ilustrar essa passagem a partir da obser-
vacao do brincar de criancas pequenas que se opera
pela via do ser e ndo ser, do faz de conta, de partir
do nada e inventar um mundo. Esse é um trabalho
psiquico que supde a possibilidade de pensar,
inventar e criar lagos imaginarios e simbolicos a
partir do que é escolhido por ela e do que é jogado
fora.

Brincar supde escolher, deixar de cercar-se
da totalidade iluséria para na dimenséo da auséncia
tecer seu enredo, supde deixar cair o véu signico
do sentido: “O jogo de engano da crianga supde
que a mae saiba brincar, que ela possa brincar de
se fazer enganar” (Berges & Balbo, 2001, p.85). A fala
denegatdria aponta para a transmissao simbolica e
a construcdo de um saber.

Brincar com o corpo, com as palavras, com
0s gestos, com os objetos, funda inscricdes que
também se desenham no transito pelos campos da
invencao propria da arte. Nas bordas da auséncia,
da falta, a crianca confronta-se com a imaginacao,
a simbolizacdo, a invencao. A partir da experiéncia
de perda, ela busca o que ndo esta. Busca que realiza
na brincadeira que inventa ali onde o néo que
escuta de seus pais a convoca a fazer outra coisa
com O que nao estd, com o que é ausente. Assim,
encontra-se remetida a possibilidade de buscar nas
historias, contos, teatro, circo, tracos que a acom-
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panhem em sua trajetéria de vida e que sejam o
enredo de suas brincadeiras para mais além da
novela familiar. Enlacar seu corpo a palavras pela
via da imaginacéo e fantasia é o trabalho que a
marca em sua infancia, ali onde o brincar se instala.

A cidade, a cultura e a arte enquanto fonte
de lagos sociais e cidadania, assim como de refe-
réncia simbdlica e imagindria nos processos de
constituicdo subjetiva e aprendizagem, sdo rele-
vantes campos que se articulam a Educacéao, a
Psicologia e a Psicandlise.

No ambito da Psicologia e da Educacao, a
proposicdo de espacos coletivos e a criacao e apren-
dizagem nao formal na cidade instauram espacos
a praticar, lugares a ocupar. O espago passa a ser
lugar praticado, e as criangas encontram em suas
vias fontes de subjetivacdo, de referéncia simbolica,
instaurando memorias, histdrias, experiéncias em
presenca (Certeau, 2001).

Trilla e Ghanem (2008) escreve sobre os
processos educacionais que se estendem para além
do universo familiar e escolar, ampliando seus
campos para a rua, os meios de comunicacao, as
artes, a cultura, 0s museus, entre outros espagos con-
siderados ndo formais.

Ali onde se transita pelos espacos da cidade
reservados a infancia, encontram-se novas vias que
revelam que a infancia circula pelas pracas da
cidade, pelas regides mais remotas do Brasil, pelas
aldeias indigenas, pelas calcadas, pelas bordas da
cultura que veste a cidade com histérias e fantasias
(Meira, 2004, 2011). A riqueza das multiplas infancias
que se revelam quando se transita pela cidade é
reveladora da histéria que se encontra anestesiada
pelos automatismos sociais hegemaonicos.

Dar o salto em direcédo a cultura e as histérias
do teatro de rua, das pecas teatrais infantis, do circo,
das brincadeiras tradicionais, das cantigas, é outor-
gar as infancias o lugar que lhes cabe: experienciar
em presenca, aprendendo a realizar trocas coletivas,
convocantes de lagos sociais e de relacbes com a
cidade.

No campo da educacdo e da arte ha
importantes reflexdes que fundamentam a perti-
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néncia dos espacos educativos ndo formais, da
extensdo educativa que permeia diferentes ter-
ritérios que atuam em redes transdisciplinares, em
interterritorialidades. A formacao dos professores
que atuam com criancgas também é foco de analises
e reflexdes, considerando que os “curriculos en-
gessados pelas especialidades ja ndo respondem as
interconexdes, interpenetragdes e sincretismos
gerados por valores culturais mais democraticos e
pelas novas tecnologias” (Barbosa, 2008, p.24).

A arte em suas diferentes linguagens, para
além das praticas de ensino formal, é fonte de pen-
samento, criacdo, aprendizagem e educacdo. As
formas de arte articuladas ao Iudico revelam
campos onde a invencdo é a marca, onde a presen-
ca dos atores e artistas remete a uma experiéncia
em que o que tece seu enredo é o jogo de estar
onde nao estd, de falar sobre o que nao estd, de
fazer aparecer o nao esperado, de virar do avesso o
cotidiano.

A Educacéo e a Psicologia séo campos que
podem contribuir para a analise da crianca em pro-
cessos educativos, considerando as formacgoes
sociais atuais que apresentam multiplos campos na
aprendizagem e leitura do mundo.

A reclusdo no espaco protegido da casa e
dos trajetos controlados distancia de forma cres-
cente as criancas do espaco da rua, da sua cidade,
da polis. Os espacos segregados, condominios,
prédios gradeados, o afastamento das populagdes
de classe baixa para a periferia do espaco urbano,
sdo processos que desenham na cidade a logica
capitalista.

A sociedade contemporanea apresenta lacos
sociais atrelados ao espetdculo, ao controle e ao
discurso hegemonico proprio dos padrdes ideais de
consumo, operando cotidianamente a mercantili-
zacdo de formas de vida. As criancas sdo marcadas
por essas configuragdes, pela publicidade trans-
mitida nos horarios infantis televisivos, com sua
convocatéria cotidiana ao consumismo sem fim.

Freire (1987) realizou importantes contri-
buicdes para a educacao, através de suas propo-
sicoes, entre essas a leitura do mundo, a pesquisa
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dos temas geradores, a aprendizagem marcada pela
relacdo dialégica com a comunidade. A sociedade
capitalista reproduz a segregacgao, o individualismo
e a competicdo como tracos de referéncia.

O brincar e os lagos sociais sao constituintes
da subjetivacdo das criangas (Meira, 2004). Reprodu-
zindo as formacdes da sociedade capitalista no
sistema escolar, os professores frequentemente as-
sumem posicoes de controle sobre as criangas e a
infancia, subtraindo os espacos lidicos. Na socie-
dade contemporanea o discurso social sobre as
criangas, a escola e a cidade ressalta o isolamento,
a depresséo, a hiperatividade e a violéncia como
sintomas recorrentes.

A medicalizacédo de criangas é crescente na
atualidade e nas escolas sao inumeros os enca-
minhamentos de alunos para consultas psiquia-
tricas e neuroldgicas buscando o controle de seu
comportamento através da prescricdo de psico-
farmacos (Roudinesco, 2000; Kristeva, 2002).

Os crescentes sintomas relacionados a hipe-
ratividade diagnosticados sem controle em nome
dos interesses da indUstria farmacoldgica sao a ex-
pressao da conjugacao de fatores que abarcam,
entre outros, a falta de espaco e tempo para as crian-
cas brincarem, o esquecimento da infancia no ima-
gindrio dos professores, o controle escolar sobre 0s
movimentos (Roudinesco, 2000).

A Organizagdo Mundial da Saude recomen-
da o0 acesso a bens culturais como principal medida
relativa a saude mental das criancas e adolescentes
(Saxena, 2005). Os dados desse projeto evidenciaram
que a maioria das criangas nao sdo atendidas em
seus direitos basicos, sendo crescente a medicali-
zagao na infancia, corroborada pelas altas taxas de
psicofdrmacos prescritos em func¢do de diagnos-
ticos psiquiatricos especificos de transtornos de
déficit de atencdo e hiperatividade, entre outros.

A escola na atualidade produz a indivi-
dualizacéo na aprendizagem e a competicdo entre
as criancas, espelhando-se no discurso social
hegemonico que enuncia como ideais de ser a
eficdcia, a rapidez, a perfeicdo, o consumo
(Kuhlmann Juanior, 1998). A organizagdo espacial das
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salas de aula configura-se como expressao do
controle sobre as criancas (Faria & Palhares, 2000).

Experiéncias realizadas no campo educativo
podem ser referenciadas na direcado de explicitar
possibilidades que desvelam a educacdo para o
coletivo e a troca social. Podemos nos reportar a
pafses que apresentam em suas formacdes sociais
a consolidacdo de relagdes solidérias.

Na Suécia, 98% das criangas frequentam
escolas publicas baseadas em principios igualitarios,
convivendo entre varios grupos sociais, de varias
idades na mesma classe e aprendendo a constituir
lacos de solidariedade (Sweden, 2009). As criancas
aprendem desde a mais tenra idade a conviver com
a diferenca, a compartilhar com o outro, em uma
concepcdo pedagdgica baseada em Paulo Freire
(Freire, 1987). A Educacéo Infantil privilegia a
socializacdo e a aprendizagem ativa, sendo as
atividades criativas, como arte, musica, teatro e o
brincar, consideradas componentes essenciais da
mesma (Korpi, 2007). As criangas sdo estimuladas a
participar de seu entorno, iniciando sua educagéo
e "competéncia social em direcao a processos
democraticos” (Korpi, 2007, p.24). Os professores
suecos passaram a receber formacao nessa direcdo
desde 1962. No final da década de 1980, Reggio
Emilia e Malaguzzi também passaram a ser re-
feréncia na educacdo, baseada na aprendizagem
ativa e na cooperacao (Korpi, 2007). No Brasil, o
brincar e a arte na Educacéo Infantil sdo prer-
rogativas atuais das diretrizes de educacdo nacio-
nal.

Na sociedade atual, as criancas sao confron-
tadas na escola com a crescente demanda de apren-
dizagem baseada em conteudos, tendo como
espelhos ideais a producao, eficiéncia e aceleracao.
O futuro das criancas é atuado no presente, apa-
gando as formas de ser infantis que justamente
outorgam a consisténcia necessaria para sua vida
por Vvir.

Os professores, marcados pelos imperativos
institucionais de producao e resultados satisfatorios,
atuam muitas vezes em direcées que consideram
as brincadeiras, as falas e as trocas das criangas
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como sendo atos de falta de disciplina, interesse e
atencdo. Esses sintomas emergem em classes
escolares nas quais o individualismo € a regra bésica,
onde o proprio espaco da sala de aula é baseado
no controle e isolamento das criangas. A partir das
contribuicdes da psicandlise, dos estudos classicos
da Psicologia da crianca, é constatado que as
criangas necessitam de espacos de compartilha-
mento para a constituicdo de seu lugar no mundo
e do aprender (Piaget, 1973). Falar, trocar, movi-
mentar-se em direcdo ao outro poderia ser conside-
rado, pelos professores, como busca de interagcdes
sociais.

A aprendizagem pode ser construida em
interacdo. Se o futuro é o espelho que rege o ensino,
pode-se supor que o trabalho do adulto é realizado
em presenca de outros, em trocas constantes, na
sociedade em rede atual. Mas as criancgas sao
educadas na escola de forma a individualizar seu
pensamento, sua aprendizagem. Nao podem
conversar, trocar; as avaliacbes sdo individuais.

Consideracoes Finais

A configuragdo da instituicdo escolar é
regida, via de regra, pelo disciplinamento e con-
trole. Os professores, marcados pelos imperativos
de producédo, também se encontram paralisados
ante o desejo de dar tempo a infancia e apren-
dizagem das criancas e a necessidade de cumprir
tarefas curriculares. Essas oscilacbes pendem para
o lado produtivo, e as criangas séo disciplinarmente
regidas e classificadas a partir de diagndsticos
psiquiatricos e medicalizadas como forma de con-
trole do que deveria ser considerado constituinte
do ser infantil, as trocas sociais e coletivas, 0s movi-
mentos em direcdo ao outro.

O brincar, na direcéo inversa a essas prer-
rogativas, é producdo temporal extensiva e
presencial, outorgando consisténcia subjetiva as
criancas. Brincar supde o exercicio de trocas reali-
zadas de forma que as criancas sejam participes,
criadoras de lagos sociais, ensaiando perdas e ga-
nhos, auséncias e presencas, confrontando-se com
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a falta produzida pela incessante quebra de es-
pelhos narcisicos. O corpo adquire movimento sim-
bolico e imaginério, em brincadeiras que através
do faz de conta produzem formacgdes constitutivas
de si e do outro.

A escola, cabe escutar e dar lugar & infancia,
suas enunciagdes, movimentagdes, dando lugar ao
brincar, as invencdes de si e do outro, formas de
aprender que instauram entrelagcamentos entre
campos inseparaveis: o desejo e o aprender, o pra-
zer e a experiéncia de descobrir o mundo através
dos mal-entendidos préprios da linguagem. Cenas
educativas, por exceléncia, que possibilitam as
criancas experienciar tessituras, redes, em multiplas
linguagens articuladas a subjetivagéo.
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