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Resumo

A politica educacional brasileira apregoa a necessidade de o atendimento institucional a crianca pequena
estar pautado no bindmio cuidar-educar. Contudo, constata-se uma discrepancia no plano de implementacéo.
Pretende-se, com o presente ensaio, argumentar sobre os desafios que sdo apresentados no que condiz a uma
educacdo que propicie um desenvolvimento integral a todas as criancas pequenas. Abordar-se-do as questoes
centradas no acesso a educagao, bem como a organizagao do trabalho pedagdgico no interior das instituicoes
de atendimento coletivo, remetendo a questdo da qualidade do servico ora ofertado. Para tanto, utilizar-se-a
como caminho metodoldgico pesquisa em livros e artigos cientificos acerca de topicos da Educacdo Infantil.
Reitera-se a necessidade de rever as concepgdes de crianga e infancia, além de que para trabalhar com criangas
é imprescindivel, antes, aprender sobre elas. Acredita-se que a organizacao do trabalho pedagogico deve
respeitar o desenvolvimento psiquico da crianca, bem como explorar suas potencialidades de crianca - o que
melhor realiza em cada idade -, por meio de préticas pensadas com elas.

Palavras-chave: Concepcbes de crianca e infancia. Educacdo infantil. Educar-cuidar na educacdo infantil.
Institucionalizacdo da infancia.

Abstract

The Brazilian education policy urges that institutional education for children must be based on the dichotomy care and
education. However, there is rather a discrepancy in the implementation plan. The aim of this essay is to discuss the
challenges to promote an education that provides a comprehensive development for all young children. We will address
questions focused on access to education and the organization of pedagogical work at institutions that offer collective
learning, addressing the issue of quality of service offered at present. For this purpose, books and scientific articles related
to early childhood education were used to conduct the study. We emphasize the need to revise the concept of child and
childhood, as it isimperative to learn about children before being able to work with them. It is believed that the organization
of pedagogical work must respect the mental development of the child and explore the child’s potential for learning -
adequate age for certain activities - through practices developed with them.

Keywords: Concept of child and childhood. Early childhood education. Early childhood care and education.
Institutionalization of children.
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Introducao

A Educacéao Infantil, primeira etapa da
Educacéo Basica, é um periodo em que criancas, de
zero a cinco anos, e adultos compartilham coti-
dianamente diversas experiéncias, cuidados e préticas
educacionais. Possui carater complementar a
educacao ofertada pelas familias e pela comunidade.
Conforme descrito na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/1996, artigo 29, sua
finalidade é assegurar o“[..] desenvolvimento integral
da crianga em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social” (Brasil, 1996, p.27833).

No decorrer dos ultimos 30 anos, a Educacéo
Infantil tem sido um tema recorrente entre os
profissionais da educacao, pesquisadores e também
nas politicas educacionais. Os documentos oficiais,
bem como os estudos produzidos sobre o
atendimento institucional as criancas pequenas,
apontam para a necessidade de o atendimento se
pautar no bindmio cuidar-educar como caminho para
alcancar a finalidade dessa etapa da educacéo - a
formacdo integral do ser. Justificam-se, assim, as
propostas, as orientagdes e 0s projetos com base na
necessaria busca da melhoria da qualidade da
educacéo, apontando como um fator primordial a
formacéo do profissional para que este compreenda
acrianca em sua totalidade. Para Didonet (1991, p.56),
o referido bindmio denota uma educacdo que
desenvolva na crianca os “[...] aspectos fisicos, cogni-
tivos e afetivos de sua personalidade, o que resultara
a pluralidade da proposta pedagdgica capaz de
atendé-la qualitativamente na Instituicdo de Educa-
cao Infantil”

Devido ao fato de os avancos legais ndo
ocorrerem de forma linear e, portanto, ndo se mate-
rializarem ao mesmo tempo em préticas homogéneas,
o atendimento ofertado nas instituicdes de Educacao
Infantil tem revelado diferentes concepcées cons-
truidas ao longo da histéria.

Diante disso, prevalecem diferentes tendéncias
que compreendem o cuidar e o educar como mera
associacao de diferentes fungdes: uma relativa ao zelo
pela boa alimentacéo, seguranca fisica, cuidados com
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higiene e salde, pautada num ensino baseado na
apropriacdo de habitos de civilidade; outra preo-
cupada com o repasse de conhecimentos numa
concepcdo de educacdo escolar na qual o ensino
assume o trabalho de preparacao para a etapa
posterior - o Ensino Fundamental.

Na linha de enfrentamento das perspectivas
descritas, o presente texto, cujo desenho trata-se de
um ensaio, tem como intuito a promog¢ao de pos-
sibilidades de reflexdo, com o objetivo de apontar
alguns desafios que ainda se colocam para a
Educacéo Infantil na contemporaneidade. Para tanto,
tratar-se-4 de modo mais especifico do tipo de
atendimento desenvolvido nos centros de Educacao
Infantil, bem como do fomento as discussdes sobre a
qualidade dos servicos prestados.

A institucionalizacdao da crianca pequena:
aspectos histoéricos e dilemas atuais

A Educacéo Infantil é uma etapa educacional
cuja origem é marcada por diferentes objetivos em
relacdo aos demais niveis de ensino.

Sua génese foi decorrente de um periodo, o
lluminismo, marcado pelo processo de industria-
lizacao e urbanizacdo, que ocasionou a necessidade
de um espaco publico para estruturar os novos modos
de vida populares, sobretudo o das criancas
pertencentes as classes desfavorecidas.

Se, por um lado, a escola primaéria surgiu com
carater educacional inspirado em ideais iluministas e
nos principios de difusdo e universalizacdo da ordem
burguesa, sendo, conforme Kulhmann Jr. (2005, p.73),
“[..Juminstrumento de cidadania e de fornecimento
dos conhecimentos necessarios aos processos
produtivos da sociedade industrial’, por outro, a Edu-
cacao Infantil foi idealizada a partir de um carater
educacional assistencialista, que tinha como principal
proposta recolher criancas pequenas dos meios
passiveis de contaminacado, sendo a rua considerada
o principal deles.

Kuhlmann Jr. (2005) destaca que os ideali-
zadores das creches e das escolas maternais viam a
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pobreza como uma ameaca as elites. Assim, as insti-
tuicdes criadas para atendimento coletivo, sequndo
Abramovay e Kramer (1988, p.16), visavam, sobretudo,
“[..]J afastar as criangas pobres do trabalho servil que o
sistema capitalista em expansao lhes impunha, além
de servirem como guardias de criancas 6rfas e filhas
de trabalhadores”.

Desse modo, a criacao de locais de atendi-
mento publico e coletivo a crianca pequena decorreu
da caréncia de politicas sociais que promovessem
condigbes de vida digna as classes menos favo-
recidas, submetendo-se, paulatinamente, a situacao
a politicas de protecao a infancia, conforme expresso
por Kulhmann Jr. (2005, p.70):

[..] a protecdo a infancia é o novo motor que
impulsiona a criagdo de uma série de as-
sociagoes e instituicdes para cuidar da crianga
sob diferentes aspectos: da sua saude e
sobrevivéncia, com os ambulatérios obstétricos
e peditricos; dos seus direitos sociais, com as
propostas de legislacdo e de associacoes de
assisténcia; da sua educacao e instrucao, tanto
no ambiente privado, na familia, como no
espaco publico, nas instituicbes de Educacdo
Infantil e na escola priméria.

A preocupacdo com a infancia desamparada,
bem como com a necessidade de institucionalizar
criancas pobres expostas e de prepara-las tdo cedo
para a vida produtiva que as esperava, tornou-se cada
vez mais um discurso recorrente, ocasionando a
criacdo e propagacdo das creches e das escolas
maternais.

Entretanto, as criancas pequenas advindas das
elites e supostamente ja protegidas, diferentemente
das criancas pobres, precisariam de um espaco cuja
intencionalidade educativa seria de estimula-las
intelectualmente, criando-se, entdo, no Brasil, o
primeiro jardim da infancia, tipo de espaco ja
disseminado na Europa.

Kuhlmann Jr.(2001), dizque o jardim de infancia,
criado por Froebel, seria a instituicdo educativa por
exceléncia, enquanto a creche e as escolas maternais
seriam assistenciais e ndo educariam para a
emancipacdo, mas para a subordinacéo.
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Assim, para os filhos das classes médias e altas,
foram criados os jardins de infancia, concebidos pela
ideia de que as criangas séo como plantinhas que ao
serem regadas e cultivadas se desenvolvem. Para os
filnos dos trabalhadores, foram criadas as creches e
as pré-escolas, com um carater educativo ndo escolar,
voltadas aos principios da adaptacao a vida produtiva
e da submissdo a ordem vigente.

Nesse sentido, desde o inicio da educacado
institucionalizada para criancas pequenas no Brasil,
vigoravam diferentes modelos pedagdgicos: um
voltado a educacédo de criangas pertencentes a elite,
Cuja proposta de atendimento pedagdgico sobres-
saltava os aspectos cognitivo, educativo e moral;
outro, a educacéo de criancas advindas das camadas
populares, marcado pelo carater assistencialista e
fundamentado nas bases da submissdo, com o intuito
de preparar os pobres para a sujeicdo a exploracao
social do trabalho.

E importante destacar que, de acordo com
Daros e Paludo (2012), foi somente no final dos anos
1970 e inicio dos anos 1980 que, com a crescente
participacdo da mulher no mercado de trabalho, o
concomitante avanco do conhecimento cientifico
acerca do desenvolvimento da crianca e o reco-
nhecimento da importancia da educacao nos pri-
meiros anos de vida, ocorreu a inclusao, pela primeira
vez, de um capitulo destinado a Educacdo Infantilem
uma constituicdo federal, o que representou um
marco na historia da educacdo, na medida em que se
garantiu esse direito das criangcas como um dever do
Estado.

A partir dos anos 1990, outros documentos
legais passam a ser publicados em defesa e protecéo
da infancia, como o Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente (Brasil, 1990), o Referencial Curricular Nacional
para Educacao Infantil (Brasil, 1998) e, em especial,
um capitulo da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (Brasil,
1996) em que a Educacao Infantil passa a ser definida
como primeira etapa da Educacao Basica.

Salienta-se que, mesmo a LDB de 1996
definindo a Educacéo Infantil como primeira etapa
da Educacao Basica e tendo, em seu artigo 29, descrito
que suafinalidade é promover “[..] o desenvolvimento
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integral da crianca, em seus aspectos fisico, psico-
l6gico, intelectual, social, complementando a acao
da familia e da comunidade” (Brasil, 1996, p.27833),
essa definicdo ndo é suficiente para garantir nem
definir o tipo de educacédo ofertada no interior dos
centros de Educacéo Infantil atualmente.

Diante do exposto, parte-se do principio de
que o trabalho pedagdgico desenvolvido nos espagos
coletivos de atendimento a crianca esté associado,
principalmente, a uma concepcao que compreende
acrianga e a maneira como essa vivencia sua infancia
como uma construcao social, estando sua educacéo
sempre vinculada aos contextos histéricos, territoriais
e sociais, variando conforme a cultura, o género e as
condicdes de origem socioecondémica. Conforme
afirma Arce e Jacomeli (2012, p.10),"[...] o0 sentimento
pela crianca e pela infancia é parte do conjunto das
relagdes sociais, ou seja, é parte de uma totalidade e,
consequentemente, ndo permanece alheio as
contradicdes presentes em uma determinada
sociedade”.

Considerando que as instituicdes pensadas
para as criangas (espacgos educacionais de atendi-
mento a infancia), desde a sua génese, revelam am-
biguidades e resquicios das praticas sociais e educa-
cionais numa perspectiva de educacédo assistencial,
pode-se afirmar que a Educacao Infantil ainda é um
nivel de ensino constituido de muitos desafios para
se alcancar, de fato, a qualidade almejada hoje na
Educacéo.

Qual qualidade na educacao infantil?

E inegdvel o avanco da politica educacional
no que condiz ao reconhecimento da crianga e a
necessidade de sua educacdo desde os primeiros anos
de vida. Grandes desafios existem, contudo, para a
efetiva concretizacdo de seus direitos, que podem ser
organizados a partir de duas grandes questdes: a do
acesso e a da qualidade do atendimento.

Quanto ao acesso, ressalta-se uma significativa
expansao do atendimento na ultima década, de
acordo com o documento intitulado “Sintese de
indicadores sociais: uma andlise das condicées de vida
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da populacdo brasileira” do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (2010). Essa expansao também
pode ser visualizada na Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD), de 2010, referente a
taxa de frequéncia bruta nos estabelecimentos de
ensino da populagédo residente sobre grupos de idade.
Os dados da referida pesquisa mostram que as crian-
cas entre zero e cinco anos de idade, no ano de 2009,
apresentaram uma taxa de escolarizacao de 38,1%,
enquanto que,em 1999, essa proporcao era de apenas
23,3%. Eimportante relatar que, na area rural, na qual
a oferta de atendimento para esse segmento
populacional historicamente mostra dados reduzidos,
o crescimento foi também bastante significativo,
passando de 15,2% para 28,4% (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, 2010).

Corroborando com os dados descritos, Nunes
etal. (2011, p.16) afirmam que:

[..] a Educacéo Infantil, reconhecida como
direito de toda crianca desde o nascimento
em instituicdes proprias (sob o nome de cre-
ches, pré-escolas ou outro equivalente, como
centros de Educacéo Infantil), vem-se tornando
ndo sé uma demanda cada vez mais expressiva,
um objetivo explicito da politica educacional
e um dever dos organismos governamentais,
mas também um claro empenho de organiza-
¢coes da sociedade civil.

Esse cendrio demonstra que cada vez mais as
criangas entre zero e cinco anos tém o cotidiano
regulado pelas instituicbes responsaveis por seus
cuidados fora da esfera privada da familia. Além disso,
ndo se deve esquecer aquelas que ainda nao fre-
quentam tais instituicdes, pois esperam ocupar suas
vagas, cujo direito é garantido por lei, mas se encon-
tram em interminaveis filas de espera.

Constata-se, assim, que apesar do avango
quanto a expansao do atendimento, este ainda dei-
xa a desejar, em especial, porque, devido a nao
democratizacdo do acesso a Educacao Infantil no
sistema publico, as criangas pertencentes a familias
de classe econémica desfavorecida tém menos
oportunidades que as de nivel socioecondmico mais
elevado. E importante lembrar que a qualidade na
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Educacao Infantil também estd na expanséao, ou
melhor, na democratizagao do seu atendimento.

Ao buscar dados oficiais sobre a qualidade e a
efetividade dos atuais servicos ofertados na Educacéo
Infantil, depara-se, comumente, apenas com informa-
¢bes acerca da expansao do atendimento, do nimero
de criancas atendidas e da quantidade de alunos por
professor, conforme dados levantados por Zabalza
(1998). Ressalta-se que tais dados, embora sejam
importantes para tracar uma andlise das condicoes
de atendimento, ndo sao suficientes para averiguar o
interior dos centros de Educacao Infantil e nem para
inferir sobre uma real qualidade na educacéo de
criangas pequenas.

Para discorrer sobre a questao da qualidade
na Educacéo Infantil, seja referente ao acesso ou ao
atendimento, é preciso admitir, primeiramente, que a
palavra“qualidade”, por se referir a uma adequacdo ao
seu uso, implica a entrada no imenso e multifacetado
campo dos valores. Isso ocorre devido a nao concei-
tuacdo universal do termo. Desse modo, as politicas
educacionais e os diferentes setores da sociedade
podem toma-lo de maneira diversa.

Neste contexto, Dahlberg et al. (2007, p.7),
defendem que a“[..] qualidade nos servicos dedicados
a primeira infancia é um conceito construido, sub-
jetivo em sua natureza e baseado em valores, crencas
e interesses, ao invés de uma realidade objetiva e
universal”

Outro aspecto importante a ser considerado é
que, de acordo com Daros e Paludo (2012), em cada
momento, as instituicoes estiveram empenhadas em
atender as criancas de diferentes classes sociais com
intuito de ofertar um atendimento de qualidade.
Embora esse trabalho nado tenha a pretenséo de
esgotar a tematica referente a esse aspecto, é preciso
considerar que a grande questao esta em responder:
Qual qualidade? E qualidade, para qué?

Ora, por se almejar um atendimento que visa
utilizar a escola como espaco de formacéo e fator de
suprimento para 0 mercado de trabalho, por exemplo,
passou-se a inserir as criangas numa rotina que as
levava a se tornarem trabalhadoras, acostumando-as
com aregularidade, a pontualidade, a obediéncia e a
moralidade, como ocorreu com os filhos da classe
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trabalhadora no final do final século XIX. Logo, acredita-
-se que o atendimento ofertado atingiu a qualidade
desejada pelo grupo que a idealizou, ou seja, a qua-
lidade é determinada a partir do objetivo que se tem
em um tipo especifico de educacao.

E importante considerar que os documentos
oficiais nos quais a qualidade é apresentada, de acordo
com Corréa (2003, p.86),[...] ndo especificam o que ela
seria, COMoO se expressaria ou em quais critérios
poderia se pautar, mais sério, quais seriam as acoes
concretas que viabilizariam o alcance de uma nova
qualidade”.

Assim, pergunta-se como desenvolver um tra-
balho pedagdgico com as criancas pequenas consi-
derado de qualidade se os profissionais que atuam
nesse setor podem desconhecer os critérios e/ou 0s
caminhos para atingi-la? Ou ainda, como dito anterior-
mente, qualidade para que ou para quem?

Acredita-se que nado existem verdades abso-
lutas e inquestionaveis, mas pretende-se levantar
alguns aspectos considerados fundamentais na
militancia pela busca da qualidade ofertada nas
escolas da infancia. Esses vao além dos numeros, dos
graficos, dos dados expostos pelos documentos
oficiais. Voltam-se, sobretudo, para o interior das
relacdes estabelecidas nesses espacos, para a
intencionalidade educativa: para que, como se ensina,
como se aprende e como se desenvolvem as criangas?

Partindo do principio de que a qualidade esta
atrelada ao objetivo que se estabelece num deter-
minado tipo de educacéo, defende-se que o objetivo
da Educacéo Infantil é a promogédo do desenvol-
vimento integral do ser, conforme proposto por
Angotti (2006, p.18),onde"[..] a Educacédo Infantil sera
norteada, entdo, por um carater educacional que
promova o desenvolvimento integral da crianca em
suas diferentes e complementares perspectivas, em
que ela se integra e participa’ e que“[..] considerando
que os primeiros anos de vida sao de fundamental
importancia para o desenvolvimento [..] fica mais
evidente o papel da educacdo pré-escolar na
formacao integral do individuo”.

Ainda de acordo com Angotti (2006, p.19), para
que se concretizem os objetivos da Educagao Infantil
e se promova uma educacdo de qualidade, as praticas
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pedagdgicas desenvolvidas pelos profissionais da
educacdo deverao:

[..] considerar o fundamental da natureza da
crianca que é a ludicidade, entendida na sua
perspectiva de liberdade, prazer e do brincar
enquanto condicdo bésica para promover o
desenvolvimento infantil. [..] de atendé-la em
suas necessidades e exigéncias essenciais desde
a sua mais tenra idade em atividades, espagos
e tempos de ludicidade.

Tudoisso significa, de fato, oferecer as criancas
um cotidiano planejado e organizado de acordo com
seus interesses e necessidades, dotado de equipa-
mentos suficientes e adequados, bem como de
docentes qualificados para tal. Envolve, sobretudo,
assumir as especificidades da Educacao Infantil. Como
afirmam Faria e Silva (2011, p.viii), “[..] exige profis-
sionais formados e comprometidos com uma educa-
¢ao laica, publica e gratuita, ndo espontaneista, ndo
improvisada e, embora ndo escolar, centrada na
crianca e na experiéncia infantil”

Os centros de Educacao Infantil séo, na maioria
das vezes, a primeira instituicdo que recebe as criangas.
Excetuando a familia, é seu primeiro contato com
alguma instituicdo formal e/ou burocrética. Por con-
seguinte, nela as criancas “[...] fazem a primeira
experiéncia do trato regular com estranhos, do trato
com outras pessoas fora dos lacos de parentesco ou
da comunidade imediata” (Enguita, 1989, p.158).

No contexto das instituicdes de Educacao
Infantil, visualiza-se nas préticas pedagdgicas um
distanciamento entre o cuidar e o educar, apresen-
tados pelos documentos oficiais como pressuposto
das atividades educativas. Acredita-se que o cuidar é
intrinseco ao educar. Concorda-se com a reflexdo
trazida por Campos (1994, p.35) quando se defende
uma ideia de cuidar mais abrangente, considerando
que o ato de cuidar estd incluido no conceito de
educar, ou seja, “[..] todas as atividades ligadas a
protecao e apoio necessarias ao cotidiano de qualquer
crianca: alimentar, lavar, trocar, curar, proteger,
consolar, enfim, ‘cuidar, todas fazendo parte integrante
do que chamamos de‘educar”.Nao ha duvida de que
essas atividades sejam essenciais no cuidado com as
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criangas e, portanto, devem estar presentes no coti-
diano e organizadas por um profissional da educa-

céo.

Ressalta-se que somente o fato de as criancas
frequentarem um ambiente educacional com obje-
tivo de serem bem cuidadas e educadas, como
proposto por Campos (1994), ndo é o suficiente para
se desenvolverem. Para que isso acontecga, é
necessario que o trabalho desenvolvido possibilite
seu ingresso ativo no mundo da natureza e da cultura.
Isso significa que os processos de ensino precisam
intencionalmente ensinar as criangas a serem e a
estarem “no mundo’, tornando-as capazes de fazer
significacdes. Em outras palavras, é preciso mediar a
apropriacdo da experiéncia humana criada e
acumulada ao longo da histéria da sociedade.

E por meio da relacdo social com parceiros
mais experientes que as novas geracoes internalizam
e se apropriam das fungdes psiquicas tipicamente
humanas, como a fala, o pensamento, o controle da
conduta, aimaginagao, a fungao simbdlica, formando
e desenvolvendo sua inteligéncia e sua identidade.
De acordo com Mello (2004, p.64):

A dinamica que constitui este processo de
formacao da pessoa se compde de dois pro-
cessos articulados: a apropriacéo, que se
expressa na categoria de interiorizacdo ou
internalizacdo, e a objetivacdo, que pode ser
compreendida pela ideia de externalizagao,
de expressao. S6 ha crescimento cultural da
crianca se houver, por um lado, a apropriacédo
da cultura e, por outro, a objetivagao, isto €, a
expressao dessa cultura que a crianga vai
internalizando e que vai sendo marcada pelo
sentido que ela atribui aquilo que vai apren-
dendo.

Nesse sentido, defende-se que uma proposta
pedagdgica considerada de qualidade precisa
assegurar as vivéncias necessdrias a infancia, explo-
rando o que melhor as criancas sdo capazes de realizar
em cada idade e garantindo que esse periodo nao
seja encurtado ou obstaculizado pela antecipacdo de
tarefas dos anos seguintes ou, ainda, por praticas que
reduzam o trabalho das criancas no esforco fisico de

Rev. educ. PUC-Camp., Campinas, 18(2):151-159, maio/ago., 2013



QUALIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL

apenas ler, colorir e desenhar, mas, antes, que essas
criangas atuem nos processos de apropriagao de co-
nhecimentos.

Faz-se necessario, concordando com Dahlberg
et al. (2007 p.72), conceber a crianga como rica em
cultura, pois essa produzird outras riquezas. Para a
construcdo de uma crianga "culturalmenterica’, o pro-
cesso de aprendizagem nao deve ser concebido como
algo individual, mas como fruto de producéo coletiva
e comunicativa, pois, “[..] a aprendizagem néo ¢ a
transmissao de conhecimento que conduz a crianca
a resultados pré-ordenados, nem a crianca € um
receptor e reprodutor passivo, uma crianga pobre que
aguarda esperancosa a receita de todo o seu conhe-
cimento e enriquecimento do adulto”.

Nesse contexto, o cuidar e o educar devem ser
realizados de modo articulada, propiciando o desen-
volvimento infantil ilimitadamente, e, para que isso
ocorra, precisa-se conceber a crianca como sujeito
social, ativo, rico, competente, contido de potencia-
lidades e com muitas linguagens.

Outro ponto a ser destacado é em relacao ao
espaco e ambiente ocupado pelo grupo, pois todos
os que nele atuam também precisam refletir sobre a
concepcao de crianca. Mas, qual é a diferenca entre
espaco e ambiente, jd que esses dois termos sao
utilizados de maneira equivalente no momento de se
fazer referéncia ao espaco das salas de aula?

Zabalza (1998, p.232) disserta que o termo
espaco se refere”[..] ao espaco fisico, ou seja, aos locais
para atividade caracterizadas pelos objetos, pelos
materiais didaticos, pelo mobilidrio e pela decoracao”.
J& o termo ambiente representa o “[..] conjunto do
espaco fisico e as relagdes que se estabelecem no
mesmo (os afetos, as relacées interpessoais entre os
crianga e adultos, entre crianga e sociedade em seu
conjunto)”.

Defende-se, desse modo, que o espaco deve
conter instrumentos culturais sofisticados para que
as criangas possam utilizar-se deles como ferramentas
de apropriacao da cultura e de desenvolvimento do
pensamento, tais como computadores com softwares
educativos, Internet, lupas, microscépios, lunetas,
jogos, brinquedos, pecas de montar, tintas, livros de
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literatura infantil, revistas, jornais, enciclopédias, papéis
diversificados, entre outros, suficientes e acessiveis
para todas as criancas, de modo que seja possivel,
nesse espaco, o estabelecimento de relacbes para a
constituicdo de um ambiente rico, produtivo e que
favoreca interacdes qualitativas.

Atualmente, as instituicoes escolares sao ideali-
zadas como um lugar de transmissao da cultura para
um sujeito que estd inserido na sociedade e em
processo de transicdo. O mundo da cultura, por ser
eminentemente humano e, portanto, social, é consti-
tuido por costumes e valores, bem como pelas mul-
tiplas linguagens existentes, como a escrita, a arte, a
musica, e por materiais, instrumentos, técnicas, entre
outros elementos. Logo, a passagem pelas instituicoes
formais serve para que esses produtos de cultura sejam
apropriados.

Nessa perspectiva, as intervencdes pedago-
gicas ndo podem ser unidirecionais, centradas nos
professores, por meio de uma postura controladora,
como historicamente tem sido caracteristica do
sistema educacional brasileiro. E necesséario que a
organizacao do trabalho pedagdgico respeite o
desenvolvimento psiquico e explore as potencia-
lidades das criangas, no que melhor realizam em cada
idade, por meio de praticas pensadas nao para elas,
mas com elas.

Nesse cendrio, Angotti (2006) destaca a
importancia dos profissionais na condicdo de edu-
cadores, e ndo meros funcionarios responsaveis pela
orientacdo das atividades, para que haja apropriacdo
dos significados das agdes pelas criancas.

Faz-se oportuno destacar, contudo, que essa
construcao néo é fruto de uma relacdo univoca, mas,
antes, de um processo dialético, no qual tanto a
crianga quanto as figuras significativas para ela tém
espaco para se expressar, remetendo a outra neces-
sidade: a de escutar o que as criangas tém a dizer em
suas diversas expressividades, o que, por sua vez, requer
uma mudanga na postura na forma como sao conce-
bidas as criancas e suas infancias.

Diante do exposto, defende-se que o desafio
da qualidade na Educacéo Infantil requer mudancas
que impliquem na oferta de vagas suficientes para
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atender a demanda de modo a possibilitar a promo-
cao do seu desenvolvimento integral, ampliando o
universo cultural e a participacdo no mundo social
por meio do estabelecimento de trocas e interacoes,
respeitando as diferencas e colaborando para o bem-
-estar fisico, emocional e afetivo de cada crianca.

Consideracées Finais

A partir das reflexdes suscitadas no presente
texto, pode-se inferir um avango tanto nos aspectos
legais, no que concerne a politica educacional, quanto
no atendimento propriamente dito, visualizado na
expansao do acesso e da qualidade da educacéo.

E importante lembrar ainda que a Educacéo
Infantil, em qualquer uma de suas etapas (creche ou
pré-escola), possui objetivos e contelidos, o que a
caracteriza como promotora de educacao. Vale a
ressalva de que o cuidar e o educar devem estar inter-
-relacionados.

O referencial abordado permite afirmar que o
atendimento ofertado na Educacéo Infantil deve ser
organizado de forma intencional e deliberada, de
modo a ndo permitir que se aflorem aspectos de uma
escolaridade antecipada e instrucional, tampouco
pautada em uma concepgdo assistencialista ou
somente de guarda e de protecdo, que nega a neces-
sidade das criancas e a prépria infancia. E necessario
reconhecer que esse periodo da vida humana tem
especificidades que precisam ser consideradas e
respeitadas. Para tanto, reconhece-se a extrema
importancia da formacéao do educador, pois a atuacéo
desse é um fator decisivo no processo de ensinar e
aprender.

Desse modo, argumenta-se que a qualidade
na Educacdo Infantil estd associada, sobretudo, a
concepcdo de crianca e infancia que se tem, ndo sé
as politicas educacionais, mas a todos os artefatos
que sdo utilizados no processo educacional, conside-
rando desde os financiamentos destinados a esse
segmento, os cursos de qualificacdo dos profissionais,
as questodes salariais dos docentes que nela atuam, a
organizacao e distribuicao dos espacos, os materiais

T.M.V. DAROS & K. PALUDO

pedagdgicos disponibilizados, os tipos de atividades
desenvolvidas, os usos do tempo das criancas e, princi-
palmente, a mediacdo docente.

Para concluir, chama-se a atenc¢do para a ne-
cessidade de se rever as concepc¢des de crianca e
infancia. Defende-se, nesta oportunidade, que para
trabalhar com criancas é imprescindivel, antes, apren-
der sobre elas. Acredita-se que a organizacdo do
trabalho pedagdgico deve respeitar o desenvolvi-
mento psiquico da crianca, bem como explorar suas
potencialidades - o que melhor realiza em cada idade
-, por meio de préticas pensadas com elas.
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