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Resumo

Este artigo apresenta resultados de pesquisa que investigou como o material diddtico do Programa Ler e
Escrever vem sendo explorado nas classes de 4° e 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual em
Campinas (SP). O material empirico foi produzido por meio de observacées realizadas nas duas classes e de
informacgodes fornecidas pelas professoras. Os resultados evidenciaram que: (i) hd pouca variabilidade
organizacional das aulas e pouca interacdo entre os alunos para discutirem as atividades propostas; (ii) as
dificuldades das professoras em relacdo ao uso do material, as vezes, eram transferidas para os alunos; (iii) o
professor pode cometer o engano de ver as praticas de leitura e de escrita como naturais e de facil aprendizagem,
considerando a linguagem escrita como um objeto transparente, que se revela por si s6. H& necessidade de
reflexdo sobre as acdes cotidianas que se automatizam devido as condicdes de trabalho, que dificultam a
concretizacdo de espacos para discussao.
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Abstract

This article brings the results of a research that investigated how the teaching materials of the Programa Ler e Escrever
have been used in 4" and 5" grade classrooms of a State Elementary School in the city of Campinas (SP). The empirical
material was produced by observing classes in both grades and using information provided by the teachers. The results
show: (i) little organizational variability in classes and little interaction between students for discussing the activities
proposed; (i) that the teachers’ difficulties in using the material were sometimes transferred to students; (iii) that the
teacher may make the mistake of seeing the reading and writing practices as something natural and easy to learn,
considering written language as a obvious object that reveals itself alone. It is necessary to reflect on the day-by-day
actions that end up automatized due to labor conditions, which makes it more difficult to create space for discussion.
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Introducao

Este artigo traz alguns resultados de pesquisa
que teve como objeto de estudo a utilizacdo do
material diddtico do Programa Ler e Escrever, que se
constitui na politica educacional vigente para a area
da alfabetizacdo no Estado de Sao Paulo. A inves-
tigacao teve como instituicdo-campo uma escola
estadual da cidade de Campinas (SP) e como foco de
observacdo as classes de 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental. A pesquisa teve como questdo-
-problema investigar como o material didatico do
Programa Ler e Escrever vem sendo trabalhado,
compreendido e incorporado nos referidos anos do
Ensino Fundamental. Buscaram-se dados para que
fosse possivel discutir as praticas pedagdgicas em
sala de aula, seus impactos para o processo de
alfabetizacéo e o desenvolvimento de competéncias
para leitura e escrita.

Assim, inicialmente apresentam-se infor-
magoes sobre os dois Ultimos programas de forma-
¢ao de professores do estado de Séo Paulo, proble-
matizando alguns aspectos tedricos sobre a formacao
de professores e sobre o ensino da lingua materna.
Na sequéncia, apresentam-se a pesquisa e resulta-
dos.

A formacao de professores e o Programa Ler e
Escrever

O desafio da escola em promover o desen-
volvimento de competéncias no ambito da formacao
do leitor e do produtor de texto ainda se apresenta
como um grande entrave nas salas de aula. Desde a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/
96 (Brasil, 1996), observa-se um movimento no sentido
de criar possibilidades de formacdo continuada para
os professores, principalmente 0s que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, além de intensa
producédo de material para subsidiar as praticas
pedagdgicas.

No estado de Sao Paulo, dois programas se
constituiram como referéncia para a formacao de pro-
fessores alfabetizadores e producao de materiais - 0
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Programa Letra e Vida e o Ler e Escrever, ambos com
0 propdsito de buscar a melhoria da qualidade do
ensino.

O Programa Letra e Vida foi idealizado em 1999,
e seu material foi produzido em 2000 pelo Ministério
da Educacao (MEC) e proposto a formagao continuada
a partir de 2001. O objetivo do Programa foi “desen-
volver as competéncias profissionais necessarias a
todo professor que ensina a lere a escrever” (Sdo Paulo,
2003, p.5). Embasado nos pressupostos tedricos
construtivistas, tendo como referéncias principais as
ideias de Ferreiro e Teberosky (1985), incentivava a
compreensao, por parte dos professores, sobre o que
estd por trds da escrita, aparentemente incom-
preensivel dos alunos, levando aqueles a adotarem o
ponto de vista destes a fim de ajudé-los a avancarem
suas hipoteses.

Mantendo essa mesma base tedrica, a Secre-
taria de Educacdo do Estado de S&o Paulo criou o
Programa Ler e Escrever, visando dar continuidade
ao programa anterior, mas ampliando as acoes e
buscando atingir os alunos mais diretamente por
meio de materiais didaticos. O Ler e Escrever tem
como metas: alfabetizar todos os alunos até os oito
anos de idade; implantar programas de recuperac¢ao
de aprendizagem nos anos finais do Ciclo I do Ensino
Fundamental, ou seja, 4° e 5° ano; aumentar o indice
de desempenho do Ensino Fundamental nas
avaliages nacionais e estaduais.

O Ler e Escrever foi implantado em 2006 na
Rede Municipal de Ensino de Séo Paulo e, a partir de
2008, foi estendido a Rede Estadual Paulista (Camacho,
2010), compondo ano a ano um conjunto de agoes
articuladas em diferentes frentes de atuacéo, a saber:
formacéao de professores, acompanhamento do
trabalho realizado, elaboracao e distribuicdo de
materiais pedagdgicos. Segundo informacdes
contidas nos materiais do Ler e Escrever, o programa
se constitui como uma politica publica para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, que busca promover
a melhoria do ensino em toda a rede estadual. Para
alcancar as metas apresentadas, o Programa distribuiu
materiais didaticos que contemplam, para cada ano,
um livro para o aluno - Coletanea de Atividades - e
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um guia para o professor - Guia de Planejamento e
Orientacdes Didaticas. Além disso, visando a
recuperacdo da aprendizagem para os alunos que
ndo conseguiram se alfabetizar, o Ler e Escrever
apresenta o Projeto Intensivo do Ciclo, para 0 4° e 5°
ano, que consiste em um conjunto de materiais e
acoes que tém por objetivo oferecer aos alunos
possibilidades de desenvolverem as competéncias
basicas de leitura e escrita para assim prosseguirem
os estudos no Ciclo I (Sdo Paulo, 2010a,2010b, 2010c¢,
2010d).

O Programa Ler e Escrever foi instituido com
0 objetivo de viabilizar o cumprimento de parte das
10 metas (quatro delas apresentadas abaixo)
estabelecidas durante o governo Serra (2007-2010):

Todos os alunos de 8 anos plenamente
alfabetizados [...].

Implantacédo de programas de recuperagdo
de aprendizagem nas séries finais de todos os
ciclos de aprendizagem (22, 42 e 82 séries do
Ensino Fundamental e 32 série do Ensino
Médio).

Aumento de 10% nos indices de desempenho
do Ensino Fundamental e Médio nas avaliagdes
nacionais e estaduais [..].

Programas de formacdo continuada e
capacitagao da equipe (Russo & Carvalho, 2012,
p.279)

Para isso, o Ler e Escrever investiu em uma
proposta de formacéo de professores em servico e
elaboracao e distribuicao de material didatico para
todos 0s anos iniciais do Ensino Fundamental. A
proposta de formacédo é pautada pelo principio de
multiplicadores e tem o coordenador pedagdgico
como elemento central. No Ler e Escrever o
coordenador pedagdgico passa a ser denominado
professor coordenador e o responsavel por
implementar a politica de qualidade do ensino. A
Resolucao 88 de 19/12/2007 define a funcdo do
professor coordenador:

- ampliar o dominio dos conhecimentos e
saberes dos alunos, elevando o nivel de
desempenho escolar evidenciado pelos
instrumentos de avaliacdo externa e interna;
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- intervir na pratica docente, incentivando os
docentes a diversificarem as oportunidades
de aprendizagem, visando a superagao das
dificuldades detectadas junto aos alunos;

- promover o aperfeicoamento e o desen-
volvimento profissional dos professores
designados, com vistas a eficacia e melhoria
de seu trabalho (Sdo Paulo, 2007b, p.1)

A formacao do Ler e Escrever, portanto, tem
infcio nos érgaos vinculados a Secretaria de Educacao
do Estado de Sdo Paulo - Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagogicas (CENP), Fundagdo para o
Desenvolvimento da Educacdo (FDE) e Coordenadoria
de Ensino da Regido Metropolitana da Grande Séo
Paulo (COGESP). Os formados nessa instancia
multiplicam a formacao recebida para os professores
coordenadores, nas inimeras Diretorias de Ensino do
Estado. Os professores coordenadores multiplicam a
formacdo para os professores de suas escolas, nos
horéarios de reunides pedagdgicas coletivas.

A temética da formacao de professores vem
sendo discutida ha décadas, mas mostra-se atual em
virtude dos debates sobre a qualidade do ensino e as
avaliacdes em larga escala. Especificamente, a
formacéo continuada de professores é um conceito
que abarca todo o tipo de formacao que ocorre apds
a formacéo inicial. Nesse sentido, pensando a
formacao que se dé& no dia a dia no exercicio da
profissdo, dentro da escola, tanto Schén (1992) como
Novoa (1992) vdo destacar os movimentos de
formacao do professor a partir da sua propria pratica:
Schon defende uma formacao na préatica e da prética,
por meio de um processo reflexivo; Ndévoa destaca o
didlogo entre os professores, a troca de experiéncias,
duvidas e descobertas, como uma possibilidade de
transformacéo e producdo de conhecimento. No
entanto, Pimenta (2002) alerta que os professores ndo
sdo formados apenas por meio de suas praticas
profissionais. Pimenta (2002, p.24) traz o papel
fundamental das teorias da educagao nesse processo
formativo, afirmando que elas dotam “os sujeitos de
variados pontos de vista para uma acao contex-
tualizada, oferecendo perspectivas de andlise para que
os professores compreendam os contextos historicos,
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sociais, culturais, organizacionais e de si préprios
como profissionais”.

Russo e Carvalho (2012, p.283) fazem uma forte
critica ao uso de material instrucional pensado e
produzido de maneira centralizada, uniformizando
conteudos, procedimentos e padronizando o trabalho
do professor, e afirmam que, nessas condicoes, se
reduz “o professor a reprodutor de uma proposta
desenvolvida externamente, por terceiros, e que assim
desconsidera a singularidade de cada escola”.

Tendo o Ler e Escrever como politica educa-
cional para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
considerando sua proposta de formacédo - como uma
rede de multiplicadores -, e a forma como as orien-
tagdes se apresentam, tanto para os professores
coordenadores como para os professores, é que se
justifica a pesquisa sobre o Programa Ler e Escrever,
por meio do seu material didatico, compreendido e
utilizado em salas de aula do 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental.

Método

A pesquisa fundamentou-se em uma base
qualitativa que, segundo Bogdan e Biklen (1994, p.11),
utiliza“uma metodologia de investigacdo que enfatiza
a descricdo, a inducdo, a teoria fundamentada e o
estudo das percepcdes pessoais’, e baseou-se em
procedimentos de coleta que possibilitaram registrar
0 contexto natural onde os fendmenos ocorrem, bem
como o ponto de vista dos sujeitos envolvidos.

Foram realizadas observacdes em cada uma
das salas de aula envolvidas, bem como entrevistas
com as respectivas professoras, a coordenadora
pedagdgica - identificada a partir de agora como
professora coordenadora -, e a diretora. As obser-
vacoes foram registradas em um didrio de campo,
passando por etapas de tratamento que consistiram
em organiza¢do dos dados em tabelas, elaboracdo
de categorias, identificando as atividades do material
do Programa Ler e Escrever desenvolvidas em sala de
aula, bem como as agcdes realizadas pelas professoras
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e os alunos durante as atividades e as orientacdes do
Programa contidas no Guia de Planejamento e
Orientacdes Didaticas.

Aescolainvestigada aderiu ao Programa Lere
Escrever em 2009 e, desde entéo, tanto a professora
coordenadora como as professoras dos anos iniciais
do Ensino Fundamental vém participando do pro-
cesso de formagdo de professores em servico proposto
pelo Programa e fazendo uso do material didatico
distribuido pela Secretaria de Educacdo do Estado de
Sao Paulo.

A escola atendia alunos do Ensino Funda-
mental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), funcionando em trés periodos: os anos finais do
Ensino Fundamental no perfodo da manha; os anos
iniciais no perfodo vespertino; o Ensino Médio e uma
sala de EJA no periodo noturno.

Havia apenas uma classe de cada ano do
Ensino Fundamental; as observacées referem-se ao 4°
e ao 5°ano e ao segundo semestre de 2012, e foram
registradas em um diario de campo. O material
produzido foi organizado de forma a identificar as
atividades propostas pelo material didatico do
Programa Ler e Escrever, seus objetivos e orientacoes
apresentados aos professores, bem como as agoes
realizadas pelas professoras e os alunos durante as
atividades observadas.

Na sala de professores, buscou-se conhecer as
diversas situacdes didrias, a jornada de trabalho, a
carga horaria semanal de cada professora, como
organizavam as aulas e outras informagdes que
contribuiriam para a compreensao do funcionamento
daquela escola. Essa insercao na escola possibilitou
uma aproximagao das vivéncias cotidianas das
professoras, das relacdes com o material do Ler e
Escrever e das expectativas que tinham em relacéo
aos seus alunos. Foram feitas algumas perguntas
ocasionais e entrevistas sem roteiro previamente
estruturado com a professora coordenadora com
relacdo a obrigatoriedade do uso do material do
Programa em sala de aula. Todos os procedimentos
éticos foram observados e a pesquisa contou com a
aprovacao do Comité de Etica.
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Emrelacdo a clientela da escola, muitos alunos
fazem seus trabalhos em computador, tém acesso a
Internet e, quando a professora do 5° ano perguntou
em uma atividade sobre determinados climas em
diferentes regides do pais, alguns alunos demons-
traram ter viajado para outros estados. No que se refere
ao entorno da escola, o bairro é tranquilo e ainda
conserva ares de interior: € possivel observar animais
domésticos como galinhas em certos pontos do
bairro e pessoas conversando nas calcadas. A maioria
das casas tem garagem e jardim, sugerindo um nivel
aquisitivo de classe média e média baixa. Ao perguntar
aalgunsalunos sobre os lugares onde eles moravam,
disseram que ha pessoas que vém do centro, mas sao
poucas. A maioria dos alunos vem do proprio bairro.

Resultados e Discussao

Na entrevista com a professora coordenadora
sobre a obrigatoriedade do uso do material do Ler e
Escrever em sala de aula, ela disse que a utilizacéo é
obrigatoria nos dois semestres, mas que as professoras
tém autonomia para escolher outros materiais para
utilizarem em sala, incluindo também os alunos em
recuperacao da aprendizagem.

A escola mantinha reunides com os profes-
sores, chamadas de Aula de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (ATPC), quando acontecia a formacao do
Programa Ler e Escrever, as segundas e quartas-feiras,
com duracao de 50 minutos em cada dia. Ainda faz
parte da proposta de formacdo do Programa uma
atividade formativa a cada 15 dias na Diretoria de
Ensino para a professora coordenadora, que, pela
Resolucado SE 86, de 19/12/2007 (Sao Paulo, 2007a),
passa a ser a responsavel pela formagdo em servico
dos professores de sua escola, como j& apresentado.

0O4°ano

A professora do 4° ano fez Magistério e
Pedagogia, e também é professora eventual para
substituicoes em diferentes escolas publicas
estaduais.Em 2012, ano em que se realizou a pesquisa,
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ela havia assumido o trabalho com a classe em
questao durante o ano todo. Porindicacao da escola,
utilizava o material didatico do Ler e Escrever e
mostrava que se sentia um pouco insegura por estar
no comeco de sua atividade profissional como
professora. Ela vé o Programa como algo novo e,
durante as observacoes realizadas, desenvolvia o
Projeto Meios de Comuni-cacdo.

O material do 4° ano é composto por dois
Projetos Didaticos: Confabulando com Fébulas e Meios
de Comunicacédo. O Projeto Confabulando com
Fabulas explora as caracteristicas desse género textual
e propde producao escrita de reconto de uma fabula
ja conhecida. O Projeto Meios de Comunicagao
explora as estratégias de selecionar as principais
informacdes do texto a fim de produzir esquemas
que as sintetizem. Além disso, apresenta duas
sequéncias didaticas - Producao e destino do lixo e
Escrita de cartas de leitor.

A primeira sequéncia desenvolve atividades
que tém como ponto de partida o tema lixo e objetiva
que os alunos aprendam estratégias de leitura para
estudar. A sequéncia didatica explora a elaboracao
de resumos dos textos, a organizacao de sinteses por
paragrafo, a construcéo de esquemas, o que desen-
volve habilidades para selecionar informacdes e
identificar ideias centrais. Tais procedimentos também
sédo explorados no Projeto Meios de Comunicacao,
oportunizando mais um contato com essas formas
de organizacao das informacoes.

A segunda sequéncia propde a leitura, a analise
e a producdo de cartas de leitor a partir de varios
exemplos desse tipo de carta em diferentes revistas e
propde a escrita de uma carta a respeito de uma
reportagem sobre a histéria do computador. O
material conta ainda com uma parte destinada a
atividades de ortografia e de pontuacédo e outra parte,
que ndo serd objeto de discussédo neste artigo,
destinada a atividades de matematica (Sdo Paulo,
20103,2010b).

Observa-se que o material apresenta propostas
que exploram tanto a leitura e a producéo de texto
como também os aspectos relacionados a analise e a
reflexdo sobre a lingua. Essas atividades de andlise e
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reflexdo sempre tém como ponto de partida um texto
e, a partir dele, exploragdes diversas sobre os aspectos
formais da lingua, como, por exemplo: os usos da
letra R, o tempo verbal (passado e futuro), algumas
palavras que terminam com U e com L, 0s sons nasais,
adjetivos e substantivos, a escrita de adjetivos patrios
e pontuacao.

Segundo a professora, o trabalho com o ma-
terial do Ler e Escrever traz a necessidade de estudar
e de ler com tempo, pois demanda servico e pesquisa
e traz coisas novas e dificeis. Ela explica que trabalhava
com folhas soltas de um livro didatico antes do ma-
terial do Programa. A professora acredita que o
sucesso das atividades depende principalmente da
participacdo e do interesse dos alunos; ela mostra
satisfacdo com um perfil de aluno concentrado e sente
que“oaluno hoje estd muito prequicoso”. Infere-se pelo
seu discurso que a necessidade de dedicagéo para se
apropriar da proposta do Programa, para a preparagao
das aulas e do material necessério, contrapde-se as
condigoes reais de trabalho em dupla jornada, em
mais de uma escola.

Historicamente, ha uma estreita relacéo entre
0 processo de profissionalizacdo docente no Brasil e
as condicdes concretas de trabalho dos professores,
com a docéncia marcada pela sua desvalorizacéo e
das escolas tanto em seu espaco fisico, como material
e humano (Vicentini & Lugli, 2009). Assim, argumen-
tos relacionados a falta de tempo para estudar e
planejar com maior dedicacao o trabalho pedagdégico
e ao perfil de aluno vém justificando tanto a adeséo
superficial as propostas pedagdgicas, quanto a
impossibilidade de realizacdo do trabalho diante de
alunos pouco dispostos e desconcentrados.

Foram observados trés momentos nos quais
o material do Ler e Escrever foi explorado com os
alunos, em trés dias diferentes. O primeiro momento
envolveu um estudo coletivo sobre a historia do livro,
que, segundo as orientagdes contidas no Guia de
Planejamento e Orientacdes Didaticas (Sdo Paulo,
2010a, p.101), tinha como objetivo que os alunos
aprendessem, “tendo o professor como modelo,
alguns procedimentos de ler para estudar, fazer
anotacoes, escolher palavras-chaves, elaborar
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sinteses”. Na Coletanea de Atividades (Sao Paulo,
2010b) - livro do aluno -, havia um texto que explorava
as diferentes formas de comunicagao entre os homens
ao longo dos tempos, o surgimento da escrita e do
livro. O Guia de Planejamento e Orientacdes Didaticas
esclarecia ao professor que a atividade de leitura
deveria explorar a capacidade de os alunos
identificarem as informacées principais, sintetizando-
as em enunciados sucintos. A proposta orientava o
professor para registrar as ideias explicitadas pelos
alunos, a fim de produzirem coletivamente uma
sintese do texto, em forma de esquema.

Em relacéo a esse primeiro momento obser-
vado, a professora solicitou que, apos a leitura feita
por ela e pelos alunos, eles grifassem os trechos
importantes. Em alguns momentos, a professora fazia
perguntas ocasionais sobre determinadas informa-
¢oes no texto. Ao final da atividade, ela solicitou aos
alunos que copiassem da lousa um esquema sobre
as principais informagdes encontradas no texto.

Em conversa informal com a professora, ela
manifestou suas apreensdes acerca da utilizacdo do
material do Programa, dizendo: “E muito trabalhoso
isso, o Projeto[...], ele lida com coisa nova [..] até eles [os
alunos] acalmarem vaium tempo”. Segundo o discurso
da professora, o Ler e Escrever representa algo novo,
caminhos que sugerem ac¢des diferentes. Na primeira
atividade observada, descrita acima, a professora
demonstrou dificuldade em montar um esquema
com uma sintese do texto lido em sala de aula e, no
final da atividade, acabou indicando aos alunos as
partes mais importantes do texto a serem grifadas,
colocando um esquema prévio na lousa, que nao foi
uma producéo feita pelos alunos, coletivamente,
como solicitava o Guia de Orientacdes. No entanto, é
interessante destacar que houve um grande interesse
dos alunos sobre o contelido do texto, que abordava
a Histéria da Imprensa. Um deles comentou em voz
alta: "até que td legal”; outro fez questionamentos:
“professora, como é que eles escreviam em papel de couro,
couro ndo é duro?”.

Foi possivel perceber a preocupacéo da
professora em relacdo ao trabalho com o material do
Programa. Ao encontrar dificuldades na atividade,
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parecia transferir, de certa forma, parte dessa dificul-
dade para os alunos, que precisavam se adaptar a
algo novo, pelo que eles tinham que se interessar e
participar, pois do contréario a atividade ndo daria
certo. Por outro lado, a situacdo evidencia uma
concepcdo de ensino e de aprendizagem que ainda
influencia as praticas pedagdgicas atuais do fazer com
pouco tempo para refletir sobre o fazer. Essa logica
vem marcando as propostas de formacao de pro-
fessores na relacdo formadores e professores que se
repete na sala de aula na relagao professores e alunos.
Fazer as atividades do material didético torna-se
sinénimo de aprendizagem.

Salientam-se aqui duas questdes. A primeira,
em relacdo ao modo de se pensar a relacdo entre
interesse, participacao e aprendizagem. Considera-se
que interesse e participacao tém origem na esfera da
motivacao, e, portanto, que haja umaideia fortemente
presente no imaginario pedagodgico de que os alunos
precisam ser motivados para que aprendam. Esse
papel de motivar os alunos depende fundamental-
mente do professor. Newman e Holzman (2002, p.77),
destacando o pensamento vigotskiano de que a
aprendizagem promove o desenvolvimento,
evidenciam que tal forma de conceber arelagao entre
aprendizagem e desenvolvimento traz “um sério
desafio a concepcao tradicional da’motivacdo’como
interna e como um pré-requisito para a aprendizagem,
em vez de ser uma consequéncia dela” Para os autores,
“as criancas precisam aprender para serem motivadas”
(Newman e Holzman (2002, p.77). Portanto, o aprender
desperta o interesse e gera motivacao. Assim, aprender
coisas novas é fundamental para que os alunos
tenham interesse, tenham motivos e desejos de
saberem mais e mais. Os alunos demonstraram isso
ao comentarem as informacdes trazidas no texto lido.

A segunda questao a se discutir refere-se a
formacao de professores. Voltando as discussées que
faz Pimenta (2002), alerta-se sobre a importancia de
se aliarem as reflexdes sobre a pratica com as teorias
produzidas, pois, sem tal articulacdo, corroboram-se
0s questionamentos da autora: “‘que tipo de reflexao
tem sido realizada pelos professores? As reflexdes
incorporam um processo de consciéncia das impli-
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cacgdes sociais, econdmicas e politicas da atividade
de ensinar? Que condi¢bes tém os professores para
refletir?” (Pimenta, 2002, p.22). Nos horarios de reunido
pedagdgica? Com que tempo de duracédo? Que
demandas legitimamente mais urgentes povoam as
mentes de professores e da gestdo da escola nos
momentos das reunides? Nesse sentido, tem-se
observado que as politicas de formacdo continuada
de professores vém investindo em orientacoes
préticas, voltadas para o fazer, deixando a cargo dos
professores o refletir sobre o fazer, articulado com
solidos aportes tedricos. Temos assistido a um intenso
processo formativo baseado em prescricoes ao
professor, que, pouco a pouco, deixa de pensar e passa
a executar. Esse modelo as vezes se repete em sala de
aula: o professor passa nalousa algo pouco discutido
com os alunos para que estes copiem, dando a falsa
ideia de que aprenderam.

Um segundo momento de observacao foi
durante a realizacdo de uma atividade de leitura de
uma reportagem sobre o anuncio da Fédération
Internationale de Football Association (FIFA) a respeito
das cidades brasileiras que sediariam os jogos da Copa
doMundo de 2014. Tratava-se de um texto informativo
que oferecia possibilidades para andlise e reflexdo das
terminagdes verbais AO e AM. Segundo o Guia de
Planejamento e Orientagdes Didaticas (Sdo Paulo,
2010a), o objetivo dessa atividade é que os alunos
reflitam sobre os usos dessas terminagdes, compreen-
dendo os efeitos de sentido decorrentes do uso de
uma ou outra forma (uso do tempo verbal no passado
ou futuro). Para isso, ha orientacao de que os alunos
trabalhem em duplas e registrem as observacoes feitas
em relagdo aos fatos que ja aconteceram e os que
ainda irdo acontecer.

Em sala de aula, essa proposta se deu de
maneira muito préxima as orientacdes do Guia. A
professora do 4° ano possibilitava maior flexibilidade
e liberdade na organizacdo do espaco fisico da sala e
organizava de maneiras diferentes as carteiras e 0s
alunos, conforme as atividades propostas. No caso da
atividade em questao, a professora utilizou uma
formacdo em “U", quase um semicirculo, que
possibilitou maior socializacdo entre os alunos, tanto

Rev. educ. PUC-Camp., Campinas, 20(1):13-26, jan./abr., 2015



20

em relagao a leitura e a0 comentario sobre a repor-
tagem, como em relacdo ao estudo do AO e AM.

A leitura da reportagem foi feita pelos alunos,
cada um lendo um trecho. Durante a leitura, a
professora fazia questionamentos como: “Sobre que
assunto td falando aqui?’, e orientava a reflexdo dos
alunos, perguntando: “Perceberam algumas palavras
diferentes?”, "Foram, estavam, ficaram, precisardo’,
"Agora, qual é a diferenca do AM e do AO?" Destarte, a
professora introduziu a problemética da aula, a
reflexdo sobre verbos terminados em “AM" e "AQ" e
continuou os questionamentos. Os alunos traziam
exemplos e a professora finalizou com uma sintese
na lousa para que os alunos copiassem. Houve uma
iniciativa de fazer com que eles refletissem sobre o
assunto, com o devido acompanhamento do pro-
fessor.

Como ja apresentado, o material do Ler e
Escrever é organizado de maneira a atender todas as
frentes de trabalho com a lingua materna - leitura,
producdo escrita e andlise e reflexao sobre a estrutura
da lingua. Essa ultima frente de trabalho constitui-se
fundamental para que as demais possam ganhar
aprimoramento. E necesséria a mediacdo do professor
para mostrar o que os alunos devem perceber, que
comparagdes devem fazer para compreender aldgica
da ortografia. Nascimento (1998, p.41) alerta para a
especificidade da aprendizagem da escrita e afirma
que "o conhecimento linguistico é basico, é um ele-
mento determinante, constituinte essencial da
construcao do conhecimento sobre a escrita pela
crianga”. Dessa forma, ndo cabe, em uma dinamica de
sala de aula, o professor isentar-se de seu papel de
mediador e ficar apenas observando para ver se o
aluno “percebeu” tal aspecto, pois, muitas vezes, a
culpa de néo ter “percebido” recaird sobre o aluno
mesmo.

O ultimo momento de observacao envolven-
do o material didatico do Ler e Escrever foi uma
atividade de leitura e andlise de cartas de leitor. A
atividade apresenta duas cartas de leitor retiradas da
Revista Ciéncia Hoje das Criangas com o objetivo de
os alunos destacarem aspectos importantes desse
género. As orientagdes contidas no Guia indicavam a
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leitura das cartas, discussao oral, respostas as questoes
em dupla e socializacdo das respostas (Sao Paulo,
2010a).

Asala de aula estava organizada em duplas de
alunos. A leitura foi realizada em voz alta pelos que se
dispuseram a fazé-la. Apods a leitura, os alunos
passaram a responder as questdes do material em
seus cadernos e a professora tirava as duvidas dos
alunos em sua mesa. Ao mesmo tempo, fazia ano-
tacdes em um caderno sobre os livros literdrios que
os alunos levavam para casa, que é parte de uma
proposta interessante desenvolvida para incentivar a
lejtura.

Mesmo com as apreensdes da professora,
observou-se que ela buscava seguir as orientagoes
do material, explorando as atividades, arriscando-se,
quebrando barreiras tradicionais de ensino. Ela seguia
0s projetos propostos pelo Programa, mas ficava
isenta das contradicées existentes na propria
docéncia, como quando colocou na lousa as
orientacdes para a realizacdo de determinada
atividade do material: “seguir as instrucoes sem
reclamar’, 0 que mostra uma restricdo as respostas
dos alunos, mesmo que o “reclamar” se refira apenas
a reclamar do motivo de se fazer uma atividade
desinteressante. Segundo Charlot (2013), o professor
contemporaneo é um trabalhador da contradicéo:
contradicao de natureza econémica, social e cultural
que produzem tensdes entre o proprio trabalho e suas
condi¢oes. Sao as contradicdes do cotidiano da escola
e da sala de aula que colocam em choque constante
as praticas do professor atual com as de um professor
ideal.

O5°ano

A professora do 5° ano fez Pedagogia, trabalha
como professora no Estado ha 23 anos e na escola hé
18 anos. Atua no 5° ano ha mais ou menos 10 anos.
Segundo a professora, ela ndo sente dificuldade com
a utilizacdo do material, gostou da proposta, mas
mostra que é preciso fazer ajustes. Expressou preo-
cupacao com sua sala que se mostra “heterogénea”:
uns alunos ndo tém dificuldade com o material, mas
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outros sim. Nesse sentido, gostaria que os ideali-
zadores do material lhe apontassem como trabalhar
para atingir todas as criangas. Mais uma vez é possivel
inferir no discurso dessa professora as contradicoes
em relacdo as praticas pedagdgicas — como trabalhar
com as diferencas? Charlot (2013, p.119) ajuda a
problematizar: como trabalhar com saberes universais
e sistematizados e individualizar o ensino? "O que
significa ‘individualizar’ o ensino de principios e
saberes universais e de normas que estruturam a
atividade intelectual?”

O professor é responsavel por ensinar 0s
saberes especificos, construidos e acumulados histo-
ricamente, mas deve também ensinar os alunos a
respeitarem as diferencas. Na verdade, ele mesmo
deve também respeitar as diferencas entre seus alunos.
Mais uma vez lancamos mao de Charlot (2013, p.119)
para continuar a problematizacdo: “a ideia é simpatica,
mas qual é o seu significado exato? [..] Quem explica
a professora? A professora que se vire [...]"

A professora comentou que ha criangas que
comegaram a escrever somente agora, e outras que
estdo “com tudo resolvido’ e vé seu trabalho como
um trabalho solitério. Apontou que ha criancas que
precisam trabalhar de forma diferenciada. Disse que
os textos do material do Ler e Escrever sao bem ricos
e é o que ela mais utiliza com seus alunos, mas
acredita que ndo da para trabalhar somente com o
material do Programa, acrescentando que seus alunos
j& trabalharam em anos anteriores com esse material
didético, e isso os ajudou a“ver as questdes dos textos,
ver nas entrelinhas’, e que o trabalho do professor é
que faz a diferenca. Sentia-se angustiada com a sala
que, segundo ela, poderia ter crescido mais no ano
passado, e precisava correr atras de questdes que ja
deveriam ter sido vistas. Aqui se evidencia a grande
preocupacao da professora, corroborando o questio-
namento feito hd algumas paginas atras: quais sao as
demandas mais urgentes? Sao elas que ocupam a
mente dos professores? Como resolver o que é mais
urgente? Em uma proposta formativa prescritiva,
pensada e elaborada por terceiros, conforme ja
apontado por Russo e Carvalho (2012), o professor se
isenta do compromisso de pensar possibilidades, ele
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se assume como aplicador de um material didatico
que, embora de qualidade, nao atende suas neces-
sidades.

A professora mantinha, na maioria das vezes,
a mesma organizagao das carteiras em sala de aula:
enfileiradas. Solicitava que as atividades fossem feitas
individualmente, ndo incentivando a troca entre os
alunos. Pedia siléncio constantemente, dando a im-
pressao de que para ela as conversas atrapalhavam o
andamento das atividades. A angustia da professora
revela uma influéncia secular de que o siléncio
pressupde atencado, concentracao, realizacdo no
tempo adequado e, consequentemente, aprendiza-
gem. Atualmente, os conceitos de mediacdo e de
internalizagao de Vigotski (1994) colocam em evidéncia
a importancia do papel do outro nos processos de
aprendizagem e de desenvolvimento. O conceito de
zona de desenvolvimento proximal traza importancia
das trocas ndo sé entre professor e alunos, mas
também entre alunos. Assumir que a aprendizagem
€ um processo social, que ocorre em um primeiro
plano nas interacdes com os outros para depois
tornar-se pessoal, contribui para se lidar com a
heterogeneidade apontada pela professora. Além
disso, erauma sala numerosa, com 38 alunos, e contar
com outros mediadores para além do professor era
importante e necessario.

Na rotina do 5°ano, foram observados poucos
momentos de organizagao dos alunos em dupla.
Mesmo encontrando-se em uma configuracao
favoravel as trocas entre os alunos, isso ndo acontecia
e eles mesmos pouco se ajudavam. Como um habito,
faziam a prépria licdo sem buscar o auxilio do colega.
Para a professora, o siléncio e a dedicacao exclusiva
as atividades eram aspectos necessarios para o
sucesso escolar. Segundo Molinari (2010), as praticas
pedagadgicas sao influenciadas por valores e crencas
do professor, que vao balizar suas escolhas.

No material do 5° ano, ha dois projetos
didaticos - Uma Lenda, Duas Lendas, Tantas Lendas,
cujo objetivo é, por meio de lendas, “ampliar a
capacidade dos alunos no uso das praticas de
linguagem, de modo que se tornem cada vez mais
competentes na oralidade, na leitura e escrita” (Sdo
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Paulo, 2010c¢, p.38), e 0 Projeto Universo ao Meu redor,
que, segundo o Guia de Planejamento e Orientacoes
Didaticas, tem o objetivo de por meio de tematicas
como meio ambiente, desmatamento e susten-
tabilidade desenvolver trés habilidades basicas: ler,
falar e escutar (Sdo Paulo, 2010c). Além dos projetos,
0 material apresenta quatro sequéncias didaticas:
Caminhos do Verde, que explora as possibilidades de
lazer oferecidas aos paulistanos; Lendo Noticias para
Ler o Mundo, que explora o jornal; Estudo de
Pontuacdo, que explora as marcas linguisticas do
discurso direto e indireto; Estudo da Ortografia, que
explora as palavras que terminam em ISSE e ICE, ANSA
e ANCA (Sao Paulo, 2010¢). Ha ainda uma parte
destinada a matemadtica, que explora os mesmos
eixos do material do 4° ano.

O livro do 5° ano contém propostas que
exploram tanto a leitura e a producédo de texto, como
também os aspectos relacionados a andlise e a
reflexdo sobre a lingua. O Projeto Uma Lenda, Duas
Lendas, Tantas Lendas explora as caracteristicas desse
género textual e propde producéo escrita recontando
lendas ja conhecidas. A sequéncia didatica Lendo
Noticias para Ler o Mundo, ao explorar o jornal como
suporte de texto, propde, ao final, a reescrita de uma
noticia. O Projeto Universo ao Meu Redor também
explora, como no Projeto do 4°ano, as estratégias de
selecionar as principais informacdes do texto a fim
de produzir sinteses a respeito dos textos informativos
sobre o universo, culminando com a preparacao de
um seminario feito pelos alunos. Na sequéncia didatica
Caminhos do Verde, os alunos, ao explorarem os
espacos de lazer nas cidades, extraem informacgdes
dos textos e recomendam passeios. As atividades de
andlise e reflexdo sobre a lingua também tém como
ponto de partida um texto, e, a partir dele, fazem-se
estudos sobre pontuagéo e ortografia.

Em relacdo as atividades relacionadas ao
material do Ler e Escrever, foram observados sete
momentos diferentes. O primeiro refere-se a uma
atividade que ndo usou propriamente o material, mas
derivou-se das orientacdes nele contidas. A professora
distribuiu aos alunos um xérox de texto jornalistico,
‘A voz que entoa as cangdes”, artigo que pertencia a
um suplemento do jornal O Estado de Sdo Paulo. Os
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alunos fizeram a leitura silenciosa; puderam também
utilizar dicionarios para procurar palavras desconhe-
cidas. Houve um momento de leitura coletiva que sé
ocorreu apds os alunos demonstrarem dificuldade
em responder as questdes de compreensdo que a
professora levantava sobre o texto.

Em outro dia, o trabalho com noticias de jornal
continuou ainda sem fazer uso do material didatico
do Programa Ler e Escrever. Era outro xérox de texto
jornalistico e algumas perguntas que a professora
escreveu nalousa:‘onde aconteceu esse fato?”, ‘o que
aconteceu?’,“por que isso aconteceu?”’, “qual o titulo
da noticia?’, "qual o ‘olho da noticia’?’, "que jornal
noticiou esse fato?’, “escreva uma carta ao editor do
jornal falando sobre esta noticia”. Destacamos que as
situacoes que poderiam favorecer a socializacdo de
impressdes, comentarios, ideias, como formas
cotidianas de uso da leitura e da escrita, ddo espaco
para verificacdes pontuais sobre o entendimento do
texto.

Foi possivel constatar que a professora bus-
cava recursos também além do material do Ler e
Escrever e trazia folhas avulsas, como xérox de noticias
e de panfletos de supermercado para as aulas.

O terceiro momento observado envolveu
atividades relacionadas a sequéncia didatica Lendo
Noticias para Ler o Mundo, que envolvia: identificacdo
do género noticia; leitura e estudo de uma noticia;
exploracdo dos cadernos do jornal; e vérias etapas
explorando as caracteristicas da linguagem escrita
do género (Sao Paulo, 2010c). E possivel inferir que a
intencao da professora foi trabalhar uma proposta
baseada nas orientacdes do Guia, embora tenha se
mantido no modelo - leitura e interpretacdo de texto
- convencional, ou seja, independentemente do
género textual, os alunos leem, respondem as
perguntas sobre o conteudo lido e, em seguida,
socializam tais respostas, com o objetivo de a profes-
sora corrigir, polarizando entre o certo e o errado, em
vez de se discutirem possibilidades, aproximacoes e
distanciamentos entre as ideias produzidas pelos
alunos e o conteldo do texto. Esse tipo de
organizacao, durante as observagdes realizadas,
manteve-se com pouca variagao.
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Outra atividade observada foi a leitura de um
poema de Manuel Bandeira — inicialmente silenciosa
feita pelos alunos e depois feita em voz alta pela
professora. Ela faz uma sondagem com questiona-
mentos acerca do conhecimento dos alunos sobre o
autor da obra. Enquanto lia, 0s alunos se interessavam
e riam de alguns trechos. Em seguida, a proposta foi
encaminhada como tarefa de casa para que os alunos
respondessem a questao apresentada no material:“[..]
Qual a sua opinido sobre o poema? [..] Converse com
seus colegas e professor sobre isso” (Sdo Paulo, 2010c,
p.228;2010d, p.129). Explicitamente, as orientagdes do
Guia de Planejamento e Orientagdes Didaticas
indicavam trabalho coletivo, leitura do texto com os
alunos, falar sobre a obra do autor. Mesmo propondo
a atividade para ser realizada em casa, o espaco de
discussdo sobre as opinides a respeito do poema seria
importante para a aprendizagem dos alunos.

Recorre-se novamente aos conceitos de
Vigotski (1994) de mediacéo, internalizacdo e de zona
de desenvolvimento proximal. O autor nos ajuda a
pensar o trabalho pedagdgico em diferentes ambitos:
osalunos leem e pensam sobre o que leram; 0s alunos
discutem entre si sobre o que leram e pensaram; apds
a interacdo com o outro, incrementam o que
pensaram com o pensamento do outro; reformulam
0 que pensaram, incorporando ou refutando o
pensamento do outro. Esse é o processo de apren-
dizagem que gera desenvolvimento.

No quinto momento, foi observada uma ativi-
dade que compunha o Projeto Didatico Universo ao
meu redor. Mais uma vez a proposta envolvia a leitura
de um texto que, nesse caso, se referia ao Mico-Ledo-
-Dourado - O simbolo dourado da Mata Atlantica.
Nas orientacdes do Guia (Sao Paulo, 2010c), consta-
vam estratégias de antecipacao a respeito do que
trataria o texto, a leitura silenciosa para confirmar ou
ndo as hipoteses levantadas, a socializacdo desse
processo, bem como a identificacdo de novas
informacoes e de sua fonte. Finalizando a primeira
parte do trabalho, o Guia propunha a realizacdo de
um resumo para que os alunos registrassem o que
haviam aprendido. A segunda parte desse trabalho
apresentava mais um texto sobre o Mico-Ledo-Dou-
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rado e, em seguida, uma proposta de preenchimento
de uma ficha técnica, que deveria ser explorada
previamente pela professora junto aos alunos, e
algumas perguntas para serem respondidas. Essas
tarefas deveriam ser realizadas em duplas.

O que foi observado em sala de aula nessa
proposta foi a leitura do texto e enunciados pela
professora e a resolucdo individual pelos alunos. Como
nas demais atividades, os alunos estavam enfileirados
e realizaram a atividade em siléncio. As duvidas eram
tiradas na mesa da professora, para onde o aluno
deveria se dirigir.

A professora realizou a leitura do texto Mico-
-Ledo-Dourado em voz alta e comecou a socializar as
respostas que os alunos deram em seus cadernos.
Em seguida, a professora passou para outro texto, O
simbolo dourado da Mata Atlantica, e pediu que os
alunos, como licdo de casa, selecionassem um dos
itens: corpo, alimentacao, habitat, habitos ou longe-
vidade e escrevessem um texto sobre o Mico-Ledo-
-Dourado, explorando o item escolhido. E interessante
destacar que a professora orientou os alunos para
que pudessem procurar em outras fontes, e uma aluna
virou-se para seu colega dizendo que usaria a Internet
para a pesquisa. Ao realizar as duas partes do trabalho
no mesmo momento, a professora ndo concretizou
os objetivos descritos no Guia para producéo de ficha
técnica, elaboracédo de sinteses e resumos.

QOutra atividade, do material didatico do Lere
Escrever foi a partir da cronica O marreco que pagou
0 pato, que aconteceu em dois dias. Segundo o Guia
de Planejamento e Orientagcdes Didaticas (Sao Paulo,
2010c¢), o objetivo é introduzir o estudo do discurso
direto e indireto e manter a mesma orientacao:
conversa com os alunos sobre o propdsito da
atividade; exploracao dos conhecimentos prévios dos
alunos sobre o autor e o género cronica; realizacao
de antecipacbes sobre o que tratard o texto; leitura
individual e confirmacdo ou néo das antecipacées
feitas.

Conforme o observado, a aula se mantém na
mesma estrutura de siléncio e leitura da cronica
individualmente. Apos a leitura, a professora pergun-
tou se alguém ja lera algo sobre o autor ou sobre o
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género cronica e teceu perguntas sobre o titulo e o
contetido da cronica, verificando a compreensao dos
alunos. Essas perguntas estdo contempladas no Guia
de Planejamento e Orienta¢des Didaticas, o que mos-
tra que a professora, em certos casos, utilizava os
recursos nele disponiveis para 0 andamento das suas
aulas.

Dando sequéncia a esse trabalho, no sétimo
momento observado, a professora seguiu a orientagdo
do Guia no que se referiu a organizagao da sala em
duplas. A intencdo era de se ter uma socializacao
entre os pares para que eles discutissem sobre as
questdes levantadas pelo material. Como a rotina da
sala ndo abria espaco para o didlogo entre os alunos,
eles ficaram sem trocar informagdes e ideias entre si.
Segundo o Guia (Sao Paulo, 2010c), a discusséo deveria
explorar as diferencas entre o discurso direto e o
indireto, identificando as falas do narrador, dos perso-
nagens e, ainda, o discurso do personagem na fala do
narrador, reconhecendo os efeitos de sentido que cada
uma dessas maneiras produz no leitor. Tais aspectos
néo foram problematizados durante a realizagdo da
atividade.

Voltando as contradi¢cdes de Charlot (2013), a
professora do 5° ano vivenciava constantemente a
tensdo entre as praticas tradicionais e as constru-
tivistas, especialmente em relagédo aos erros dos
alunos. Para alguns erros ela se mostrava compreen-
siva e reforcava a ideia construtivista de que o erro
ajuda a aprender: "Aqui ndo tem erro ou acerto, aqui
tem aprendizagem”. Em contrapartida, em outras
situacoes, quando os alunos se dirigiam a sua mesa
para tirar dividas, ela se mostrava irritada com alguns
erros, pedindo que o aluno olhasse o enunciado com
atencao e solicitando que voltasse para sua carteira e
corrigisse seu erro.

Pode-se fazer uma reflexdo por meio de
algumas suposicoes a partir da situagcao presenciada:
0 aluno nao tem intencao de errar, tampouco é
intencional sua falta de atencéo, e, quando busca
ajuda junto a professora, estd reconhecendo impli-
citamente que ela pode ajuda-lo na corre¢do ou na
duvida em relagao a atividade. Questdes tao simples,
mas que geram problemas, devem ser tratadas com
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mais atencgao. Entretanto, talvez o excesso de zelo da
professora pela licdo impecavel e sem erros entre em
conflito com a situacao que se desenrola diante de si.
O fato de nao investir na interacéo entre os alunos
pode gerar esse desgaste. Tudo depende da professora.
Talvez ela responda varias vezes a mesma pergunta,
quando centraliza todo o processo nela mesma,
assumindo um ensino individualizado em alguns
momentos.

Parece que as situacdes em sala de aula se
tornam tdo corriqueiras que a relacdo professor-aluno-
material se torna também corriqueira, demasiada
comum e sem caréncia de reflexdo. Da mesma forma
em relacao a leitura e a escrita, que, para o professor,
é mais do que transparente e sem mistério, porque ja
domina tais competéncias. Entretanto, como aponta
Lemos (1998, p.16) sobre a questdo do mistério da
linguagem:

Uma vez transformados pela escrita em
alguém que pode ler ou escrever, néo é
possivel subtrairmo-nos a seu efeito, nem
concebermos qual € a relacdo que aquele que
ndo sabe ler tem com esses sinais, que para
nos, apresentam-se como transparentes [...].
Talvez seja o carater irreversivel dessa operacdo
que atinge nossa propria percep¢ado que nos
leve, portanto, a supor que a escrita é trans-
parente para aqueles que ndo sabem ler [..].
Se isso faz sentido, qualquer metodologia
deve comecar por ser uma interrogacao sobre
0 que é aprender, 0 que é ensinar e 0 que O
aprender tem a ver com o ensinar, quando
estd em jogo essa transformacédo pelo
simbolico.

Para um aluno em processo de aprendizagem,
a leitura e a escrita ndo se apresentam de forma clara
e previsivel, e tal processo envolve avangos e retro-
cessos. O professor é modelo e referéncia para os
alunos, e, segundo Tassoni (2012, p.206),

[..] os alunos esperam compreender cada vez
mais como a escrita funciona e, por isso, veem
com bons olhos a correcdo da professora, o
modelo oferecido, os exercicios ortograficos
e as copias com a finalidade de memorizarem
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a escrita convencional. Mas, tudo isso deve ser
realizado de maneira significativa, mantendo
uma estreita relacdo com as maneiras como a
escrita funciona e circula socialmente.

Os materiais do 4° e do 5° ano contam, em
seus conteldos, com um conjunto de projetos, se-
quéncias didaticas e atividades que visa, como
proposta, auxiliar o aluno a construir competéncias
para a leitura e a escrita como ferramentas para
aprender, buscar informacdes, em jornais ou mapas,
instauradas numa pratica social cotidiana (Sao Paulo,
2010a;2010b, 2010c, 2010d). Dessa forma, o material
do Programa Ler e Escrever pode apresentar uma
transformacao significativa em relacéo a leitura e a
escrita ao buscar sua funcionalidade social, mas o
professor e seus modelos/concep¢des de ensino
devem estar em compasso com tal transformacao.

Conclusao

Entende-se que o uso do material didatico do
Programa Ler e Escrever em sala de aula se da em
uma relacdo de transformacdes e permanéncias. De
acordo com as observacoes feitas, pode-se constatar
que ele é cotidianamente utilizado, embora, muitas
vezes, de maneira aligeirada, até mesmo pelo tempo
que os alunos tém para fazer as atividades, sem que
se aprofunde nas possibilidades que os textos trazem,
como destacado pela propria professora do 5° ano,
que explicitou que o referido material tem como
diferencial a riqueza de textos.

Acredita-se no papel fundamental e ativo do
professor na significacdo dos materiais didaticos, bem
Ccomo na sua apropriacdo, a fim de que seus alunos
também possam dele se apropriar e aprender de fato.
No entanto, o que se problematiza aqui é que os
programas de formagao parecem investir em um
modelo, no qual a énfase no fazer leva o professor a
aprender como ensinar. Essa logica parece se repetir
em sala de aula — o professor as vezes acredita que
fazer com que os alunos realizem as atividades do
material didatico os leva a aprender. Entende-se que,
para se alcancarem as metas apresentadas pelo
Programa Ler e Escrever, é necessario o estabeleci-
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mento de uma intima relacéo entre a gestao escolar,
o material didético, os professores e os alunos, com
vistas a se compreenderem de maneira aprofundada
as propostas contidas no material e se discutirem as
possibilidades pedagdgicas de viabilizar tais
propostas, buscando adequacdes diante da realidade
de cada escola. Nesse sentido, hd uma intencéo, na
proposta de formacdo do Programa, de se resgatar o
espaco de discussao no interior da escola e de
fortalecer a funcéo pedagdgica do coordenador.

No entanto, ressalta-se que ha necessidade de
reflexdo sobre as préprias praticas e acdes cotidianas
que se tornam automatizadas devido a estafa de uma
jornada pesada de trabalho, o que impossibilita um
espaco maior para discussao e reflexdo. Pensa-se no
professor e na sua necessidade de uma formacéo
continuada para aprimorar suas praticas pedagogicas,
de um planejamento detalhado sobre suas aulas, de
uma avaliacdo e acompanhamento consciente de
seus alunos. Um professor que tenha uma jornada
extensa, uma remuneracao baixa e pouco tempo de
reflexdo sobre sua profisséo, acaba contraindo para si
uma rotina de uma méaquina industrial pré-formada
para atender certas necessidades da hierarquia do
sistemna escolar.

Assim, o material do Programa Ler e Escrever
pode se tornar apenas um auxiliar de automatizacao,
de respostas corretas a serem dadas pelos alunos, ou
um potencial questionador sobre os caminhos que o
professor trilhard em suas praticas pedagdgicas. Ha
muitas criticas em relacdo aos textos cartilhescos
tradicionais, mas pode-se questionar sobre a diferenca
entre esses textos e 0s textos de circulacao social do
Programa Ler e Escrever, quando utilizados de maneira
aligeirada em sala de aula. Se explorados superficial-
mente, tornam-se empobrecidos, ocultando sua
riqueza em prol de uma atividade meramente
utilitarista, ndo possibilitando a apropriacdo da leitura
e da escrita como prética social efetiva.

No que encerra o descompasso na utilizacédo
do material e das concepg¢des do Programa Ler e
Escrever em sala de aula, ressalta-se que as praticas
pedagodgicas se encontram permeadas por
incoeréncias metodoldgicas. Assim, tais praticas néo
podem ser discutidas de maneira isolada, nem
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tampouco serem discutidas na perspectiva de uma
homogeneidade, que é ilusdria.

Os problemas existem e devem ser encarados
como parte desse campo e ainda devem sertomados
como problematicas que geram novas transfor-
macoes e que dao o movimento heterogéneo e de
tensdes entre concepcdes. O que ha de se fazer (e
assume-se a dificuldade disso) é concentrar essas
tensdes para uma verdadeira transformacao.
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