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Resumo
Este artigo apresenta uma pesquisa de doutoramento
de cardter interventivo. Adota-se o aporte tedrico-
-metodoldgico da psicologia histérico-cultural com
0 objetivo de investigar se atividades cujas bases

incluem a ética e a estética ampliam a visao dos
estudantes sobre a dimensao humanizadora da
docéncia e conduzem a docéncia critica. Participaram
30 alunas do quinto semestre do curso de Pedagogia
em faculdade privada no interior de Sao Paulo.
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Recorreu-se as materialidades artisticas mediadoras como instrumento psicolégico promotor de
reflexdes criticas. Os dados foram obtidos em quatro situacoes interventivas por meio de desenhos e
textos produzidos pelas participantes. Registrou-se em Didrio de Campo as observacdes das situacoes
que envolveram o uso das materialidades. A leitura do material e dos Didrios de Campo resultou em
informagdes agrupadas em nucleos de significacao, possibilitando a aproximacdo dos sentidos sobre a
docéncia e o trabalho docente, configurados pelas participantes. A pesquisa revelou a prevaléncia da
afetividade no modo de conceber a docéncia; que a docéncia ainda é vista como misséo, acolhendo a
dor e atenuando a exclusao social. Evidenciou a apropriacdo sem reflexdes criticas do discurso oficial
da educacao para justificar a importancia da educacéo escolar e valorizar a escolha da docéncia.

Palavras-chave: Docéncia critica. Formacéao de professores. Humanizacéo. Psicologia da educacéo.

Abstract

The present interventional study was conducted during doctoral research. The theoretical and methodological
framework was based on historical-cultural psychology to investigate if activities based on ethics and esthetics
broaden students’ view of the humanizing teaching model and lead to critical teaching. Thirty students
from the 5% semester of Pedagogy from a private university in a city in the state of Sao Paulo participated
in the study. Artistics mediations were used as a psychological instrument to promote critical reflection.
The data was obtained from four interventional situations and the drawings and texts were produced by
the participants. Observations of the situations that involved the use of materials were recorded in a field
diary. The reading material and the field diaries resulted in information grouped into cores of significance,
allowing to approach the perceptions of the participants concerning teachers and teaching. The research
revealed the prevalence of affection in the way of understanding and accepting teaching; teaching is still
seen as a mission that brings pain and attenuates social exclusion. It also showed that the official discourse of
education is accepted without critical reflection to increase the importance of school education and teaching.

Keywords: Critical teaching. Teacher training. Humanization. Educational psychology.

Introducao

Sado muitos os desafios que cercam e se
apresentam a educacao escolar. H3a, inclusive,
com crescente destaque na midia e nos discursos
politicos, nos espacos de educacdo escolar, uma
situacdo que atrai cada vez mais a atencao: 0s
desafios que os profissionais da area, professores,
encontram cotidianamente no exercicio de sua
profissdo. Desafios que, muitas vezes, conforme
indicam estudos e pesquisas de Libaneo (2004),
Placco e Souza (2006), e os realizados pelo grupo
do qual as autoras detes trabalho fazem parte,
nao se restringem ou se relacionam ao que se
pode chamar de contelidos curriculares e sim
a aspectos tdo ou mais relevantes ao processo

educativo: o comprometimento com o educar,
com as interacdes e relacbes humanas como
fundamento do humano e esséncia do processo
educativo.

Ao contrario do que se apresenta atual-
mente, muitos dos entraves do desenvolvimento
das potencialidades humanas em seus diversos
aspectos, cognitivos, afetivos e sociais, poderiam
e deveriam ser minimizados, atenuados ou diri-
midos pela escola. Em determinado aspecto,
sobre o qual aqui se fala, estd configurada uma
crise que se manifesta ndo sé nos resultados
das avaliaces oficiais do ensino brasileiro a que
0s estudantes sdo submetidos — Sistema de
Avaliacdo de Educacdo Basica (SAEB) e Prova
Brasil —, 0 que por si s6 j& apresenta contornos
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trdgicos, mas também em outros aspectos do
potencial humano que se desenvolvem ao longo
da vida.

Atualmente, pode-se supor que a crise de
autoridade a qual Arendt (2009) enfaticamente
se refere em seu texto, “A crise da educacéo’,
perdura ou talvez tenha se estabelecido de
modo sistematizado nas mais diversas instancias
e ambientes educativos. Ao fazer referéncia a
autoridade como um dos aspectos possiveis para
as dificuldades que tém permeado o cotidiano
escolar na atualidade, ndo se faz referéncia Unica
e simplesmente ao exercicio da autoridade por
uma pessoa, professor ou outro adulto, mas
ainda a outros aspectos inerentes as situacoes
escolares e educativas. Situacdes entrelacadas
por relacdes humanas, muitas vezes em conflito,
pelas opgdes equivocadas da gestdo escolar,
pela compreensdo da atuacdo docente restrita
ao cumprimento do conteddo programatico,
em muitas oportunidades pela ingeréncia dos
pais Nos assuntos da esfera escolar e, No caso
de escolas particulares, pela preocupacdo em
nao perder alunos em um mercado altamente
competitivo. Nao se deve entender, portanto,
autoridade tdo somente na acepcao de poder.

A orientacdo tedrico-metodoldgica que
baliza este estudo, a psicologia histérico-cultural,
preconiza o sujeito como histérico e social.
Desenvolve-se dessa maneira em interagao com
0 outro que o introduz na cultura e sociedade
humanas. Cultura tida como a producdo humana,
a intervencao do homem na natureza, em si
préprio e também com a qual mantém interacao,
em um constante e permanente movimento
dialético de transformacao. Cultura que constitui
o serhumano e que por ele é constituida. E assim,
nas interacdes, na convivéncia, que o individuo é
humanizado e promove a humanizacdo dos que
com ele convivem (Vigotski, 2000a, 2010, 2012;
Vigotsky, 2003; Souza, 2009; Souza; Andrada, 2013).
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Elemento central desse processo de constituicao
é a palavra, caracteristica eminentemente huma-
na, instrumento simbdlico construido pelo ho-
mem ao longo de sua histéria e que expressa a
consciéncia humana, aspecto de destaque do
processo de desenvolvimento ou humanizagao
(Vigotsky, 2003).

Se, de acordo com as argumentacoes
anteriores, cabe aos adultos da familia, durante
determinada fase do desenvolvimento da
criancga, introduzi-la no mundo, cabe depois
aos adultos da escola, por ser ainda um mundo
protegido, possibilitar a mediacdo entre criancas,
adolescentes e até suas familias e o mundo.
Mediacao, de acordo com Vigotski (2004), vista
como o processo de aproximar dos homens os
conhecimentos produzidos pelo proprio homem,
assim como suas producdes e intervencodes na
natureza e nos outros homens; considerada ainda
como a aplicabilidade desses conhecimentos
para 0 mundo humano e fisico. Mediacdo que
se faz primordialmente pela palavra e por outros
instrumentos simbdlicos elaborados pelo ser
humano. Dentre essas producdes e mediacdes
encontram-se as Artes, producédo e sintese es-
pecialissima da capacidade humana de se expres-
sar, cujo carater simbdlico permite alcancar
aspectos da realidade e da histéria humanas
nao diretamente vividos por cada um, mas que
afetam sentimentos, valores e pensamentos 0s
quais, grosso modo, manifestam humanidade no
sentido universal e do sujeito particular.

Evidencia-se af a importancia do papel
educativo, seja dos pais ou da escola, o qual
se encontra atrelado a autoridade (Freire,
1998; Arendt, 2009; Souza, 2009). Autoridade
compreendida, no contexto desta investigacao,
também como a assuncao pelo adulto do com-
prometimento e responsabilidade de educar, de
mostrar as criangas como é o mundo e como
preserva-lo para os que aqui ainda estao e para
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0S que virdo. Estdo, entretanto, esses adultos
sendo convenientemente preparados para isso?
Percebem a importancia de sua fungao?

Um episddio ocorrido no ano anterior ao
desenvolvimento deste estudo causou muito
espanto. Um grupo de trés estudantes, alunas do
terceiro ano de Pedagogia, apropriou-se de um
trabalho divulgado na Internet e, durante um ciclo
de semindrios em sala de aula, apresentou-o como
sendo de sua autoria. Ao serem indagadas sobre
o fato, disseram que recorreriam a coordenagdo
do curso para resolver a questao, pois ndo teriam
tempo para fazer outro trabalho. Essa situacdo
ajudou a constatar que alguns futuros professores
nao vinculam suas atitudes ao que a sociedade
espera daqueles que serdo os responsaveis por
introduzir nela seus membros mais novos. Esta
situacdo desencadeou uma série de indagacgoes:
como chegam as escolas os adultos que serdo
responsaveis pela funcdo educativa? Como
se da seu proprio processo de humanizagao?
Que lugar ocupam em sua constituicao de
sujeito e de profissional, no caso particular da
Educacao, a palavra e a Arte? Como possibilitar
aos graduandos de Pedagogia a percepcao da
importancia de sua atuacao para a humanizacao
das criancas e jovens? Como desperta-los para
uma docéncia critica?

Docéncia critica, processo, aqui entendido,
segundo os estudos de Vigotski3, Freire e outros
estudiosos afinados com a perspectiva do mate-
rialismo dialético, como acao politico-pedagdgica
que se exerce em prol do desenvolvimento
humano em todas as suas multiplas dimensoes;
CoOmo espaco em que os sujeitos alunos e
professores se encontram e produzem suas
condicbes materiais de existéncia, a0 mesmo
tempo em que sao constituidos por essas
mesmas condi¢des que configuram o processo
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de ensinar e aprender; docéncia que se apercebe
do movimento histérico e ideoldgico no qual
se tenta molda-la e pelo qual se intenciona
responsabiliza-la e que em sua coletividade se
faz transformadora; docéncia que integra o saber
e o sentir.

Sejaem relacao a Educacao Basica, sejaem
relacdo a Educacédo Superior, a qual objetivaria
a aprendizagem dos adultos, acredita-se que a
afirmacao de Libaneo (2012, p.4), “penso que a
escola para a democracia e para a emancipacao
humana é aquela que, antes de tudo, através dos
conhecimentos tedricos e praticos, propicia as
condigdes do desenvolvimento cognitivo, afetivo
e moral dos alunos’, é de extrema relevancia e
indispensavel para a articulacdo entre a autoridade
comprometida com o desenvolvimento humano,
aaprendizagem e a consciéncia. A aprendizagem
escolar em qualquer de seus segmentos deve
se voltar para o desenvolvimento humano em
todas as suas dimensoes. E com esses recursos
internos que cada um enfrentara e “lidard com a
vida” (Libaneo, 2004).

A psicologia historico-cultural considera
crucial para o desenvolvimento psicolégico,
Ou seja, para a humanizacao do sujeito, as
interacdes e as relacbes que se estabelecem
entre 0 mejo e o sujeito, seja este crianca ou ja
adulto. A concepcao de desenvolvimento aqui
utilizada é de um processo que se dé ao longo
da vida. Pode-se considerar que enquanto ha
vida ha desenvolvimento, embora sem esquecer
que o desenvolvimento infantil é revestido de
determinadas caracterfsticas as quais maximizam
sua potencialidade nessa etapa da vida (Vigotski,
20003, 2004, 2012; Vigotsky, 2003; Souza; Andrada,
2013).Vigotski (2010) magnifica aimportancia do
meio educativo escolar para o desenvolvimento
da crianca. Frisa inclusive que, por forca dessas

3 Levando-se em consideracdo as diferentes formas de escrita do nome do estudioso russo Lev Semenovich Vigotski (1896-1934) - Viygotsky, Vigotsky,
Viygotski, Vigotskii, Vigotski, entre outras —, a forma usual neste trabalho serd Vigotski, exceto as citagdes x referéncias, as quais serdo escritas conforme

a grafia do texto original.
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interacdes, o meio também se modifica; cré-se
que, em algumas situacdes, de modo intencional
ou néo, de acordo com a faixa etéria da crianca.
Estdo no meio os aspectos estruturais de Nosso
potencial humano: a palavra e seus significados,
0 pensamento, os valores, a motivacao e demais
aspectos afetivos e volitivos. Presentificam-se, no
meio o passado, o presente e, desta perspectiva,
o devir humano.

Ao pensar a respeito dos inUmeros de-
safios e problemas enfrentados por alunos,
professores e gestores nas escolas brasileiras ao
longo dos ultimos anos, entre 0s quais a baixa
remuneracao, a crescente violéncia, o pouco
comprometimento dos alunos com os estudos,
a formacdo aligeirada e o acimulo de trabalho,
bem como nos problemas que ja sabidamente
afetam a escolha da carreira do magistério
como opgao profissional e dos cursos que os
formam (Saviani, 2003; Libaneo, 2004; Placco;
Souza, 2006), ndo se pode deixar de lado o
devir humano, ja profundamente afetado pelas
condi¢des materiais de vida dos que escolhem a
docéncia como profissdo. Mais do que constatar
e explicitar esse fato, é imprescindivel encontrar
resposta para a seguinte questao: como elaborar,
realizar acdes e despertar atitudes que, ao longo
da graduacdo, maximizem o reconhecimento
do valor indispensével da profissdo docente e
de sua funcdo humanizadora? Como promover
uma docéncia critica?

Ao levar em consideracao os estudos da
psicologia histérico-cultural, que explicita a acao
dialética do homem na transformacao de sie do
outro como produtor e produto de sua cultura, e
a afirmacao categorica de Vigotski (2010) de que o
meio é afonte social do desenvolvimento humano,
sem duvida vislumbram-se possibilidades de
acao, de intervencao e quica de superacao. Varias
areas do saber, como a Psicologia, a Filosofia e
o Direito, dedicaram-se, ao longo do tempo, ao
estudo e definicdo do conceito de autoridade. O
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estudo aqui apresentado se atera a ideia proposta
por Arendt (2009) que, em relacdo ao exercicio
docente, vincula autoridade a responsabilidade e
ao comprometimento de ser, perante as criangas,
o responsavel pelo mundo. Essa responsabilidade
nao é vista como escolha e sim como imposicao
pela escolha que se fez. Eimportante elucidar que
autoridade e competéncia nao sdo sindbnimos,
muito embora a competéncia faca parte da
autoridade quando se faz referéncia ao exercicio
profissional.

Se a autoridade e a competéncia do
professor ndo sao a mesma coisa, 0 que é esta
competéncia? Trata-se da competéncia referente
ao dominio dos conhecimentos especificos de
sua area de atuacdo e ao modo de posicionar-se
frente aos conhecimentos, ao mundo em que
vive e aos sujeitos que deverdo aprender (Freire,
1998; Charlot, 2005). Acredita-se estar diante
de duas dimensdes da profissdo do professor: a
axioldgica e a técnica, obviamente imbricadas.
Essa afirmacédo provoca dupla indagacdo: o que
é ser responsavel pelo mundo? O que é conhecer
o mundo? Como conhecé-lo?

Conhecer o mundo significa, sintetica-
mente, conhecer a trajetéria do homem ao
longo do tempo, suas produgoes, suas inter-
vencdes na natureza, seus avancos tecnolégicos e
cientfficos, suas producoes artisticas, seus valores,
enfim, sua Histéria. Em poucas palavras, significa
adentrar o universo simbdlico no qual os homens
se constituem humanos, o qual é produto e
producédo de suas acoes, intervencdes, atitudes,
valores e motivacdes. Ser responsavel pelo
mundo é da-lo a conhecer em seu dinamismo
e contradicbes, em suas tradicdes e devir, é
assumir para si o per si, € cuidar do que lhe
foi legado. Acredita-se poder afirmar que um
dos objetivos da educacédo é, em esséncia, um
processo dialético: ao mesmo tempo em que
se deve ensinar a preservar se deve ensinar a
transformar. Mas como? Ndo poderiam as Artes
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mediar o desenvolvimento de aspectos éticos
e estéticos dos quais a técnica se favoreceria?

As possibilidades de atuacdo do homem
sdo vidveis pelo desenvolvimento do que
Vigotski (2000a) denomina Fungdes Psicoldgicas
Superiores. Ao longo do processo educativo
em contextos informais e, particularmente, nos
formais (escolas, faculdades e universidades),
as Fungdes Psicologicas Superiores sdo poten-
Cializadas ndo so6 pela intencionalidade inerente a
esses ambientes, mas também pelas interacdes,
aproximacoes e distanciamentos propiciados
pelos conceitos 14 trabalhados. Estes ampliam
nao so as condi¢des cognitivas, como percepgao,
atencao, memoria, imaginacao, criatividade,
processo de elaboracao e sintese, mas também os
aspectos afetivos, sentimentos, emogbes e volicao.
Desta perspectiva, o homem é um todo complexo
que pensa, age e sente (DelariJr, 2011). Aspecto
culminante do desenvolvimento, de acordo com
esta visao, é aampliacdo da consciéncia, no qual
a escolarizacdo pode ser considerada decisiva. A
consciéncia se desenvolve, assim como todas as
outras fun¢des, mediada pela palavra, producéo
exclusivamente humana, instrumento de acéo
no mundo, em si e No outro.

A tese que ora se apresenta se sustenta
nesse ponto: experiéncias de formacédo que
oferecam espaco/oportunidade para a reflexdo
sobre si, sobre o outro e seu papel na educacao
promovem o desenvolvimento de reflexdes sobre
adimensdo humana, devendo caracterizar a acao
docente e conduzir a docéncia critica. A partir
dela, evidencia-se a questao de pesquisa: que
tipo de acdes na formacéo inicial de professores
favorece o desenvolvimento da dimens&o huma-
na da docéncia de modo a constitui-la como do-
céncia critica?

Assim, o seguinte objetivo geral norteou
a presente pesquisa: investigar se atividades que
tém como base a ética e a estética em um curso
de formacéo inicial de professores contribuem

MM.R.VENANCIO &V.LT. SOUZA

para a ampliacdo da visdo dos estudantes sobre
a dimensao humanizadora de sua profissdo. Os
objetivos especificos foram: analisar a concepcéo
de docéncia dos estudantes; analisar a percepcao
dos estudantes sobre seu papel na formacao
de criancas e jovens; investigar de que modo
os estudantes concebem a afetividade na do-
céncia; investigar e analisar o potencial das ma-
terialidades artisticas na promocéo da reflexao
dos estudantes.

Procedimento Metodoldégico

Esta investigacao em Psicologia, da
perspectiva historico-cultural, é norteada
pelo materialismo histérico e dialético. Essa
perspectiva metodoldgica exige que, ao se
elaborar o problema de pesquisa, isso seja
feito em conjunto com o método, pois teoria e
método sao constitutivos um do outro,”a um soé
tempo, ferramenta e resultado da investigacao;
demandando, portanto, um trabalho de cons-
trucao permanente do pesquisador” (Souza;
Andrada, 2013, p.362).

A psicologia histérico-cultural compreende
0 homem como ser histérico e social. Seu objeto
de estudo é o sujeito histérico, situado no tempo,
no espaco e em determinada condicdo material
de vida. Pressupor o homem deste modo significa
reconhecé-lo em movimento permanente e dialé-
tico, caracterizado por contradicdes — producao
e aquisicdo de significados de carater social —, e
sentidos, que o singulariza. E compreendé-lo
ainda em constante movimento de transformacéo
e possibilidades de vir a ser, de criar e recriar
continuamente sua realidade. Dessa maneira, ndo
se pode deixar de estudar o fendbmeno do qual
participa em sua historicidade, ou seja, em seu
movimento histérico, pelo qual se pode perceber
sua esséncia. E neste complexo movimento que
parte e todo se manifestam e possibilitam a
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analise dos processos psicoldgicos em sua vasta
complexidade, tomando-os como unidade.

Constitui-se, para Vigotsky (2003, p.99), co-

mo tarefa imprescindivel da anélise[...] destacar
do conjunto psicoldgico integral, determinados

tracos e momentos que conservam a primazia
do todo” Essa tarefa se torna possivel quando se
estuda o homem e suas relagdes em suas condi-
¢cdes de producao, de si e de sua realidade.

Nosso método focaliza as relacdes, consi-
derando o devir que estd na base do mo-
vimento que fundamenta a dialética. £ na
relacdo que o movimento entre o singular
e 0 coletivo se expressa (Gomes; Souza,
2015, p.11).

Trés sao os aspectos indispensaveis e
necessarios ao método proposto e utilizado
por Vigotski que o diferencia de tantos outros
utilizados na psicologia: a anadlise do processo
e nao do produto; a explicacdo como destaque
em relacdo a descricao, também importante; e
0s aspectos fossilizados, aos quais, em virtude
de sua ocorréncia, ndao mais se atribui a devida
importancia (Zanella et al., 2007; Petroni; Souza,
2010; Delari Jr, 2011).

Resulta, desses trés aspectos, outro de
expressiva relevancia para os estudos dessa
perspectiva: a analise por unidade, aquilo que
contém e constitui o todo. Os estudos dos
processos psicolégicos, para Vigotski (2004),
tém como unidade de andlise “a busca pelos
sentidos’, que s6 podera ser entendida a partir das
interacdes que sao estabelecidas por cada um.

Os significados, produgdes sociais e his-
toricas elaboradas culturalmente possibilitam que
os homens partilhem suas experiéncias histéricas
e, embora mais estaveis do que os sentidos, tam-
bém sofrem transformacoes temporais. Mesmo
compartilhados, sao apropriados por cada um
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de forma muito particular. Essa apropriacdo é
denominada sentido. Os sentidos, apropriacédo
singular do que esta posto socialmente, mais
instaveis, por que mais fluidos, e mais amplos,
sofrem tantas alteracbes quantas forem as
propiciadas pelas multiplas interacdes sociais nas
quais ocorre o cotidiano (Vigotski, 2000a, 2000b;
Aguiar; Ozella, 2013). No esforco de se aproximar
dos sentidos configurados pelas participantes,
esta pesquisa utiliza como mediacado as Artes
em suas diversas expressoes, as quais propiciam
e permitem, enquanto estratégia de mediacao,
que significados e sentidos configurados pelas
participantes manifestem-se.

A Arte é, em sua potencialidade, segundo
Vigotski (2000a), instrumento psicoldgico me-
diador, pelo qual o homem também pode
desenvolver suas Funcdes Psicoldgicas Supe-
riores, dentre as quais estdo a consciéncia, a
autorregulacdo, enfim, nossa humanizacao. Para
que possa haver melhor compreensao do que
é a Arte para este estudo e como instrumento
psicolégico, recorre-se as palavras de Vigotski: “A
arte estad para a vida como o vinho para a uva
— disse um pensador, e estava coberto de razéo,
ao indicar assim que a arte recolhe da vida seu
material, mas produz acima desse material algo
que ainda ndo esta nesse material” (Vigotsky,
1999, p.308).

Fica evidente, a partir da citacdo acima, a
estreita relacdo entre vida e Arte. Aquela fornece
ao homem os elementos desta e é a partir deles
que a acao se concretiza. Nesse sentido, acredita-
-se poder considerar as Artes como trabalho, bem
como presumir a relacdo dialética entre elas e a
poténcia dessa relacdo para a constituicao do
homem como ser Unico, porém social.

Em contato com a Arte, bem como com a
Ciéncia, apuradissimas criagdes do ser humano,
este expressa e, a0 mesmo tempo, entra em
contato com os afetos, 0 que o leva ao outro e de
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volta a ele mesmo. Esse movimento desenvolve
novas conexdes entre as fungdes psicoldgicas e
promove/provoca novas elaboragcdes. No entanto,
ele ndo se restringe as participantes da pesquisa,
mas também a pesquisadora, posto nao se ter
o dominio absoluto das emocodes e dos afetos
(Souza, 2009; Petroni, 2013).

Ante 0 exposto, propos-se, como unidade
de andlise, a palavra com significacdo (Aguiar;
Ozella, 2013). Essa escolha se deu por ser impe-
rativa a aproximacao das necessidades e motivos
expressos nas falas e demais manifestacoes das
participantes sem isold

&-las de seu contexto de
producdo, tendo em vista a importancia do
movimento construtivo-interpretativo perma-
nente ao se ter como foco a configuracdo dos
significados e sentidos.

A investigacao foi realizada em uma
faculdade privada no interior de S&o Paulo, cujo
crescimento de alunos apresenta altos indices.
Os resultados nas avaliacdes (Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes — ENADE, Exa-
me da Ordem dos Advogados do Brasil — OAB
e outras promovidas pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superir
(Capes) e Ministério da Educacdo (MEC) im-
pressionam pelas altas pontuagdes e atraem os
estudantes. O curso de Pedagogia é oferecido
apenas no periodo noturno e, atualmente, as
salas do primeiro ano contam com 125 pessoas.
Essas vagas sao ocupadas em expressiva maioria
por aqueles oriundos da escola publica e sao
financiadas pelo Programa Universidade para
Todos (PROUNI).

As participantes do estudo foram trinta
mulheres do penultimo semestre do curso de
Pedagogia e matriculadas na disciplina de Edu-
cacao, Profissdo e Etica, ministrada pela pes-
quisadora uma vez por semana. As estudantes sao
as remanescentes de uma sala que se iniciou com
noventa alunas. Em sua maioria, ja trabalhavam

MM.R.VENANCIO &V.LT. SOUZA

em sala de aula, muito embora ainda em processo
de formacao e registradas como estagiarias.

Foram programadas, em virtude das
atividades e do calendario académicos, nove
situacdes presenciais para o desenvolvimento
intencional de nossa pesquisa-intervencao.
Quatro situacdes foram propostas e direcionadas
em sua totalidade pela pesquisadora. Nestas,
as musicas e outros recursos mediadores nao
possibilitaram interacdes favordveis a criatividade,
privilegiou-se atender ao conteldo. As outras
quatro situagdes, embora propostas pela pes-
quisadora, foram desenvolvidas em pequenos
grupos pelas alunas. A ultima delas, a quarta,
se transformou em interacdo ndo convencional
nos ambientes de educacao formal entre a pro-
fessora e suas alunas. Estas, por meio de imagens
elaboradas por elas mesmas de forma individual,
como avaliacdo final, responderam a uma questéo
proposta pela professora.

Houve planejamento antecipado de cada
uma das situacdes de pesquisa, bem como do
Plano de Curso e das aulas, porém tomou-se o
cuidado para que ndo escapassem indicios que
indicassem a necessidade de rever o percurso
tracejado. A opcao da pesquisadora em se utilizar
de musicas como materialidade preferencial
decorreu dessa percepcao, pois, na segunda
situacdo, as manifestacoes indicaram, pelo inte-
resse demonstrado, o potencial desta para a
investigagao em questao.

O material produzido pelas alunas e as
impressdes registradas no Diario de Campo for-
neceram muitos indicios e informacdes, o que
tornou imperiosa a escolha das intervencoes
que integrariam a analise. Escolheu-se o material
escrito produzido pelas participantes apés o
texto da primeira materialidade utilizada, “Eu sei,
mas nao devia” de Marina Colasanti, 0 material
elaborado por ocasido das duas musicas:“O canto
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das trés racas” de Clara Nunes, “Paratodos” de
Chico Buarque, e o da atividade de encerramento
da disciplina.

Interessou aquilo que poderia indicar
as transformacées promovidas pelas reflexdes
propiciadas pelas materialidades artisticas; esses
indicios manifestos em palavras e/ou em outras
criacdes simbdlicas conduziram o processo de
construcao da andlise em busca do que pudesse
desvelar os sentidos: o sentir, agir e pensar das
participantes. Foi esse 0 movimento norteador
do percurso.

As leituras repetidas do material permitiram
que fossem encontrados o que se denomina
pré-indicadores. Leituras realizadas varias vezes
propiciaram, pelo “processo de aglutinacao”
(Aguiar; Ozella, 2006), a percepg¢ao dos indicadores
e suas relacdes, ‘contetdos tematicos” para
incorpora-los ao processo de andalise. Novas
leituras foram necessdrias para que fossem
articulados os indicadores e organizados os nu-
cleos de significacédo. Organiza-los possibilitou
analise mais consistente, ultrapassar as aparéncias
e levar em consideracado sujeito, contexto e his-
toria (Aguiar; Ozella, 2006, 2013).

Esse momento de elaboracao dos nu-
cleos de significacdo é processo que conjuga
construcao, interpretacao e a compreensao critica
que o pesquisador tem da realidade (Aguiar;
Ozella, 2013). Processo que se incrementou
dialeticamente e perdurou em todos 0s passos
da analise, oferecendo a pesquisadora inimeras
oportunidades de se defrontar com suas proprias
contradicdes, seu agir, pensar e sentir, fenébmeno
igualmente ocorrido ao longo das situagdes de
pesquisa, conforme revelam os registros do Diario
de Campo.

Resultados e Discussao

As leituras consecutivas das informacoes
construidas ao longo da pesquisa, conforme
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descrito no Método, revelaram a pertinénciaem
se adotar como forma de andlise os nucleos de
significagdo (Aguiar; Ozela, 2006, 2013). Novas
e muitas leituras, cada vez com maior apro-
fundamento e acuidade, foram realizadas e
chegou-se a trés nucleos de significacéo: Professor
idealizado x Professor possivel, Docéncia como
profissdo x Docéncia como discurso e Docéncia
como reflexdo critica x Docéncia como satisfacao.
O primeiro Nucleo se configura a partir do sub-
-nucleo: Concepcao de docéncia x Concepcao
de trabalho docente e das concepcdes “ser
professor é ter o desejo de fazer diferente, de
fazer melhor” e “ser professor é colocar-se no
lugar do aluno e pensar no préximo”. O seqgundo
NUcleo se constitui sustentado pelos sub-nucleos:
Inovacao x Reproducao e Competéncia x Missao;
o terceiro e Ultimo Nucleo de Significacdo néo
traz sub-nucleos. As discussdes a seguir seguem
essa organizacao.

Durante a graduacao, amplificam-se os
conhecimentos, 0s estagios e a convivéncia
com profissionais e situacoes referentes a area
escolhida. Novas aquisicdes que, elaboradas e
refletidas, supostamente permitem aproximacao
mais realistica de seu cotidiano e dos desafios a
serem enfrentados. E a partir desse movimento,
internalizacao-objetivacdo, que se cria ou se
reproduz a profissao a ser exercida, posto que, de
acordo com Placco e Souza (2006), a identificacédo
decorre tanto da histéria do profissional e da
profissdo quanto do significado das concepgdes
sobre a profissao e atuacdo nesta.

Os indicadores derivados da andlise das
informacdes construidas ao longo da investigacao,
identificados a partir da atribuicdo de sentidos,
revelam os elementos que concorrem na pro-
ducdo do nucleo de significacao Professor
idealizado x Professor possivel, o qual se propos
como par de opostos na busca pelo carater
dialético da analise. Esse par também pode ser
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compreendido como unidade de contrarios, visto
que a docéncia idealizada contém a docéncia
possivel que, por sua vez, atua na constituicao
da idealizacdo sobre a docéncia. Nesse processo,
as concepgdes, conforme j& apontado, exercem
grande influéncia tanto na sustentacao da visdo
que se tem da docéncia e do professor quanto na
manutencao de certa tensao que vai caracterizar
as varias dimensdes envolvidas no processo de
tornar-se professor.

O que os docentes pensam sobre suas
acoes reflete nos trabalhos que desenvolvem e
manifestam-se nos multiplos encaminhamentos
que dao ao processo ensino-aprendizagem. A
opc¢ao por determinada atividade, pelos con-
teudos, pelas leituras, o modo como propdem
e organizam cotidianamente seu trabalho entre
tantos outros aspectos revelam o que pen-
sam sobre a profissao e podem determinar os
compromissos que assumem ao exercé-la. Essas
concepgdes séo, na denominacao de Freire (1998),
0s saberes necessarios a pratica educativa. Quais
sao as concepgdes e como se manifestam nas
estudantes, sujeitos deste estudo?

As falas obtidas a partir das materialidades
artisticas anteriormente citadas expressam as con-
cepcdes das estudantes professoras e revelam a
contradicao referida:

Eimportante que o professor(a) esteja sempre
atento aos avancgos para que assim sempre
tenha o desejo de fazer diferente, um diferente
para melhor, visando seu aprendizado e a
qualidade para seu aluno, uma educagdo
melhor é a que sempre visa o outro e ndo a
simesmo (Pro 16).

Em primeiro lugar acho que para néo se
acomodar ao que acontece nas escolas,
o professor precisa colocar-se no lugar do
aluno. Pensando em como eu gostaria que
as coisas acontecessem. Pensar no proximo
é 0 primeiro passo para acao (Pro 8).

MM.R.VENANCIO &V.LT. SOUZA

Foram reveladas duas concepcoes sobre
a docéncia: “ser professor é ter o desejo de
fazer diferente, de fazer melhor” e “ser professor
é colocar-se no lugar do aluno e pensar no
proximo”. O sub-nucleo Concepcao da docéncia
X Concepcao do trabalho docente carrega, de
certo modo, a centralidade, a esséncia daquilo
que direciona ac¢des e atitudes docentes. No caso
das informacdes acessadas, assume prevaléncia
a concepcdo de que para ser professor é preciso,
acima de tudo, ter amor e se colocar no lugar do
outro; sobressai igualmente o carater individualista
da docéncia, embora sua esséncia, condicoes
de atuacao, orientacdes e interesses sejam de
carater social e coletivo. Prevalece a crenca de
que o professor deve fazer por si proprio, inde-
pendentemente das condicbes em que atua.
Caso nao atue, é porque é acomodado e néo
porgue nao consegue agir sozinho, demandando
o coletivo. As falas indicam:

Para ndo se acomodar é preciso procurar ser
e fazer o melhor para a educacéo... (Pré 17).

Buscando solugées que ocasionem melhoria.
Porém essas atitudes devem ser imediatas,
pois podemos aceitar e acostumar com tal
situacdo e isso origina acomodacdo (Pro 7).
Tem que fazer e dar sempre 0 nosso melhor
[.]1(Pro12).

Acredito que todo profissional deve buscar
inovar seu ambiente de trabalho;, trabalhar
com amor e dedicagdo. Pensando no bem
de todos para uma educacdo efetiva de
qualidade (Pr6 1),

Sao expressivas as ideias que corroboram,
de certo modo, a visdo mais difundida popular-
mente sobre 0s responsaveis pelas desastrosas
e tragicas consequéncias da educacao escolar.
Ao longo dos ultimos anos, ndo se deixou de
responsabilizar o professor pelo caos em que
se transformou a educacao. Olvidam-se acinto-
samente as condicdes em que esses profissionais
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desempenham sua funcéo, assim como nao se
leva em conta o que deles tem se exigido. Parece
gue um ensino e uma educacao de qualidade
sao consequéncias diretas e apenas um do outro.

Qualidade tornou-se termo abrangente e
genérico; aplica-se indiscriminadamente embora
ainda pareca se reportar automaticamente ao que
é bom, de boa qualidade. Parece, em especial,
pelo que se pode depreender das falas, ndo ser
termo que faz relagdes, que integra um processo
cujas repercussdes ou consequéncias indicariam
algum tipo de qualidade. Mais uma vez, conforme
as falas desvelam, nota-se a forca e a apropriacao,
sem as necessarias e imprescindiveis reflexdes, do
discurso vigente. Saber o que quer dizer, o que
significa, que sentido tem o que circula com tanta
intensidade é passo decisivo e importante para
0 processo de humanizacao de cada um, pelos
quais se tem responsabilidade e que redundariam
de uma docéncia critica.

As oportunidades, a igualdade social, que
todos tenham direitos de fazer suas escolhas,
direitos a uma educagdo de qualidade, a lazer
e aterumavida digna (Pro 11).

Educacdo de qualidade, momentos opor-
tunos para uma aprendizagem significativa,
ser feliz (Pro 1).

Os estudos citados e a experiéncia da pes-
quisadora como docente em curso de Pedagogia
demonstram que ha varios motivos e fatores para
a escolha da profissao. Nesse estudo emergiram
indicios desse fendmeno, os quais propiciaram
elementos para que se acercasse dos objetivos
desta investigacdo e do emaranhado de afetos
e motivos que inspiram e ajudam a compor a
melodia, tantas vezes pouco harmonica, das
acdes e atitudes humanas.

E importante ressaltar que os fendmenos
aqui estudados sao configurados em um siste-
ma social ainda acentuadamente desigual e
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excludente, no qual opuléncia e miséria estdo
expostos ndo s6 na midia, mas também na
vida cotidiana. Acrescenta-se ainda as noticias
e imagens veiculadas pela televiséo, jornais e
sociedade de modo geral quando se referem as
escolas e aos professores, algumas vezes com
piores referéncias em relacao aos professores do
que as escolas. Essaimportancia decorre da visdo
do norteador tedrico deste estudo, a psicologia
histérico-cultural, ancorada no materialismo
dialético, para a qual é indispenséavel considerar
as condicdes e os aspectos que configuram os
fenémenos estudados, ndo deixando de lado
as condicdes sociais e 0 momento histdrico em
gue se vive.

Os sub-nucleos, Inovacao x Reproducao
e Competéncia x Missao, que integram o se-
gundo Nucleo de Significacao: Docéncia como
profissdo x Docéncia como discurso, possibi-
litaram importantes reflexdes elaboradas pelas
memorias e lembrancas das histérias de vida
das participantes. Os textos escritos, apos as
materialidades “O canto das trés racas” e “Para-
todos’, manifestam:

Todos devem respeitar e ser respeitados. Todos
somos iguais, independente do lugar ou
culturaem que estamos. Deve ser para todos
seguirem direitos e deveres (Pro 7).

Oacesso a cultura, a educacao, a igualdade
ejustica (Pr6 13).

A educacdo. As oportunidades sociais as
responsabilidades. Os direitos e os deveres
(Pro 14).

Todos devem ser reconhecidos, pois cada um
faz parte do nosso Brasil (Pré 12).

Oensino, o trabalho, a vivéncia, a cidadania,
a cultura e os valores instalados nela, pois a
partir da musica entendemos que tudo pode
ter relacdo, além de identificar e reconhecer
pessoas de nosso convivio (Pré 9).
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Se por um lado pode parecer inovador
haver uma educacdo que possa transformar
homens e sociedade, torna-la um lugar de e
para todos, por outro parece também que nessas
falas se revela que a escola ndo propicia essa
transformacao; logo, ressalta-se a reproducao do
sistema escolar e da Educacéo. Ao se referirem
a necessidade de educacao, de oportunidades
sociais, respeito, igualdade, direitos e deveres nao
se pode deixar de cogitar que falam da auséncia
deles; ao trazé-los para o ambito do exercicio
profissional, levam a pensar que na escola, o
lugar onde esses aspectos deveriam vigorar, isso
nao acontece.

As falas abaixo permitem considerar que,
em certa medida, existe reconhecimento do
aspecto dialético no qual transcorre a constituicdo
do ser humano, reconhecimento indispensavel,
embora ndo Unico, para uma docéncia critica:

As ligagées entre a musica e os contelidos se
dao no que diz respeito ao fato de que todas
as atitudes e situagdes que tomamos em
relacdo ao outro deixam marcas que serdo
levadas pra toda a vida. Somos um pouco de
tudo que vivemos (Pro 8).

A ligacdo que se faz entre os contelidos
e a letra é em relacdo as lembrancas que
temos de nossas caminhadas. Entre nossa
escolha profissional e a letra da musica é
que devemos nos inspirar e lembrar sempre
dos melhores e mais importantes professores
que conhecemos e tivemos, considerar as
diversidades que fazem parte da nossa vida
e que em nossa caminhada veremos as mais
variadas situacées que fazem parte da nossa
realidade atual (Pro 12).

Encontram-se ausentes das falas de modo
geral, mas especialmente nas apresentadas abaixo,
referéncias ao conhecimento sistematizado, sua
apropriacdo como o motivo primeiro da escola
e do trabalho docente. Transparecem preocu-
pacdes com 0s Novos contornos que a docéncia
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adquiriu em funcao das exigéncias feitas a esco-
las e professores e emergem indicios sobre as
distorcées e dificuldades vividas no cotidiano
escolar.

[..] e precisa ter competéncia, repensar as
maneiras de ensinar [...] (Pro 3).

[..] fazer com que os alunos desde pequenos
interajam uns com os outros [...] (Pro 2).

O professor ‘abraca” uma causa todos os dias
e deve estar preparado para os desafios ao
longo do caminho (Pré 20).

[..] tendo como referéncia sempre os grandes
lideres. Procurando inquietacées diante
de situagbes corriqueiras que infelizmente
existem hoje nas escolas [...] (Pr& 17).

Basta, nGs, como professores, orientarmos
os olhares de nossos alunos cotidianamente
(Pro 7).

Colocar o sentimento, a missao a ser
cum-prida e o exercicio de fé como motivacdo
parece ser o recurso para escolher e se manter
na docéncia e possivelmente isso decorra da
representacdo da qualidade da docéncia, da
competéncia. Interessante pensar na possibi-
lidade de que na origem dessas visoes distorcidas
nao se fazem presentes as novas configuragoes
das escolas no que diz respeito as atribuicoes
dos professores e delas préprias.

A escola, atualmente, cabe cuidar, educar,
formar, alimentar, fornecer uniforme e material,
além de proporcionar lazer e diversao ao cidadao.
As secretarias de educacao de expressivo nimero
de municipios e estados brasileiros fornecem
merenda, uniforme, livros, material escolar e
mochilas. Se forem considerados fidedignos os
resultados dos exames, de redacdes dos ves-
tibulares e do Exame Nacional do Ensino Médio
e as experiéncias de professores universitarios
com a escrita de seus alunos, parece que nao se
coloca mais a aprendizagem de conhecimentos
elementares em primeiro plano.
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Estudiosos da drea da Educacado e da Psi-
cologia, como Vigotski (2000a, 2000b), Vigotsky
(2003), Libaneo (2004), Souza (2009), Petroni
(2013), entre tantos outros, dedicam-se a estudar,
da perspectiva da psicologia histérico-cultural,
o conceito afetividade, fundamental ndo sé
por constituir dinamicamente o sujeito em sua
integralidade, mas por possibilitar aproximacao
de sua subjetividade, dos significados e sentidos
que permeiam suas relacdes com o mundo e
consigo proprio. Sao de carater afetivo os valores,
0s sentimentos e a motivagao para agir, aspectos
que integrados aos demais falam de cada um e
também de todos.

E claro e esperado, no entanto, que a aqui-
sicao de conhecimento cientifico, a aprendizagem
da leitura e da escrita e o desenvolvimento do
raciocinio l6gico sejam prioridades para pro-
fessores e escolas. Almeja-se, igualmente, que
isso seja feito e atingido com a integracdo de
todas as dimensdes que constituem o humano:
social, biolégica, cognitiva e afetiva. Espera-se,
em igual medida, que professores e futuros
professores obtenham conhecimentos que 0s
levem a perceber o que é afeto e a imbricacao
entre afeto e cognicado. Recorrer a mediacéo
das Artes colabora para a integracao dessas
dimensdes. O contato com as Artes amplia a
possibilidade de apreciar outros modos de ver
o mundo, de representa-lo, bem como adentrar
outros tempos e espagos, conhecer e perceber
outras maneiras de viver; mobiliza afetos que,
ao mesmo tempo, colocam o ser humano em
contato com ele mesmo e com os outros. Esse
movimento, a0 provocar Novos questionamentos,
promove o desenvolvimento da consciéncia na
qual estdo imbricadas essas dimensdes (Vigotski,
2000a, 2004; Souza; Andrada, 2013).

As criacbes elaboradas na atividade de
encerramento, e que constituem o Nucleo de
Significacdo: Docéncia como reflexdo critica x
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Docéncia como satisfacdo, indicam a primazia
da afetividade.

Ser professor é uma realizacdo de vida e néo
uma profisséo qualquer. Muitos dependerdo
do meu amor ao meu trabalho para alcancar
0 sucesso profissional e pessoal sem levar
traumas, mas levar boas lembrancas da
infancia (Pro 13).

Para mim, ser professor é ensinar os alunos a
terem um olhar critico para o mundo, querer
o melhor para o aluno sem se importar
com o trabalho que trard para si, e acima
de tudo, ter amor ao que estd fazendo, pois
nenhuma profisséo flui com sucesso se néGo
gostamos daquilo que fazemos, afinal © bom
profissional ndo é aquele que faz o que gosta,
mas é aquele que gosta do que faz’ (Pro 25).

Consideracoes Finais

Notou-se, no caso deste estudo, a forca
e a preponderancia da afetividade de carater
positivo, amor, carinho e ternura, ndo s6 como
motivadora da escolha da profissdo e de como as
futuras professoras pretendem encaminha-la, mas
também sua inegavel presenca nas concepgoes
que as estudantes manifestam sobre a docéncia
e arelacdo com os alunos. Fica aimpressao, tam-
bém forte, de que para os sujeitos deste estudo
a amorosidade ganha status de atributo para a
docéncia.

Esses aspectos acompanham e integram a
histéria da docéncia e ai permanecem arraigados.
A visdo da docéncia como missao, ato de altruis-
mo, de acolhimento da dor e da excluséo social
ganha os contornos e as cores do amor. Afinal,
no senso comum, o0 amor tudo pode, tudo trans-
forma e torna valoroso. No entanto, ao se pen-
sar na repercussao das acdes docentes para o
desenvolvimento humano, sabe-se ser necessario
muito mais que amor. Sao indispensaveis o
conhecimento das areas disciplinares do ensino
basico, das dreas que permeiam os saberes da
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Pedagogia e, sem duvida, conhecimentos con-
sistentes da psicologia do desenvolvimento e
da aprendizagem

A atual conjuntura, por maiores que sejam
os esforcos e as boas intencdes de professores,
alunos, estudiosos das diversas areas afeitas a
Educacdo e de algumas instituicdes, nao parece
favoravel. Nao foram encontrados motivos para
vislumbrar progressos consideraveis e tampouco
alento de que sejam possiveis alteracdes em
curto prazo. As recentes mudangas no Ministério
da Educagdo reafirmam nossas preocupagoes. A
visdo econdmica, mais uma vez, prevalece sobre
a educativa.

Fica, portanto, a forte impressdo de que
é cada vez mais dificil encontrar apoio. Parece
ndo haver interesse por parte das instancias
que de fato podem produzir e implementar
transformacdes em que se tenha, como aqui
se preconizou, a educacdo como fonte de
humanizacdo. Humanizacdo néo restrita aos
alunos e sim uma que promova, No movimento
dialético das relagdes professor-aluno, ao longo
do tempo, o exercicio de uma ainda tdo distante
docéncia critica. Resta aos professores se aliarem
e, coletivamente, prosseguir resistindo em e por
uma docéncia critica que provoque e possibilite
crescente humanizagdo em cada um. Até o mo-
mento, apenas uma esperanca.
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