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Resumo
O presente artigo € um ensaio que tem por objetivo refletir
o contexto da reforma do Ensino Médio, implantada no
Brasil por meio da Lei n°13.415/2017 e 0s seus impactos /

na formagao docente, visando levantar discussoes, estudos,
didlogos e evidéncias que possam levar a reflexao acerca das
politicas de formacao dos professores vinculadas ao modelo
de gerenciamento empresarial que vem sendo recentemente
aplicado a educacao. Constata-se, neste estudo, que essas
politicas reformistas nao estdo comprometidas com a luta dos
trabalhadores da educacao e ndo propdem uma qualidade
social. A reforma do Ensino Médio € vista neste estudo como
um mecanismo de reproducdo quando analisada a luz dos
referenciais tedricos de Bourdieu e Passeron. Apontam-se,
ainda, encaminhamentos que busquem o fortalecimento
das estratégias de resisténcia dos profissionais docentes
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e a constante luta em prol do compromisso com as classes populares e/ou com quem precisar
fazer uso da Educacao Publica brasileira. A pesquisa se inspira na investigacdo temdtica, embasada
em Freire, que se caracteriza pela leitura e andlise critica da realidade, bem como pela elaboracdo
de propostas de acdo, considerando que as politicas de formagao docente deverdo partir das
necessidades dos educadores e da leitura critica da realidade, a fim de que estes possam construir
uma trajetdria emancipatdria, num processo permanente de reflexdo-acao-reflexao.

Palavras-chave: Estratégias de resisténcia. Formacdo de professores. Reforma empresarial da
educacéo.

Abstract

This articleis an essay that aims to cause a reflection about the High School reform, implemented in Brazil
through Law number. 13.415/2017 and its impacts on teacher training, with view at arising discussions,
studies, dialogues, and evidence that may lead to reflections on teacher training policies currently linked to
the business management model that has recently been implemented in education. This study shows that
these reformistic policies are not committed with the struggle of education workers and do not propose
a social quality. High School reform is seen in this study as a reproductive mechanism when reviewed in
the light of Bourdieu and Passeron’s theoretical references. This study also points out referrals that seek
the strengthening of the resistance strategies of professional teachers and the continuous struggle to be
committed with the underprivileged classes and/or with those who need to make use of public education
in Brazil. Our investigation is inspired on thematic research, based on Freire, that features the reading and
critical analysis of reality, as well as by the development of action proposals, considering that teacher
training policies must start from the demands of educators and the critical understanding of reality, so that
educators may build an emancipatory trajectory in a permanent process of reflection-action-reflection.

Keywords: Resistance strategies. Teacher training. Business Reform of Education.

Introducao

Atualmente, no Brasil, vém se instalando medidas de ajustes fiscais, principalmente nas areas
sociais e em especial no campo educacional. Compreende-se que a légica de mercado tem determinado
medidas reestruturantes para as politicas educacionais que visam estreito alinhamento aos ajustes da
economia mundial.

E lamentavel que a educacao venha tomando rumos que sao balizados por grupos hegemonicos
que ndo visam a emancipacao e a humanizacao dos sujeitos como cidadaos de direitos, mas, pelo
contrario, objetivam instrumentaliza-los e controla-los com base em indices nacionais e internacionais
determinados pelo capital internacional, via organismos multilaterais.

Nessa perspectiva, compreende-se que tais acdes sao castradoras e desumanizadoras da possibilidade
dos sujeitos em busca de suas potencialidades. Para Freire (1981), o ser humano é ontologicamente
voltado para uma vocacao de humanizacdo; mesmo que a histéria mostre situacdes de injusticas e
desumanizacao, esta nao € permanente do ponto de vista das possibilidades e das lutas.

A desumanizacdo que nado se verifica, apenas, nos que tém sua humanidade
roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, é distorcao
da vocacdo do SER MAIS. [..]. Esta somente é possivel porque a desumanizacéo,
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mesmo que um fato concreto na histéria, ndo é porém, destino dado, mas resultado
de uma ‘ordem’ injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, 0 ser menos
(Freire, 1981, p.30).

Assim sendo, a formacao de professores vem, também, configurando-se como uma estratégia
a servico de interesses corporativistas que nao respeitam a autonomia nem os interesses da categoria
profissional dos professores e profissionais da educacao.

Nesse sentido, recorre-se aos ideais freireanos, em busca de uma compreensdo consciente da
realidade em que estamos imersos. E preciso lutar, coletivamente, a partir de uma consciéncia de classe
e de superacao das situacdes opressoras. Nesse sentido, Freire (1981, p.40) afirma que ndo basta apenas
a consciéncia critica, mas é necessaria a reflexdo-acao — que ele chamou de praxis: “A praxis, porém, é
reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-la. Sem ela, é impossivel a superacao da
contradicdo opressor-oprimido”.

Assim, este artigo busca, a partir de uma compreensao critica da realidade brasileira, identificar as
situacoes-limite que permeiam a educacao nacional e vém interferindo na autonomia e emancipacao
dos professores, por meio de formacdes e orientacbes estabelecidas sem a participacdo popular.

Brasil: cenario de fortalecimento das politicas neoliberais em defesa do
livre mercado

A partir de 2016, instaurou-se uma realidade cadtica na democracia brasileira, estruturada por
alguns segmentos diferentes e até divergentes quando analisados em contextos isolados, mas que,
diante de interesses que se convergiam (tomar a presidéncia e instaurar politicas de austeridade
econdmica), puderam alinhar-se e formar um bloco conservador e ao mesmo tempo comprometido
com o capitalismo internacional.

Nesse contexto, podem-se tecer algumas ideias a partir dos estudos de Apple (2003), quando este
analisou a formacéo do que ele chamou de uma “Nova Direita’, constituida por uma alianca direitista
formada entre os neoliberais, 0s neoconservadores, os populistas autoritarios e a nova classe média de
profissionais qualificados e gerentes. Analisando-se esse fendbmeno de alinhamento e materializacdo
da“Nova Direita”no Brasil, hd que associa-lo as politicas de ajuste fiscal legitimadas pela elite brasileira,
a pressdo de organismos representativos do capital mundial, aos fundamentalistas religiosos, aos
conservadores que detém as forcas econdmicas locais, e, principalmente, a midia hegemonica e suas
tecnologias a servico do capital, entre outros fatores.

Para poder compreender essa coalizdo de forcas diversas, mas que se unem em prol da reconfiguracao
do papel do Estado brasileiro através do realinhamento de medidas reformistas/modernizantes e ao
mesmo tempo conservadoras, trazem-se a lume as reflexdes tecidas por Pochmann (2017). Eis suas
ponderacdes acerca da postura do Estado perante as pressées hegemonicas internas em consonancia
com as pressoes externas do capitalismo mundial em seu processo de globalizacao:

Amudanca no papel do Estado acompanha, por decorréncia, a pressao de organismos
internacionais e dos interesses das grandes corporagdes transnacionais no interior
das decisdes nacionais. Nos dias de hoje, a crise do capitalismo global iniciada em
2008 tem revelado o acirramento da concorréncia intercapitalista entre as grandes
corporagdes transnacionais, que vém operando com taxas de inversdo deprimidas,
porém articuladas a valorizacdo da érbita financeira (Pochmann, 2017, p.315).
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Observa-se que um dos primeiros mecanismos de alinhamento com as forcas do capitalismo,
proposto pelo entao presidente Michel Temer (2016-2018)3 e aprovado pelo parlamento, foi a Proposta
de Emenda Constitucional (PEC) 241/2016, que tratava do congelamento dos gastos primarios do
executivo por vinte anos para recursos com a salde, educagao e outros gastos sociais. No processo
de tramitagdo até a sua aprovacao, a MP 241/2016, foi sancionada pela Presidéncia da Republica,
como Emenda Constitucional n® 95, em 15 de dezembro de 2016, alterando os Atos das Disposicoes
Constitucionais Transitorias, instituindo o Novo Regime Fiscal e dando, ainda, outras providéncias.

Dando continuidade ao seu projeto reformista-conservador, aliado ao capital e as alas
ultraconservadoras da sociedade, o entdo presidente Temer também “flexibilizou”as leis de seguridade
ao trabalhador, desestabilizando os seus direitos e ampliando os interesses dos empresarios, mediante a
aprovacao na Camara dos Deputados, no dia 22 de marco de 2017, do PL n°4.302/1998, que regulamentou
a terceirizacao do trabalho em todas as atividades. O Projeto de Lei foi aprovado e transformado na
Lei Ordindria n°13.429/2017, requlamentando a contratacdo terceirizada dos trabalhadores de forma
irrestrita para todas as empresas privadas e a administracao publica. A medida foi justificada por grupos
empresariais e por apoiadores do governo como um mecanismo de estabilizagdo e fortalecimento da
economia, de forma a ampliar a empregabilidade.

Em consonancia com a reforma trabalhista, estrutura-se atualmente no Brasil a reforma previdenciaria,
que, na analise dos movimentos sociais e sindicais, impactara negativamente a vida de muitos brasileiros
por varias geracoes. Todos os trabalhadores, tanto os que se encontram em plena atividade, quanto os
que ja se encontram aposentados, estdo preocupados e temerosos com as possiveis mudangas que
possam surgir, limitando o seu tempo de aposentadoria e as regras de contribuicdo, como também
direitos ja garantidos que serdo reduzidos e ou até mesmo excluidos. Entretanto, o presidente em
exercicio (2019), Jair Messias Bolsonaro, juntamente com uma expressiva parcela de parlamentares que
0 apoiam, justificam que essa mudanca é realmente necessaria para garantir o futuro da economia e,
consequentemente, o futuro da nagao.

Com esse pacote reacionario de cortes aos direitos sociais da populacdo, o Estado brasileiro
reformista-conservador optou pelo ndo desenvolvimento da economia interna e pela reducdo de
politicas inclusivas. Estabeleceu-se, entdo, uma estreita relacdo do Brasil com o capitalismo global,
tomando como referéncia os Estados Unidos como principal regulador das forcas hegemaonicas do
neoliberalismo dentro do pais.

Segundo os estudos de Apple (2001) sobre o crescimento e fortalecimento da Nova Direita, na
maioria dos paises que realizam estratégias recomendadas pelo mercado internacional e suas corporacoes,
observa-se a disseminacao de que é preciso “mais mercado e menos Estado”:

Em quase todos os paises de lingua inglesa, embora nao apenas neles, as varias
faccdes da Direita forcaram o estabelecimento de uma relacéo entre mercado e o
bem comum na cena politica. Entre as mais influentes dessas ideias, encontram-se
as seguintes: que o Estado do Bem-Estar, e o contrato social subjacente a ele, ndo
foram uma 'boa coisa’ para a economia porque “nés” simplesmente ndo podemos
pagar por ele; que ele limitou o exercicio da livre escolha democratica em funcéo de
interesses entrincheirados, principalmente profissionais; e que ele é destrutivo para
o carater dos pobres porque ‘0s'torna dependentes (Apple, 2001, p.38).

3 Vice-presidente filiado ao Movimento Democrético Brasileiro (MDB), participou do golpe de 2016, que culminou com o impeachment da presidenta
Dilma Rousseff, eleita democraticamente em 2014.
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Diante desse contexto politico-econdmico em que se encontra o Brasil, com corte de gastos
publicos e politicas restritivas e focalizadas, conforme as recomendac¢des de organismos multilaterais
a servico apenas do mercado, pode-se recorrer ao que diz Apple (2003, p.22) sobre o neoliberalismo:

A maioria das grandes corporacdes séo tudo o que quiserem, menos democraticas.
De muitas formas, sdo mais totalitarias do que se admite abertamente. Assim sendo,
osempregos sdo cortados de formaimpiedosa. Os lucros sdo muito maisimportantes
do que a vida, as esperancas e o bem-estar dos empregados que dedicaram sua
vida profissional a essas empresas. Em geral, nenhum nivel de lucro consegue
tornar esses empregos seguros. O lucro tem de aumentar constantemente, nao
importa o que custe as familias e aos empregados. E necessario perguntar se essa
é a ética que devemos introduzir como modelo para nossas instituicdes publicas e
para nossos filhos.

No contexto de reformas das politicas sociais no Brasil, marcadas por caracteristicas conservadoras
e mercantis, € importante observar as representacdes que atualmente estdo compondo o Congresso
Nacional. Muitos parlamentares estao vinculados ao fundamentalismo religioso e relacionados ao
“Movimento Escola Sem Partido’, que vem cerceando a liberdade e autonomia das escolas e de seus
profissionais, bem como trucidando as questdes de multiculturalismo e diversidade. Qutros, ainda,
estado extremamente envolvidos com os setores empresariais e o capital financeiro e, portanto, ndo
expressam os interesses da maioria da populagao.

Em consonancia com as reformas de impacto econdmico imediatista, surgem também reformas no
campo educacional, desconsiderando todas as lutas travadas pelos educadores, principalmente a partir
dos fins dos anos de 1980, com o processo da Assembleia Constituinte e sua posterior materializacéo
na Carta Magna, a Constituicao Brasileira Cidada de 1988. Desconsideram, também, os processos de
disputas e poder em torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), Lei n° 9.394/1996, os quais
garantiram algumas mudancas significativas na politica educacional.

A reforma do Ensino Médio: precarizacao da Educacao Publica

Esta discussao tem por foco as reformas conservadoras no campo educacional, fortemente
imbricadas com outras de cunho econdémico e conhecidas como reforma do Ensino Médio.
Foi primeiramente lancada por Medida Provisoria (MP), no caso, a MP n°746/2016, e, logo em seguida,
aprovada e transformada na Lei n°13.415/2017. Esta define os rumos de jovens e professores atuantes
nessa etapa da Educacao Basica, instituindo um microcurriculo composto por Portugués, Matematica
e Ciéncias sob a orientacao de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e deixando os itinerarios
formativos por conta das possibilidades dos sistemas de ensino.

Analisando o contexto da reforma do Ensino Médio atrelada ao modelo empresarial, Freitas (2018)
aponta as consequéncias danosas, principalmente para os estudantes oriundos das camadas populares:

Daf porque a reforma empresarial defende também a profissionalizacdo no Ensino
Médio (implementada pela atual reforma do Ensino Médio com a desculpa de que
hoje ele nao é "atrativo”) criando uma linha de exclusdo que vai do Ensino Médio
para as empresas (profissionalizacdo precoce dos mais pobres), em detrimento de
uma linha de inclusao que va do Ensino Médio para o Ensino Superior (reservado
a elite do Ensino Médio). Sem essa profissionalizacdo, uma parcela da juventude
fica algum tempo dentro do sistema de Ensino Médio e sai, denunciando sua ma
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formacao através da evaséo; com a profissionalizacdo precoce, essa mesma parcela
é desviada para o trabalho, saindo oficialmente das estatisticas de abandono
escolar, sem que se tenha que alterar a qualidade de ensino para atender a todos
(Freitas, 2018, p.84).

Preocupadas com os resultados excludentes dessa nova onda reformista e castradora da autonomia
dos educadores, as entidades cientificas do campo educacional vém se mobilizando com estratégias
de resisténcia e propostas contra-hegemonicas em busca de uma qualidade social para a Educacao
Publica brasileira. Podem-se tomar para analise os estudos realizados pela professora e pesquisadora Saul
(2016), coordenadora da Cétedra Paulo Freire na Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP):

No momento atual, o risco da implantacao de um "novo paradigma’de controle da
educacao brasileira surge com sérias consequéncias para a organizagao das escolas,
ao propor uma base curricular nacional como referéncia para o que se deve ensinar,
com o propdsito de estabelecer um forte sistema de avaliacdo e com prescricoes
para a formacéo de professores (Saul, 2016, p.12).

Segundo Apple (2001, p.50): “A educacao aqui se torna um produto COmo pPao ou carros, € a
Unica cultura sobre a qual vale a pena falar é a ‘cultura empresarial’ e as habilidades, conhecimentos,
disposicoes e valores flexiveis necessarios para a competicao econdmica”.

No que se refere ao contetdo proposto pela Lei n°13.415/2016, hd que se desconfiar da nova
estrutura curricular so por areas, sem especificar os componentes curriculares como Artes, Educacao
Fisica, Filosofia e Sociologia, entre outros. Apenas os componentes de Matematica e de Lingua Portuguesa
estdo definidos e sdo obrigatdrios nos trés anos do Ensino Médio. Nao estao claramente definidos aqueles
componentes curriculares que nao estejam intrinsecamente relacionados com a légica do mercado
e se voltem para questdes como as relacdbes humanas e a formacao do ser, ou que visem construir a
reflexdo critica e o respeito ao pensamento plural, entre outras capacidades. Sobre estes, diz-se que
serdo trabalhados de forma ampla a partir das grandes areas (Brasil, 2017).

Compreende-se que a nova arrumacao curricular do novo Ensino Médio se torna interessante para
a classe dominante, porque ndo convém que a classe popular amplie 0s seus horizontes nem seu poder
discursivo-argumentativo, mas apenas que seja um trabalhador apto e eficiente para cumprir o que seu
cargo lhe exige. Outro aspecto contido nessa Lei (Brasil, 2017) e que ameaca a docéncia é a questao da
abertura para profissionais ndo habilitados ao magistério, no itinerario formativo técnico-profissional, em
que o“notdrio saber”figura como possibilidade de exercer a docéncia com uma capacitacdo aligeirada
a ser criada e legalizada mediante orientacao para tal fim.

Acredita-se que tal abertura para outros profissionais nao habilitados exercerem a docéncia é,
no minimo, um desrespeito a classe dos professores que fizeram uma formacao inicial em curso de
licenciatura e varias formagdes continuadas ao longo da sua trajetdria no exercicio do magistério. Essa
acao se caracteriza como mais uma tentativa de enfraquecer e desmoralizar os professores, além de ir
na contramao de toda a legislacdo educacional em vigor no que tange a formacéo docente. Dentre os
dispositivos legais que garantem uma formacao ampla numa perspectiva de unidade teoria-pratica, cabe
lembrar as Diretrizes Curriculares para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério
da Educagao Bésica (Brasil, 2015), estabelecidas pelo Parecer do CNE/CP n°2/2015 e pela Resolugdo do
CNE/CP n®2/2015, como também o Decreto n°8.752, de 9 de maio de 2016, que instituiu a Politica Nacional
de Formacao dos Profissionais da Educacao Bésica e, por fim, o préprio Plano Nacional de Educacao,
que propde uma soélida formacado aos professores e a valorizacdo destes, em suas metas 15, 16,17 e 18.

Rev. educ. PUC-Camp., Campinas, 25: €204586, jan./dez. 2020 http://dx.doi.org/10.24220/2318-0870v25e2020a4586



ENSINO MEDIO POLITICAS EDUCACIONAIS 7

Ainda no rol das propostas da Lei em analise, os especialistas tecem criticas a questao da abertura
de convénios e parcerias entre o setor publico e o privado com recursos provenientes do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagcdo dos Profissionais da Educacdo
(Fundeb). Os recursos publicos poderao ser liberados a iniciativa privada para dar conta da formacao
técnico-profissionalizante. E, ainda, com a flexibilidade de o percurso voltado para a formacao técnica
e profissional poder agregar no curriculo cursos e formagdes na modalidade a distancia.

Motta e Frigotto (2017, p.358) apresentam e analisam criticamente algumas questdes-chave que
visam justificar, na ética dos seus defensores, a necessidade da Lei n°13.415/2017:

1) Investimento em capital humano para obter maior produtividade;
2) Modernizacdo da estrutura curricular, flexibilizando-a por dreas de conhecimento;

3) Melhora nos resultados de desempenho escolar, aferidos por avaliagdes nacionais
e internacionais.

Ainda segundo Motta e Frigotto (2017), a intengdo de investir em capital humano com vistas a
maior produtividade é uma préatica da politica brasileira desde o ciclo modernista-desenvolvimentista,
voltado para a expansao da economia local e internacional. No entanto, ao longo do processo historico
da economia brasileira, observou-se que o setor de servicos e comércio foi o que mais cresceu no
pais, com a ressalva de que a maior parte da mao de obra para suprir as vagas ofertadas pelo setor
foi centrada em funcdes menos complexas do ponto de vista do conhecimento, resultando em baixa
remuneracao dos trabalhadores.

Concluindo, os autores afirmam que essa justificativa ndo se sustenta, ou seja, € uma falacia:

Enfim, a realidade concreta demonstra que a difuséo da necessidade de investir
em capital humano como motor de desenvolvimento econdmico e social é uma
ideologia, parcial e artificiosa. Os cortes no orcamento da educacao e os repasses
de recursos publicos para setores privados ofertarem cursos aligeirados e de baixo
valor tecnoldgico agregado véo de encontro a ideologia do capital humano (Motta;
Frigotto, 2017, p.361).

No que diz respeito a modernizacdo da estrutura curricular pela flexibilizacdo por areas de
conhecimento, Motta e Frigotto (2017) refletem que o que estd como objetivo central por tras dessa
flexibilizacdo é atender as exigéncias de habilidades e competéncias prescritas nas avaliacdes externas
(internacionais e nacionais), focadas nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matemética e
Ciéncias. Estes se configuram como instrumentos certificadores de qualidade, segundo as recomendaces
do Banco Mundial e a Organizacdo de Cooperacao e de Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Tomando ainda como anélise as consideragdes de Motta e Frigotto (2017) acerca do processo
de ampliacdo das forcas econémicas hegemonicas no Brasil, os autores apontam que elas foram se
fortalecendo ao longo dos anos e que, especificamente no campo da educacdo, conseguiram estabelecer
mecanismos fortemente presentes em muitas gestoes publicas, disputando e estabelecendo politicas
que representam os interesses da classe burguesa. Eis as ponderacdes dos autores:

[..] trata-se de uma contrarreforma que expressa e consolida o projeto da classe
dominante brasileira em sua marca antinacional, antipovo, antieducacéo publica,
em suas bases politico-econdmicas de capitalismo dependente, desenvolvimento
desigual e combinado, que condena geracdes ao trabalho simples e nega os
fundamentos das ciéncias que permitem aos jovens entender e dominar como
funciona o mundo das coisas e a sociedade humana. Uma violéncia cinica de
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interdicao do futuro dos filhos da classe trabalhadora por meio da oficializacédo da
dualidade intensificada do Ensino Médio e de uma escola esvaziada, na perspectiva
de Antonio Gramsci (Motta; Frigotto, 2017, p.369).

O Ensino Médio proposto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB), Lei n°9.394/1996,
e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, ja compreendia uma formacéao geral nos trés
anos, como também abria a possibilidade para a existéncia das escolas profissionalizantes, porém sem
perder de vista o carater de formacdo geral nas diversas areas do conhecimento. No entanto, com a
atual reforma, o Ensino Médio perde esse carater mais geral, limitando a oportunidade de aprendizagem
ampla e contextualizada, propagando agora a ideia de escolha e flexibilizacéo e, consequentemente,
excluindo muito mais os jovens oriundos das camadas sociais desfavorecidas e limitando as possibilidades
de continuacdo dos seus estudos em nivel superior, pois dependerao, exclusivamente, desse novo
contexto de reformas do Ensino Médio voltado para a escola publica.

A partir dessa légica mercantil, observa-se em muitas das gestdes da Educacao Publica brasileira
o emprego do modelo gerencial e o principio da responsabilizacdo. A politica de responsabilizacao
parte do pressuposto da participacdo e responsabilidade dividida entre as esferas publicas e os sujeitos
corresponsaveis pelo alcance das metas e resultados.

Entretanto, os principios do didlogo e respeito ao outro, em suas diferencas e especificidades,
sdo renegados nessa proposta. Retomando as palavras de Freire (1981, p.92), “ndo é no siléncio que
os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexao” Nesse sentido, essa reforma nao
escutou os educadores e educandos nem dialogou com eles.

Cabe ainda lembrar que surgiram varias mobilizacdes e enfrentamentos da sociedade civil contra
areforma do Ensino Médio. A pesquisadora Kuenzer (2017, p.333), apresenta as seguintes consideracoes:

[..] é importante ressaltar que, embora tenha havido acirrado enfrentamento dos
setores progressistas da sociedade civil, em particular do movimento Nacional em
Defesa do Ensino Médio, e do movimento dos estudantes secundaristas, a proposta
do governo foi aprovada integralmente [..].

No atual governo federal ndo ha espaco para o didlogo nem para a proposicao de ideias diferentes
OU que expressem outros interesses que ndo sejam “os deles”. Ou seja, “0s outros” sdo invisibilizados e
excluidos dos seus projetos prontos e orientados pela cartilha do Banco Mundial e da Organizacao de
Cooperacao e de Desenvolvimento Econémico (OCDE).

O Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio, ocorrido no Brasil em 2016, reuniu varias
entidades cientificas da drea educacional contra a MP 746/2016, numa tentativa de barrar as alteragoes
que ela implicaria na LDB. Os pontos mais criticos e combatidos pelo Movimento se centravam na
questao da organizacao curricular e na alteracdo das regras para usar os recursos publicos para a
educacao. Conforme nota da Anped em defesa do Ensino Médio:

Do ponto de vista da organizagao curricular, a MP n° 746/2016 retoma um modelo
ja experimentado nos tempos da ditadura militar, trazendo de volta a divisdo por
opcoes formativas. A formacdo béasica comum que atualmente é garantida nos
trés anos do Ensino Médio passaria a ser dada em apenas a metade desse tempo
e, apos isso, o(a) estudante seria dirigido(a) a um ou outro itinerario formativo
(Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas ou formacao
técnico-profissional), a critério do sistema do ensino. Essa medida, além de significar
uma perda de direito e um enorme prejuizo com relagao a formacao da juventude,
fere a autonomia das escolas na deciséo sobre seu projeto politico pedagdgico, o
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que hoje esté assegurado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) e que seré
alterado pela Medida Proviséria (Associacao Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa
em Educacao, 2016, online).

Percebe-se, de fato, uma tentativa de aproximar a Educacdo Publica dos interesses das empresas
privadas? que visam mao de obra instrumentalizada, e nao em seres humanos conscientes e criticos
quanto a sua realidade sécio-histdrica.

Para o grande empresariado, a questdo é formar mao de obra “um pouco especializada” para
trabalhar e produzir lucros para suas empresas. Nessa l6gica de mercado, a educagao também é uma
mercadoria que precisa ser modelada e adaptada a l6gica do capital. Para eles, é preciso que se criem
convénios com os governos a fim de que reformas neoliberais se tornem interessantes aos olhos do povo
e sejam vendidas como produto a ser consumido, independentemente de sua (duvidosa) qualidade.

A reforma do Ensino Médio e a sua aproximacao com a escola dual:
considerac¢oes a luz dos mecanismos de reproducao, segundo
Bourdieu e Passeron

Numa breve retrospectiva histérica da Educacao Basica no Brasil, pode-se constatar que o Ensino
Médio sempre foi objeto de disputa para o capital, uma vez que este determina o tipo de educacao
prioritdria para a producdo. Por isso, ndo é por acaso que reformadores educacionais e empresarios se
alinham a um Unico projeto que atende aos interesses de mercado, deixando em segundo plano os
interesses da classe social menos favorecida e promovendo o fracasso escolar.

Segundo Bourdieu e Passeron (2014), a questdo das desigualdades sociais promovidas no
ambiente escolar se relaciona diretamente com o lugar que cada individuo ou grupo ocupa na escala
socioecondmica. Assim, 0s autores apresentam alguns fatores que podem aproximar ou distanciar os
individuos do fracasso escolar, a partir da proposta de reconfiguracéo do“Novo Ensino Médio’, em vigor
por meio da Lei n°13.415/2017. Um dos fatores é o capital econdmico, na medida em que promove
bens e servicos e, consequentemente, mecanismos estruturantes para ampliar as possibilidades e o
acesso ao proprio conhecimento. Outro fator apontado € o capital social, caracterizado pelo conjunto
de relacionamentos sociais influentes e estabelecidos pela propria familia de cada individuo. Por fim,
o terceiro fator é o capital cultural, entendido como a busca e a acumulacédo de titulos escolares, os
quais, por sua vez, promoverao legitimagao e/ou ascensao socioecondémica de determinados grupos.

A partir da andlise dessas estruturas, Bourdieu e Passeron (2014) observam que as familias detentoras
desses capitais desenvolvem um habitus, ou seja, um conhecimento pratico que foi construido a partir
de suas experiéncias ao longo da histéria, e que essa forma de pensar e agir se aproxima dos valores
difundidos e exigidos pela escola. Por outro lado, as familias desprovidas desses capitais, possivelmente,
construiram ao longo de sua histéria um habitus ou modus operandi que as distancia das exigéncias e
conhecimentos trabalhados na escola.

»

No Brasil, as empresas privadas que estdo interessadas na educagao compdem o movimento “Todos pela Educacéo’, formado por grupos de Institutos,
Fundagdes e Empresas. O movimento tem captado recursos financeiros e parceiros para o desenvolvimento de projetos educacionais que visem atender
aos interesses privados e hegemonicos da classe empresarial. Segundo a home page <www.todospelaeducacao.org.br/pag/o-todos/#bloco_67>, os
mantenedores sao: Familia Kichimoto, Fundagéo Bradesco, Fundacao Lemann, FLUPP, VIVO, Instituto Natura, Instituto Peninsula, Instituto Unibanco,
[tal BBA, Itau Social e Milu Villela, além dos grupos apoiadores, como Burger King, Editora Moderna, Fundagéo Educar, GOL, Instituto Votorantim,
dentre outros grupos empresariais.
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Segundo Bourdieu e Passeron (2014), os individuos desprovidos desses capitais, consequentemente,
tendem a fracassar na escola, uma vez que o modo de falar, de se comportar, de avaliar e de construir
conhecimentos nas escolas distancia-se muito do modo de vida das classes desfavorecidas. Nessa l6gica,
aescola surge como um mecanismo de reproducao social de cada grupo. Assim sendo, ela se caracteriza
como uma violéncia simbdlica para os individuos provenientes de grupos sociais que nao detém os
capitais econdmico, social e cultural, por apresentar conhecimentos muitos distantes da realidade desses
grupos e por se caracterizar como uma instituicdo mais voltada para as classes médias e para as elites.

Os autores analisam as estratégias geralmente usadas pelas familias, conforme sua origem: das
classes populares, das classes médias ou das elites. Observam que cada grupo ou classe estabelece
uma relacéo ou valorizacdo diferente com a escola.

Para as classes populares, o conhecimento escolar é um investimento caro e demorado. Como
os individuos dessa classe nao detém o capital econdmico nem o cultural, geralmente investem
moderadamente na escola, pois suas experiéncias de sucessivos fracassos escolares, construidas ao longo
do tempo por seus antecessores, ndo 0s motivam a um investimento forte. Nessa linha de raciocinio,
Bourdieu e Passeron (2014) explicam que esses grupos tenderiam a ndo esperar muito do sistema de
ensino e sua passagem pela escola tenderia a uma formacao bdsica, com o intuito de adquirir um
conhecimento voltado para o campo do trabalho mais imediato.

E é em relacdo a essa parcela da populacédo que a reforma do Ensino Médio se tornou mais
conveniente para os capitalistas. Ou seja, ja que os jovens das camadas mais pobres “precisam trabalhar
para ajudar na renda da familia’, nada melhor do que “flexibilizar” os contelddos escolares, deixando
que eles sigam apenas um dos percursos formativos, diminuindo a carga de conteudos e disciplinas
e, ainda, aprendendo algum “oficio simples” que Ihes possa servir para o sustento material e a insercao
no mercado produtivo de bens e servicos.

No entanto, no Brasil do periodo 2003-2014, com a politica de expansdo do Ensino Superior,com
as politicas afirmativas e a oferta de cotas para grupos excluidos social e culturalmente, e, também, com
0 processo de interiorizacao das universidades, mais pessoas puderam cursar faculdade, inclusive nela
inserindo os primeiros individuos de uma familia, em contraste com as gera¢des de seus antepassados,
que mal conseguiram concluir o Ensino Médio, e assim contrariando aquela légica da reproducéo.

Jaosindividuos oriundos da classe média buscam na escola um meio de ascensao socioeconémica,
pois tenderdo a investir de forma rigorosa e sistematica no mercado de ensino. Para alcancar tais
objetivos, as familias das classes médias geralmente se esquivam de outros bens materiais e culturais
para investir, realmente, na formacédo académica dos filhos. Portanto, investem, por exemplo, em cursos
de linguas, intercambios, cursos preparatérios, disciplinas isoladas, escolas que oferecam estudos mais
avancados e que apresentem uma melhor proposta de ensino e equipe de profissionais mais capacitada.
Para dar conta desse investimento cultural, as familias de classe média tendem também a diminuir
sua prole, a fim de concentrar sua renda mais no mercado de ensino. Entéo, para os filhos da classe
média, provavelmente, o Ensino Médio nao sera focado em poucas disciplinas e contedidos minimos,
pois as escolas particulares que os pais podem pagar (possivelmente, para garantir consumidores e
ganhar a competicao em relacdo as demais) enriquecerao 0 maximo que puderem os seus curriculos
e atrativos materiais, humanos e pedagdgicos. Assim sendo, essas escolas possibilitardo aos individuos,
seus “clientes’, uma formacao mais densa e ampla do ponto de vista do conhecimento historicamente
construido e da formacdo humana em seu aspecto integral.
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Por fim, as elites tendem a investir também, fortemente, nos estudos dos seus filhos, mas de
forma menos compromissada, pois compreendem que o sucesso escolar é algo natural, decorrente
do grande acesso aos capitais econdmico, social e cultural.

O Ensino Médio tal como proposto pela LDB e pelas respectivas Diretrizes Curriculares compreendia
uma formacado geral nos trés anos e ja abria a possibilidade para escolas profissionalizantes, porém
sem perder o carater de formacdo geral nas diversas areas do conhecimento. No entanto, com a
atual reforma (2017) — ou contrarreforma —, o Ensino Médio perde esse carater mais geral, limitando a
oportunidade de aprendizagem ampla e contextualizada, a0 mesmo tempo que propaga a ideia de
escolha e flexibilizacdo. Por consequéncia, exclui muito mais os jovens oriundos das camadas sociais
desfavorecidas e limita-lhes as possibilidades de continuacdo dos estudos em nivel superior, pois eles
dependerdo exclusivamente desse novo contexto de reformas do Ensino Médio.

E importante ressaltar que ja existiam direcionamentos legais que vinham redesenhando
um novo Ensino Médio Inovador (EMI) e o préprio Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio, de
iniciativa federal, em cooperacdo com os sistemas de educacdo estaduais. Além desses mecanismos,
estdo ainda em vigor as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, estabelecidas e definidas
a partir do Parecer CNE/CEB n°5/2011, da Resolucdo n°02/2012 e da Resolucao n°04/2010, que define
Diretrizes para Educacao Basica, bem como a prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira
(LDB), Lei n°9.394/96, cuja redacdo anterior ja apresentava os componentes curriculares obrigatérios
e a parte diversificada.

Corroborando essa discussao, vale lembrar as andlises realizadas por Freitas (2018), ao discutir o
fendmeno das reformas educacionais balizadas pelo modelo empresarial e apoiadas pela“Nova direita”
(nascida nos Estados Unidos a partir dos anos 1990 e, mais recentemente, no Brasil):

Com a énfase no ‘bésico’ das disciplinas bésicas’ e sua avaliacdo em testes
padronizados, desenvolve-se um discurso técnico-cientifico de legitimacdo que
tem forte aceitacao do senso comum (e na midia) e cria uma pressao sobre as redes
de ensino que [..] acaba por demandar a adocéo da politica da reforma empresarial
pelos governos (Freitas, 2018, p.85).

Compreende-se ser necessaria a construcao e o fortalecimento de perspectivas criticas e reflexivas
acerca daeducacao brasileira, além da analise dos caminhos e sentidos que esta passa a tomar, desvelando
se 0 modelo que estad sendo proposto para a populacdo brasileira representa suas reais necessidades
e induz a transformacao, no sentido de exercicio de direitos e garantias sociais.

Formacao de professores numa perspectiva libertadora: contraproposta ao modelo
empresarial de Educacao Publica

A légica gerencialista defende fortes investimentos em formacgao de professores com vistas a
elevar o nivel da qualidade do Ensino Médio, partindo do pressuposto de que bastaria a qualificacdo
individual do profissional. Opondo-se a tal 6tica, Kuenzer (2011, p.673) tece as seguintes consideracoes:

Os resultados desses programas, dado o seu carater recente, precisarao ser avaliados
no que tange a sua efetividade, em termos de impacto das acées na qualidade
do trabalho escolar, uma vez que a qualificacdo individual do professor nao
necessariamente resulta em melhoria dos indicadores de qualidade do trabalho da
escola média. [..]. Nao se esté dizendo, com isso, que a qualificacédo deve se dar no
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trabalho, mas sim que é preciso desenvolver processos intencionais e sistematizados
que envolvam os docentes que atuam na mesma escola ou pelo menos no mesmo
processo pedagdgico, uma vez que, pela via do trabalho individual, ndo existe
possibilidade de transformacao.

Considerando as reflexdes acima, compreende-se que 0s espacos coletivos e de exercicio da
autonomia docente também sao espacos de construcdo do conhecimento e de formacao, além dos
outros espacos coletivos de mobilizacdo, discussao e reflexdo da categoria. Hdo que se considerar ainda
aqueles espacos oferecidos pelas redes de ensino em parceria com instituicdes publicas de educacao
superior, desenvolvidos em nivel de graduacao, extensao e pds-graduacao (lato sensu e strictu sensu).

No entanto, na atual legislacdo educacional, ainda vigoram dispositivos que foram criados
apos o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e que buscam possibilitar a exequibilidade de algumas de
suas metas e estratégias (Brasil, 2014). A saber, Dourado (2016) apresenta os seguintes marcos legais:
o Parecern®02/2015 do CNE/CP; a Resolucao n°02/2015 do CNE/CP (ambos os documentos estabelecem
Diretrizes Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério); o Parecer
CNE/CES n°264/2016; e a Resolugcado CNE/CES n°02/2016 (os dois documentos estabelecem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Funcionarios da Educacao Basica); e,
por fim, o Decreto n°8.752, de 9 de maio de 2016, que instituiu a Politica Nacional de Formacéo dos
Profissionais da Educacao Basica.

Com base na producdo emanada dos movimentos dos educadores e na legislacao discutida e
aprovada pelo CNE, compreende-se a formacao continuada em consonancia com as entidades cientificas
e sindicais que representam os profissionais preocupados com uma formacdo docente ampla, continua
e sistematica, numa perspectiva de formacao permanente do ser humano e historico. E, pois, uma
concepgao que se contrapde as recentes praticas neoliberais, que vém minimizando a autonomia e o
didlogo dos profissionais da Educacdo Basica, mediante politicas de responsabilizagdo que tém gerado
individualismo, competicéo e falta de ética no campo pedagdgico.

Nessa perspectiva, indaga-se até que ponto os professores da Educacao Basica se envolvem
(e acreditam) em formacdes que se vinculam a indices de desempenho mensurados por avaliagdes
externas. E necessario que os docentes analisem as possibilidades e limites a partir dessas praticas,
anunciando propostas contra-hegemaonicas que atendam a suas necessidades de formacao continuada,
ao longo de sua trajetéria enquanto profissionais da educacao.

No que concerne a valorizacdo dos profissionais da educacao, Dourado (2016), sinaliza os impactos
das metas 15,16,17 e 18 do Plano Nacional de Educacao (2014-2024) e tece reflexdes sobre os limites
para alcanca-las:

Essas metas do PNE constituem importantes proposicdes, mas ndo garantem a
sua materialidade, pois este processo sera resultante das acoes e politicas a serem
efetivados pelos profissionais da educacdo e suas entidades representativas,
conselhos, féruns e outros atores coletivos junto a sociedade e ao executivo, ao
legislativo, envolvendo, especialmente, os entes federados, seus érgaos executivos,
normativos e de controle (Dourado, 2016, p.44).

Essa afirmacdo do autor confronta com as recentes agendas politicas implantadas no cenério
educacional, na medida em que aponta grandes dificuldades para garantir as metas e estratégias do
PNE (2014-2024).

Pode-se dizer que as a¢bes da pratica docente, bem como as reflexdes sobre seus limites e
possibilidades, constituem uma praxis politica em prol de lutas pela categoria dos trabalhadores em
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educacdo e em busca de politicas educacionais mais inclusivas e de justica social, em meio a um
contexto tao diverso e excludente como no Brasil atual.

Nesse sentido, a analise critica da tessitura politica e econdmica que atravessa as relacdes sociais
e o coletivo dos profissionais do magistério e dos sujeitos que dependem da Educacdo Publica, é
primordial para revelar as praticas hegemonicas, largamente divulgadas e que assumem legitimacao
a partir dos diversos aparelhos ideoldgicos® que se colocam a servico do capital.

Compreende-se essa proposta de formacdo de professores como um espaco de tomada
de consciéncia critica e de autonomia, além de ser também uma contraproposta aos modelos de
gerenciamento e controle da formacao docente, tal como ofertado pelas redes de ensino da Educacao
Bésica, fortemente carregadas do viés empresarial, com foco em metas e resultados alcancados a partir
da cultura de avaliacao.

Compreendida a formagao como espaco de didlogo e autonomia docente, pode-se tomar como
base a perspectiva freireana da acdo pedagdgica como possibilidade de reflexdo dos sonhos possiveis
e de busca pelo “ser mais"®. Assumindo uma postura de denuincia como acdo de desocultacdo das
situacdes-limite vivenciadas pelos professores, Freire anuncia a possibilidade de transformacao:“Por isso,
venho insistindo, desde a pedagogia do oprimido, que ndo ha utopia verdadeira fora da tensdo entre a
denuincia de um presente tornando-se cada vez mais intolerdvel e o anuncio de um futuro a ser criado,
construido, politica, estética e eticamente, por nés, mulheres e homens” (Freire, 2014, p.126).

Para Freire (2014, p.52),"A préxis, é a reflexao e acao dos homens sobre o mundo para transforma-la,
sem ela, & impossivel a superacdo da contradicdo opressor-oprimido”. E em direcdo a transformacao social
da realidade que, esperam os autores deste estudo, ele podera contribuir, através da praxis freireana,
nos diferentes espacos educativos, inclusive numa formacdo de professores que busque suplantar
a perspectiva gerencialista, em prol de uma educacdo que supere as praticas opressoras e a falta de
autonomia dos seus profissionais.

Consideracoes Finais

As reformas empresarias que vém sendo implantadas sem negociacdo e sem discussao com
as varias instancias representativas da populacdo, constituem um retrocesso no campo das politicas
publicas que visam mais justica social e cidadania plena.

A reproducéo desse modelo na reforma do Ensino Médio (aqui denominada contrarreforma)
retroage em direcao a uma concepgao dual de educacao, de um lado precarizando o ensino publico
para as classes populares e, de outro, estabelecendo vinculos com a iniciativa privada que beneficiam
e ampliam o ensino para as elites. Enquanto o primeiro modelo é destinado a preparacao basica de
individuos para o mercado de trabalho por meio de um curriculo minimalista, o segundo formato
aproveita a flexibilizacdo para promover uma ampliacdo dos percursos formativos que possivelmente
tendera a encaminhar as elites a niveis superiores de conhecimento e preparacao para atividades
produtivas no mercado de trabalho, voltadas para a pesquisa, geréncia e/ou profissées que requerem
maior investimento cultural.

5 Entende-se por “aparelho ideoldgico” o conjunto de concepgdes veiculadas pelo sistema politico, juridico e religioso, bem como pelos meios de
comunicagao, entre outros que legitimam e perpetuam as ideias do mercado. Ver: Althusser (1999).

¢ “Na obra Pedagogia do oprimido, Freire concebe ‘ser mais'como desafio da libertagdo dos oprimidos como busca de humanizagao” (Streck; Redin;
Zitkoski, 2008, p.380).
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E nesse contexto conflituoso de perdas de direitos, lutas e resisténcias, que os educadores se
indignam e buscam compreender os recentes processos de gerenciamento da educacado por meio de
resultados empregados em gestdo como modelo “ideal’, “eficiente”e “eficaz” para a Educacdo Publica e,

em especifico, para a formacao continuada de professores do Ensino Médio.

Os professores, a partir da reflexao critica acerca da educacao brasileira e da andlise das situacdes-limite
que tém impactado a pratica pedagodgica no contexto do Ensino Médio, vém se posicionando contra o
modelo de curriculo imposto e aimplantacao da BNCC no Ensino Médio. A reforma né&o sé desconsiderou
a participacdo dos professores e a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola, como também
incluiu a figura do professor de notério saber (sem formacgédo no curso de licenciatura) para atuar no
itinerdrio formativo que envolve a formacao técnica e profissional, contrariando a Resolucdo n°2, de
1o de julho de 2015, que trata da formacao inicial e continuada nos cursos de licenciatura.

Compreende-se que tanto a formacao inicial como a formacao continuada dos professores
precisam ser garantidas como momentos de reflexdo critica e unidade entre teoria e pratica, para que
0 exercicio da profissdao docente contemple a relacdo entre ensino, pesquisa e extensao. O professor
ndo pode ser apenas um mero reprodutor, mas um intelectual que pensa e analisa a sua pratica em
constante movimento de praxis educativa.

Assim, os temas freireanos da construcao de uma consciéncia critica e transformadora da realidade
opressora do povo brasileiro possibilitardo maior engajamento e emancipagao diante da luta e resisténcia
em favor da revogacgao da Lei n°13.415/2017 (Reforma do Ensino Médio) e contra a recente aprovagao
da atual proposta de Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio.

Ainiciativa de trabalhar com o pressuposto tedrico de base freireana é uma tomada de consciéncia
politica e ética contra as situacdes injustas e opressoras a que estdo sujeitos todos os trabalhadores
brasileiros, e sobre as quais se detém este estudo no tocante aos trabalhadores em educacao, no
segmento de docentes, por exercerem eles a acdo especifica de refletir sobre questées do contexto
atual com os estudantes e com seus pares. Se esse profissional, de alguma forma, é levado a assumir
uma postura passiva, inconsciente ou ingénua sobre a realidade em que vive —realidade de producéao
capitalista que so visa ao lucro e usa as pessoas como mero instrumento de trabalho, retirando-lhes
varios direitos sociais —, € preciso que ele recupere a postura de agente dotado de consciéncia critica
e capaz de transformar essa realidade limitante.

Colaboradores

A.C.G. MARCELINO contribuiu na concepcado e delineamento tedrico, em todas as etapas da
execucao, correcao e aprovacdo da versao final. R.C.C. PORTO contribuiu na concepcéo, desenho e
producdo textual, bem como na andlise e redacao do manuscrito, orientacao e supervisao durante
a construcao do artigo. AN.M.A. CABRAL contribuiu na concepcao, desenho e formatacao em todas
etapas do artigo.

Referéncias

Althusser, L. Sobre a reproducao. Petropolis: Editora Vozes, 1999.

Associacao Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo. Nota publica da Anped sobre a Medida Proviséria do Ensino
Meédio. Rio de Janeiro: Anped, 2016. Disponivel em: http://www.anped.org.br/sites/default/files/anped_nota_publica_mp_
ensinomedio.pdf. Acesso em: 8 abr. 2019.

Rev. educ. PUC-Camp., Campinas, 25: €204586, jan./dez. 2020 http://dx.doi.org/10.24220/2318-0870v25e2020a4586



ENSINO MEDIO POLITICAS EDUCACIONAIS 15

Apple, MW. Politica cultural e educagéo. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001. p.38-50.
Apple, MW. Educando a direita: mercados, padrées, Deus e desigualdade. Sao Paulo: Cortez, 2003. p.22. (Biblioteca Freireana, v.5).

Brasil. Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagao — PNE e da outras providéncias. Brasilia: Casa
Civil, 2014. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/[13005.htm. Acesso em: 5 mar. 2019.

Brasil. Ministério da Educacgao. Resolugdo n°2 de 1° de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formacdo continuada. Brasilia: MEC, 2015.

Brasil. Lein®13.415, de 16 de Fevereiro de 2017. Altera as Leis nos 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da
Educacéo Basica e de Valorizagcdo dos Profissionais da Educacédo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT [...]. Brasilia: Secretaria
Geral,2017. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm. Acesso em: 9 abr.2019.

Bourdieu, P; Passeron, J-C. A reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino. 7. ed. Petropolis: Vozes, 2014.

Dourado, L.F. Valorizagédo dos profissionais da educacdo: desafios para garantir conquistas da democracia. Revista Retratos da
Escola, v.10, n.18, p.37-56, 2016. Disponivel em: http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/649. Acesso em:
4 abr.2019.

Freire, P Pedagogia do oprimido. 9. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981. p.30-92.
Freire, P. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. 8. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014. p.52-126.
Freitas, L.C. A reforma empresarial da educacdo: nova direita, velhas ideias. Sao Paulo: Expressdo Popular, 2018. p.84-85.

Kuenzer, A.Z. Aformacéo de professores para o Ensino Médio: velhos problemas, novos desafios. Revista Educagdo e Sociedade,
v.32,n.116, p.667-688,2011. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v32n116/a04v32n116.pdf. Acesso em: 15 de mar. 2019.

Kuenzer, A.Z. Trabalho e escola: a flexibilizagdo do Ensino Médio no contexto do regime de acumulagao flexivel. Educagdo e
Sociedade,v.38,n.139,p.331-354,2017. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=50101-7330201700020033 1&script=sci_
abstract&ting=pt. Acesso em: 29 mar. 2019.

Motta, V.C,; Frigotto, G. Por que a urgéncia da reforma do Ensino Médio? Medida Provisoria n° 746/2017 (Lei n°13.415/2017).
Educagdo e Sociedade, v.38, n.139, p.355-372, 2017. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v38n139/1678-4626-
€5-38-139-00355.pdf. Acesso em: 28 mar. 2019.

Pochmann, M. Estado e capitalismo no Brasil: a inflexdo atual no padrao das politicas publicas do ciclo politico da nova
republica. Educagdo e Sociedade, v.38, n.139, p.309-330, 2017. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=5S0101-
73302017000200309&script=sci_abstract&ting=pt. Acesso em: 20 abr. 2019.

Saul, AM. Paulo Freire na atualidade: legado e reinvencao. Revista e-curriculum, v.14,n.1,p.9-34, 2016. Disponivel: https://revistas.
pucsp.br/index.php/curriculum/article/viewFile/27365/19377. Acesso em: 10 abr. 2019.

Streck, D.R; Redin, E.; Zitkoski, J.J. (org.). Diciondrio Paulo Freire. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008. p.380.

Recebido em 30/4/2019, reapresentado em 11/9/19 e aprovado 21/9/2019.

http://dx.doi.org/10.24220/2318-0870v25€2020a4586 Rev. educ. PUC-Camp., Campinas, 25: €204586, jan./dez. 2020



