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Resumo

Pensar sobre a Educacao Infantil no Brasil sem discutir o
processo de alfabetizacdo de criangas é negar a realidade
que constitui essa etapa de ensino. Do mesmo modo,
negar que o brincar é a atividade-guia da crianca é
continuar na aparéncia do processo de desenvolvimento
infantil. A questao essencial a se considerar é sobre o
desenvolvimento da crianca como ser social e suas
relacbes com o processo educativo que objetiva
apenas alfabetiza-la. Para compreender essa realidade

1 Artigo elaborado a partir da tese de M.N.F. MARTINS, intitulada “Pratica pedagdgica da Educacao
Infantil mediada pelo brincar: de estratégia de ensino a atividade-guia do desenvolvimento
integral da crianga”. Universidade Federal do Piauf, 2019.

2 Universidade Federal do Piauf, Centro de Ciéncias da Educacdo, Departamento de Métodos e
Técnicas da Educagdo. Campus Ministro Petronio Portella, s/n., Ininga, 64049-550, Teresina, Pl, Brasil.
Correspondéncia para/Correspondence to: MIN.F. MARTINS. E-mail- <nazarethfernandesmartins@
ufpi.edubr>.

Como citar este artigo/How to cite this article

Martins, M.N.F,; Carvalho, M.V.C. Educacéo Infantil e alfabetizacdo: o debate sobre o lugar
da atividade de brincar. Revista de Educagdo PUC-Campinas, v.25, €204935, 2020. https://doi.
0rg/10.24220/2318-0870v25e2020a4935

https://doi.org/10.24220/2318-0870v25e2020a4935 Rev. educ. PUC-Camp., Campinas, 25: €204935, 2020



https://orcid.org/0000-0002-1675-1808
https://orcid.org/0000-0001-7486-888X

2 M.N.F. MARTINS & M.V.C. CARVALHO

da Educacéo Infantil, em especial a ofertada pelo ensino publico brasileiro, este artigo tem o objetivo
de explicitar as relacées entre a Educacao Infantil que visa alfabetizar e a que almeja desenvolver a
crianca em suas maximas potencialidades. Para isso, os argumentos tedricos estdo fundamentados
no Materialismo Histérico Dialético e na Psicologia Histérico-Cultural, e os empiricos sdo oriundos
da pesquisa-formacédo desenvolvida em nivel de doutorado. As narrativas foram produzidas por trés
professoras da rede publica municipal de Teresina (PI) por meio dos instrumentos/técnicas de producéo
dos dados, a Entrevista Reflexiva Coletiva, o Memorial Reflexivo do Processo Formativo e as Cartas
Pedagdgicas, e interpretadas fazendo uso do procedimento analitico Nucleos de Significagcdo. As
narrativas evidenciaram e materializaram diferentes significacées relacionadas a prética pedagdgica,
que oscilavam entre o uso da atividade de brincar como estratégia de ensino e da tomada de
consciéncia sobre as limitacdes da pratica pedagdgica que objetiva apenas concretizar o processo
de alfabetizacao.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Atividade de brincar. Desenvolvimento infantil. Educacédo Infantil.
Pratica pedagdgica.

Abstract

To think about childhood education in Brazil without discussing childrenss literacy process is to deny the reality
of this stage of learning. Also, to deny that playing is the child’s guiding activity is to remain on the surface of
the child’s development process. To approach the reality of childhood education, especially the one offered
in Brazilian public education, this article seeks to explain the relationships between the childhood education
that aims to teach literacy and the one which aims to develop the child to his or her highest potential. The
article draws on the theoretical contributions of the historical dialectical materialism and Historical-Cultural
Psychology and on the empirical debates of the research training developed at the doctoral level. The
narratives were produced by three teachers from the public school system in the city of Teresina (Pl) using
the instruments/techniques of data production, the Collective Reflective Interview, the Reflective Memorial of
the Formative Process, and the Pedagogical Letters, and interpreted using the analytical procedure Nuclei of
Meaning. These narratives evidenced different meanings of the pedagogical practice to their subjects, which
oscillated between the use of playing as a teaching strategy, on the one hand, and the understanding of
the limitations of a pedagogical practice whose sole aim is to concretize the process of literacy, on the other.

Keywords: Literacy. Play activity. Child development. Childhood Education. Pedagogical practice.

Introducao

Pratica pedagodgica da Educacao Infantil mediada pelo brincar: primeiras aproximacoes

A prética pedagdgica da professora da Educacéo Infantil para criar as condi¢des de desenvolvimento
da crianga de forma integral tem um movimento que se funda na materialidade da educagao escolar;
nas normatizacoes legais sobre as formas de organizacao do ensino; nas definicdes de quem deve ser
a professora de Educacao Infantil; do que seja crianca, brincar e desenvolvimento infantil, ou seja, tem
um conteudo que define sua estrutura e organizagao, isto &, sua forma.

Ao considerar que a pratica pedagdgica tem um conteldo, estamos olhando para ela por meio
da l6gica que tem na contradicdo o aspecto constitutivo da realidade, que ndo se nega por ser absurdo,
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mas cada um é aquele que nega o outro e faz parte dele (Lefebvre, 1975). Portanto, a dialética esta
representada na Educacao Infantil da sociedade capitalista, pois esta é uma sociedade baseada na
divisdo de classes sociais, ou seja, dos donos dos meios de producédo e os donos da forca de trabalho,
entre uma educacéo para ricos e uma educacdo para pobres. Assim, foi se constituindo a Educacao
Infantil, da educacdo assistencialista para pobres, para a educacdo pedagdgica para ricos.

Negar isso como absurdo, ver como apenas realidades que se opdem, é ficar na aparéncia, no
claro-escuro da realidade, verdade-engano, ou seja, na pseudoconcreticidade (Kosik, 1976). E essa a
realidade que constitui a Educacédo Infantil no Brasil, e 0 que iremos negar é a satisfacdo do pensamento
com os argumentos de que a pratica pedagdgica ndo poderd ser mediada pela atividade de brincar,
que ndo pode visar ao desenvolvimento das méximas potencialidades da crianca.

Partimos da realidade objetiva das escolas publicas municipais de Educagao Infantil de Teresina
(PI) que tém instituido os testes padronizados para avaliar habilidades de leitura e de escrita, o que
determina a forma e o conteldo da pratica pedagodgica. E, para a base tedrica que fundamenta esta
pesquisa, a Crianga necessita se apropriar e objetivar a cultura humana por meio das inter-relacoes
entre ela e 0 mundo, o que implica o desenvolvimento de acdes para além do ensino de habilidades
de leitura e de escrita. Com a compreensédo de Educacéo Infantil como espaco/tempo de formacéo da
crianga, o presente artigo objetiva explicitar as relagdes entre a Educacéo Infantil que visa alfabetizar e
a que almeja desenvolver a crian¢a em suas maximas potencialidades.

Consideramos que a discussao realizada no presente texto evidencia a necessidade de continuarmos
analisando as préticas de alfabetizacdo nas escolas de Educacao Infantil e o desenvolvimento da crianca
por meio da atividade de brincar a partir de suas diferentes formas de interacdo com o mundo. Isso
contribui para a ampliacdo das possibilidades de desenvolvimento da préatica pedagdgica das professoras
ao se considerar a crianca como ser humano que necessita desenvolver suas qualidades humanas.

Tomando por base a realidade da Educacéo Infantil, explicitamos ideias iniciais sobre Educacao
Infantil, atividade de brincar e prética pedagdgica, ancoradas na Psicologia Historico-Cultural para
subsidiar o didlogo estabelecido na interpretacdo dos dados da pesquisa empreendida sobre a pratica
pedagdgica da Educacao Infantil mediada pelo brincar.

Para a Psicologia Historico-Cultural, a atividade de brincar ndo € a Unica da crianga, mas é
considerada atividade-guia porque é fonte de desenvolvimento. Leontiev (2010) nos ensina que a
atividade-guia é aquela que cria condi¢cdes de os processos psiquicos tomarem forma, ou melhor,
estabelecerem novas conexdes. Porisso, mesmo quando a pratica pedagdgica da professora se objetiva
desconsiderando o brincar como atividade da crianga, fonte de seu desenvolvimento, essa atividade
determina sua forma de se relacionar com o mundo, e a prépria crianga cria as condi¢oes, imagina
relacdes com objetos e fendbmenos, que serdo objetivados nas suas acdes, ou seja, ela brinca.

Portanto, investigar a pratica pedagdgica mediada pela atividade de brincar é evidenciar a
realidade e as possibilidades (reais e abstratas) de constituicao da pratica pedagdgica, que tenha no
brincar uma necessidade para o desenvolvimento da pratica e da crianca. Ao considerar a mediacao
do brincar, sdo criadas condicdes de negociacao entre adultos e criancas, porque negociar é acao
colaborativa, que deve acontecer na escola para que as préaticas realizadas tenham intencionalidade
definida como meta a ser atingida pela instituicdo. E a negociacdo que defendemos é a que possibilita
a professora e as criangas estabelecerem acordos (combinados) sobre as atividades, que atendam aos
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interesses pedagdgicos da instituicdo e das préprias criancas, na sua forma especifica de conhecer o
mundo por meio da atividade de brincar.

E com essa compreensdo que conceituamos pratica pedagdgica por ser o adulto quem pensa e
organiza os espacos/tempo de cuidado e de educacao da crianca na escola. Portanto, pratica pedagdgica
¢ a atividade que planeja e realiza acbes de ensino e aprendizagem para mediar o processo educacional
na escola. E pratica pedagdgica da Educacdo Infantil é a atividade que planeja e realiza acdes de ensino
e aprendizagem para mediar o processo de apropriacao e objetivacao da cultura humana pela crianca,
visando ao seu desenvolvimento integral.

No processo de desenvolvimento integral da crianca, consideramos que o processo de apropriacao
e objetivacdo da cultura humana ocorre notadamente na escola, e apoiamo-nos na defesa de Leontiev
(1978, p.275), que explica como ocorre a apropriacao do ser humano:

O processo de apropriacao efetua-se no decurso do desenvolvimento das relacoes
reais do sujeito com o mundo. Relagdes que nao dependem nem do sujeito nem da
sua consciéncia, mas sao determinadas pelas condi¢des histdricas concretas, sociais,
nas quais ele vive, e pela maneira como a sua vida se forma nestas condigoes.

As ideias apresentadas sao para demarcar o que compreendemos sobre os conceitos de educacéo
e Educacéo Infantil, que sdo mediacdes nas discussdes sobre as significacdes das professoras, com o olhar
atento sobre 0 objetivo dessa etapa de ensino, que é o desenvolvimento das maximas potencialidades
da crianca.

Para expandir nossa compreensao sobre a realidade da pratica pedagdgica que tem se constituido
na Educacao Infantil, este artigo apresenta a seguinte estrutura: comeca por esta primeira secao, que visa
explicitar a l6gica seqguida na analise da realidade estudada, com as primeiras aproximagdes da nossa
compreensao sobre Educacao Infantil, atividade de brincar, pratica pedagdgica e desenvolvimento infantil.

Na segunda secao, tratamos dos caminhos metodoldgicos seguidos no desenvolvimento da
pesquisa-formacédo, modalidade de pesquisa elaborada com base nos fundamentos da l6gica dialética
(Kosik, 1976; Lefebvre, 1975; Kopnin, 1978; Marx; Engels, 1998; Lukacs, 2012), da Psicologia Histérico-
-Cultural e também com base na discussdo sobre pesquisa colaborativa (Ibiapina, 2016). Nessa secao,
apresentamos também os instrumentos/técnicas de producao dos dados, a Entrevista Reflexiva Coletiva
(Freire, 1977; Liberali, 2010; Martins, 2018), o Memorial Reflexivo do Processo Formativo (Prado; Soligo,
2005) e as Cartas Pedagogicas (Freire, 1977, 2000; Soligo, 2015), além do procedimento analitico Nucleos
de Significagao (Aguiar; Ozella, 2006, 2013; Aguiar et al., 2015).

Na terceira secdo, é abordada a discussdo das narrativas das professoras participantes da pesquisa-
-formacao sobre o objetivo da Educacao Infantil e a pratica pedagdgica alfabetizadora. Para finalizar, na
quarta secdo, sdo sistematizadas algumas consideracdes finais, que retomam o objetivo do texto por
meio de sintese explicativa do resultado da pesquisa.

Educacao Infantil e desenvolvimento da pratica pedagdgica: percurso metodolégico

A Educacéao Infantil é etapa de ensino que possibilita as criangas experiéncias e vivéncias sobre
a cultura humana, em uma relacdo com o adulto para a concretizacao do processo de humanizacao,
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que ocorre com a socializagcao e se expressa na singularizacao do individuo. O trabalho a ser realizado
é pedagdgico ao considerar de forma interdependente o cuidar e o educar, ao contemplar em sua
proposta pedagdgica praticas que possibilitem a crianca se apropriar e objetivar a cultura humana, de
forma planejada e intencional, em intrinseca relacdo com suas necessidades de conhecer o mundo
por meio da atividade de brincar.

Tomando como base as possibilidades de reflexao critica e andlise de forma aprofundada da
realidade a ser investigada sobre os argumentos apresentados, foi desenvolvida pesquisa-formacéo,
orientada pelos seguintes principios: analise de necessidades formativas das professoras (Bandeira, 2014)
como mediacao para reflexao critica e condicdo para o desenvolvimento profissional, compreendido
como a producao do novo, do desenvolvimento humano; reflexdo critica sobre a préatica com seus
fundamentos tedricos, pratica como critério de verdade (Marx; Engels, 1998); criacdo de situacdes de
contradicao (Lefebvre, 1975; Lukécs, 2012; Kosik, 1976) entre a prética pedagdgica realizada e as ideias da
teoria sobre crianca, desenvolvimento e atividade de brincar; producdo do novo sobre o desenvolvimento
da prética (Kopnin, 1978; Marx; Engels, 1998), sendo realizado de forma compartilhada (Ibiapina, 2016)
e como totalidade que se expressa nas multiplas determinacdes do ser.

O desenvolvimento das acdes formativas deu-se por meio da pesquisa-formacao, que ocorreu por
um periodo de seis meses, entre outubro de 2018 e abril de 2019, com trés professoras® da Educacao
Infantil da rede publica municipal de Teresina (Pl). As acdes de pesquisa-formacédo foram realizadas por
meio de Oficinas Pedagdgicas (Ferreira; Ribeiro, 2001), denominadas Oficinas de Brincar (OB), e foram
utilizados os seguintes instrumentos/técnicas: Entrevista Reflexiva Coletiva, Memorial Reflexivo do
Processo Formativo e Cartas Pedagdgicas. Fizemos uso de varios instrumentos para mediar a apreensao
da subjetividade das professoras e apreender as significacoes acerca do objeto de estudo, pratica
pedagogica mediada pelo brincar.

A pesquisa-formacédo parte da compreensdo de formacao e de pesquisa como atividades que
medeiam o desenvolvimento profissional. A questdo que devemos esclarecer é a compreensao
explicita dessas duas atividades como unidade que compreende a relacao objetividade/
subjetividade na producédo do conhecimento. A unidade de que tratamos na pesquisa-formacéo
que realizamos foi determinante no desenvolvimento profissional das professoras, na medida
em que promoveu a producdo de novas relagdes com o conhecimento sobre o desenvolvimento
infantil e sobre o brincar, com a pratica pedagdgica realizada e com as exigéncias da Secretaria
Municipal de Educacao de Teresina (PI).

No desenvolvimento da pesquisa-formacao, foram realizados encontros denominados Oficinas
de Brincar, e, para compreender o propdsito das Oficinas, consideramos a explicacdo de Lefebvre (1975,
p.176) quando esclarece:"[..] toda vez que um pensamento vivo percebe que ainda nao possui o real,
0 concreto em sua totalidade, ele reproduz em si mesmo esse momento. [...] e percebe que, se parar,
negara a si mesmo e se destruird”. As Oficinas foram pensadas com o propdsito de confrontar realidades,
de troca de experiéncias, de producao coletiva, de criacdo de alternativas para transformar a realidade
(Ferreira; Ribeiro, 2001).

3 As professoras sao identificadas no relatério por codinomes na intencao de preservar suas identidades. Os codinomes sao de obras de arte de Tarsila
do Amaral: Abaporu, Chapéu Azul e Cuca.
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Essas Oficinas de Brincar foram realizadas com média de duracdo de trés horas, com acbes que
envolviam situacdes de brincadeiras, leitura de textos, compartilhamento de registros escritos, sempre
tendo como fio condutor das discussoes a préatica pedagdgica realizada pelas professoras participes. As
necessidades formativas explicitadas na Entrevista Reflexiva Coletiva, primeira acao da pesquisa, foram
mediacdo para o planejamento das Oficinas de Brincar.

No total, realizamos seis oficinas para producdo dos dados da pesquisa, dados esses oriundos
das discussdes no decorrer das oficinas (que foram gravadas); essas discussdes foram mediacdes para
escrita do Memorial e das Cartas pelas professoras. Nos encontros era realizada discussao de textos
da base tedrica abordando atividade de brincar e desenvolvimento humano, além de problematizar
acoes pedagogicas envolvendo a leitura de textos para as criangas, 0s jogos e brincadeiras, as artes, a
musica, conteldos constitutivos de proposta pedagdgica para Educacao Infantil. Esse processo originou
o relatério de tese, mas os encontros com as professoras continuam acontecendo por meio de projeto
de extensao, vinculado a Universidade Federal do Piaui.

Como a formacédo aconteceu mediada pelos trés instrumentos de producdo de dados, faz-se
necessario explicitar os objetivos destes. A entrevista reflexiva coletiva teve o objetivo de analisar as
necessidades formativas das professoras em relacdo ao brincar como fonte de desenvolvimento e como
mediador da préatica pedagdgica. O Memorial Reflexivo do Processo Formativo constituiu-se como
instrumento de registro das idas e vindas das professoras na producao de conhecimento na formacéo
e na pratica sobre o objeto de estudo. As Cartas Pedagdgicas foram outro dispositivo pensado para
atender as necessidades das professoras de socializar sobre os dilemas da profissao, algo sempre realizado
nos momentos iniciais da formacao. Por esse motivo, realizamos a producao de cartas, uma escrita com
objetivo de comunicar fatos vividos que tenham impactado o desenvolvimento da préatica pedagodgica.
Como o emprego desses trés instrumentos metodoldgicos promoveu reflexdo critica sobre a préatica
alfabetizadora, séo considerados por nés como a¢des formativas desenvolvidas durante a pesquisa,
dando, assim, unidade a pesquisa-formacao.

Assim, foram produzidos os dados analisados e discutidos na tese, mas sem levantamento
estatistico, visto que este ndo agregaria a qualidade necessaria a nossa pesquisa. Alguns desses dados
referentes a pratica pedagdgica sdo apresentados e discutidos na proxima se¢do. Dessa forma, os dados
foram organizados por meio da andlise das significacdes produzidas pelas professoras em suas narrativas
sobre a pratica pedagdgica da Educacao Infantil mediada pelo brincar, conforme a proposta analitica
denominada Nucleos de Significacéo.

Os Nucleos de Significacdo séo uma producao fundamentada na Psicologia Historico-Cultural,
em especial nas ideias de Vigotski (2009) sobre a relacdo pensamento e palavra, e consistem na analise
que decompde em unidades a realidade, mas sem deixar de compreendé-la como totalidade. Assim, ao
fazer uso dessa proposta, buscamos, por meio da palavra, compreender o pensamento das professoras,
0 seu movimento para encontrar as propriedades que revelam as tendéncias do objeto investigado. Isso
é possivel por meio das significacdes, ou seja, dos significados e sentidos produzidos pelas professoras
da Educacéo Infantil participantes da pesquisa-formacao.

Na analise e discussao dos dados por meio dos Nucleos de Significacao, analisamos de forma
aprofundada as narrativas das professoras para selecionar trechos que evidenciem significados e
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sentidos sobre o objeto de estudo. Reiteramos que as narrativas foram produzidas na Entrevista Reflexiva
Coletiva, no Memorial Reflexivo do Processo Formativo, nas Cartas Pedagdgicas e nas Oficinas de Brincar
(que foram gravadas). Nesse movimento foram selecionados “pré-indicadores” (trechos da narrativa) e
elaborados“indicadores”que explicitassem a sintese dos pré-indicadores na articulacao das significacoes
identificadas. Os indicadores foram analisados e reorganizados formando “os nucleos de significacéo’,
num movimento que separa para analisar e relaciona novamente para chegar ao concreto pensado.

Assim, na proxima secdo, apresentamos a discussao sobre as zonas de sentidos apreendidas
dos pré-indicadores que formaram os indicadores sobre préatica pedagdgica, especificamente, sobre
a pratica pedagdgica alfabetizadora e suas limitacdes para o desenvolvimento da crianga. Isso com
base nos pré-indicadores (trechos das narrativas) e indicadores (sintese da articulacdo das significacdes
explicitadas nas narrativas), que aglutinam significacdes sobre o objetivo da Educacédo Infantil e da
pratica pedagdgica que concretiza essa etapa de ensino, seja atendendo ou ndo ao seu objetivo de
desenvolvimento das maximas potencialidades da crianca, o desenvolvimento integral.

Educacao Infantil: qual seu objetivo?

Para Pinto (2010), a educacao é formacédo do ser humano e como tal é processo que cria condicoes
de sua insercdo social. A atividade da professora materializada na prética pedagogica € intencional,
consciente, concreta, com finalidade social. Saviani (2012) corrobora esses argumentos, quando afirma
ser objetivo da educacdo o processo de formagdo humana.

Iniciamos a discussdo sobre o objetivo da Educacéo Infantil de desenvolvimento integral da
crianga e o de alfabetizar as criancas, anunciando os indicadores que serdo discutidos nesta secao para
evidenciar as relacbes entre a Educacao Infantil que visa alfabetizar e a que visa ao desenvolvimento da
crianga em suas maximas potencialidades. Assim, trazemos para o debate os seguintes indicadores: Pratica
pedagdgica alfabetizadora: o brincar como estratégia de ensino e aprendizagem,; Prética pedagogica
alfabetizadora e suas possibilidades abstratas quanto ao desenvolvimento infantil. Esses indicadores
tiplas determinacdes
produzidas no processo de conhecimento do brincar como atividade-guia, e sdo interpretados com

formam o nucleo de significagdo: Pratica pedagdgica da Educacao Infantil: as mu

base na teoria que fundamenta o presente artigo, os quais sao formados pelos trechos das narrativas das
professoras participantes da pesquisa, denominados, segundo o procedimento analitico, pré-indicadores.

A discusséo empreendida considera que a crianca da Educacdo Infantil necessita se apropriar
do género humano, humanizar-se, ao se socializar e se singularizar, processo posto por Vigotski (2018)
como o desenvolvimento das maximas potencialidades da crianca. Por esse argumento, a Educacao
Infantil é etapa da educacao béasica que acontece em espaco/tempo institucional de experiéncias e
vivéncias sobre a cultura humana, marcada pela relacao adulto/crianga para concretizagdo do processo de
humanizacao que culmina na singularizacédo da crianca como individuo. Corroboram essa compreensao
os argumentos de Angotti (2014, p.25) sobre Educacéo Infantil ao explicitar seu olhar sobre essa etapa
de ensino:

Olhar a Educacéo Infantil, enxerga-la em sua complexidade e sua singularidade significa
buscar entendé-la em sua caracteristica de formacao de criancas entre 0 0 e 05 6 anos
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de idade, constituindo espacos e tempos, procedimentos e instrumentos, atividades e
jogos, experiéncias, vivéncias [...] em que o cuidar possa oferecer condicdes para que
o educar possa acontecer e o educar possa prover condicdes de cuidado, respeitando
a crianga em suas inumeras linguagens e no seu vinculo estreito com a ludicidade.

Assim, trazemos algumas intepretacdes das significacdes produzidas pelas professoras participes
da pesquisa-formacéo sobre pratica pedagdgica alfabetizadora e o lugar da atividade de brincar no
desenvolvimento da pratica.

Mello (2015) corrobora a explicacao desta realidade retratada pelas professoras participes da
pesquisa-formacado, quando estas esclarecem que historicamente a educacao escolar brasileira tem
buscado a antecipacdo do processo de escolarizacdo e de abreviamento da infancia para melhorar
os indices de avaliacdo do ensino publico. Isso ocorre, seja pela determinacao legal de as criancas
ingressarem no Ensino Fundamental com seis anos de idade, seja por instituir praticas de preparacao
na Educacéo Infantil para o ingresso no Ensino Fundamental (Kramer 2005; Corsino, 2009).

Na contramao dessa perspectiva, para a compreensao do desenvolvimento da crianca, validamos
que a Educacdo Infantil deve criar condicdes de desenvolvimento das maximas potencialidades
humanas. Como destaca Vigotski (2018), os aspectos essenciais do processo de desenvolvimento
infantil residem: na cultura como fonte de conhecimento das qualidades especificas do ser humano;
no outro que pode ser adulto ou um par mais desenvolvido, neste caso, a professora de Educacdo
Infantil que apresenta a cultura para a crianga; no que a crianga vai significando dessa cultura, sendo
transformada e transformando a realidade. E com essa realidade que s&o criadas as possibilidades reais
de desenvolvimento integral. Todavia, quando a Educacéo Infantil visa apenas a alfabetizar, estamos
criando possibilidades abstratas para esse desenvolvimento.

Compartilhando do argumento de que a crianga se apropria e objetiva a cultura humana como
necessidade para produzir o novo, Mello (2012, p.44) explica que a apropriacao ocorre quando “[..] a
crianca interioriza as experiéncias vividas coletivamente, as situacdes que testemunha e, nesse processo,
o que inicialmente é externo, social e coletivo se transforma em interno, individual, préprio de cada um”.

A explicacdo da autora é fundamentada na lei geral do desenvolvimento cultural elaborada por
Vigotski, sequndo a qual o desenvolvimento das fungdes psiquicas seque um movimento que vai do
interpsiquico para o intrapsiquico; primeiro é externo e depois interno. Em suas palavras:

Toda a funcédo aparece duas vezes, em dois niveis, ao longo do desenvolvimento
cultural da crianga; primeiramente entre pessoas, Como categoria interpsicoldgica e
depois dentro da crianga, como categoria intrapsicolégica. 1sso pode ser igualmente
aplicado a atencao voluntaria, memoria légica e formacao de conceitos (Vigotski,
2000, p.114, grifos do autor).

Considerar o desenvolvimento da pratica pedagdgica para mediar o desenvolvimento integral
da crianca numa sociedade capitalista é criar contradicao para os objetivos dessa sociedade, que nao se
organiza sob o principio da democratizacdo do acesso ao conhecimento, mas apenas do conhecimento
necessario para garantir o funcionamento do mercado de trabalho e da relacdo de opresséo entre
proletario e capitalista.
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Duarte explica essa contradicdo quando relaciona a educacao escolar como forma dominante de
formacdo dos seres humanos, mas que nao é materializada em plena democratizacdo de acesso ao saber.

[..] o cardter contraditério do processo no qual é gerada a necessidade social da
educacéo para-si, a0 mesmo tempo em que a plena universalizacdo dessa educacao
conflita com as relacbes capitalistas de producéo. Se, por um lado, o capitalismo
inaugura a eraem que a educacdo escolar passa a ser a forma dominante de formacao
dos seres humanos, ao mesmo tempo isso se dad num processo histérico concreto
em que as relacdes sociais de dominacdo ndo permitem a plena democratizacéo do
acesso ao saber produzido pela humanidade (Duarte, 2015, p.44).

Relacionamos o pleno acesso ao saber produzido na Educacao Infantil as préticas que criem
condicdes de desenvolvimento das maximas potencialidades da crianca. Na contramao desse processo,
o que as professoras alcancam como produto final de aprendizagem das criancas atende ao exigido pela
sociedade capitalista, criancas lendo e escrevendo palavras e frases. Validamos que essa aprendizagem
é um bem cultural para participacdo na sociedade. Porém, discordamos quando o objetivo da Educacao
Infantil é de apenas alfabetizar, porque se apropriar e objetivar a cultura humana é mais que isso. £ a
crianca se desenvolver nas dimensoes afetiva, fisica, emocional e cognitiva. Isso posto, entendemos
que limitar o processo de desenvolvimento infantil ao aprendizado das habilidades de leitura e escrita
é validar uma pseudoparticipacéo social.

Uma saida encontrada pelas professoras para cumprirem o objetivo da Educacéo Infantil na rede
municipal de Teresina em alfabetizar as criangas é contemplar a atividade de brincar na escola. Essa
significacdo das professoras € objetivada na discussao do indicador “Pratica pedagdgica alfabetizadora:
o brincar como estratégia de ensino aprendizagem”. O fundamento na elaboracdo desse indicador é
a classificacdo da prética pedagogica da Educacéo Infantil como alfabetizadora. Oliveira (2012, p.222)
atesta essa classificacdo quando explica as caracteristicas da docéncia na pré-escola:

Na pré-escola, a prioridade recai ainda nas atividades de ler, escrever e contar — melhor
dizendo, no mecanismo de ler, escrever e contar — de modo que ndo ha espaco para
a brincadeira, para as atividades lidicas de modo geral. A histdria dessa instituicdo
¢ marcada por uma supervalorizacdo da dimensao intelectual em detrimento da
brincadeira, da expressao, da emocéo, aspectos aos quais a ludicidade se vincula.

Desde a década de 1970, a pratica pedagdgica da Educacéo Infantil é marcada pelo ensino da
leitura e da escrita, como preparacao para o Ensino Fundamental. Os autores Kuhlmann Junior (2010) e
Mello (2015) fazem referéncia a essas praticas escolarizantes na Educacéo Infantil. O que as significacoes
aglutinadas nesse indicador evidenciam é a presenca dessa pratica nas escolas de Educacao Infantil
do municipio de Teresina (PI).

As professoras desenvolvem pratica pedagdgica porque tém de forma consciente os objetivos
de suas acoes, e isso é planejado e realizado visando ao ensino das habilidades de leitura e de
escrita. No entanto, ndo constitui o que conceituamos como pratica pedagdgica da Educacao
Infantil, porque as acdes realizadas pelas professoras ndo visam ao desenvolvimento integral da
crianga, 0 que nos provoca a esclarecer como a realidade vai determinando a producédo da pratica
pedagdgica alfabetizadora.
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A valorizagdo por mérito na Educacédo Infantil do municipio de Teresina/Pl ocorre desde 2008,
quando as professoras lotadas nas turmas de criancas de cinco anos passaram a participar da avaliacdo
de desempenho por meio de testes aplicados com as criancas. E, em 2014, é instituida essa valorizacdo
por mérito na Educacao Infantil, mediante a Lei Complementar n°® 4.668, de 30 de dezembro, da
Secretaria Municipal de Educacao e Cultura (SEMEC) de Teresina (PI). Desde entdo, as escolas, gestores e
professores prestam conta do desempenho das criancas, medido em testes aplicados tanto pela SEMEC
quanto pela Universidade Federal de Juiz de Fora# instituicdo responsavel pela criacdo desse sistema
de avaliacdo. O sistema de avaliacao, produzido pela Universidade Federal de Juiz de Fora, é utilizado
pela SEMEC somente com o objetivo de atender ao que foi instituido pela Lei n® 4.668. E determina:

Art. 4°. O "Programa Valorizacao do Mérito na Educacao Infantil”levard em conta o
desenvolvimento e o progresso dos alunos na Educacao Infantil, entretanto, para
efeito de avaliacdo, serdo aferidos os conhecimentos adquiridos ao longo desta etapa
da Educacdo Bésica, no que diz respeito a leitura e a escrita (Teresina, 2014, online).

Ao definir legalmente o objetivo da Educacao Infantil do municipio, institui-se a meritocracia nessa
etapa de ensino, o que determina aos gestores e professores a priorizacado do que sera considerado como
boa escola, bom gestor, boas professoras. Porque quem ndo apresenta bons resultados, de criancas
lendo e escrevendo, ndo cumpriu com seu trabalho e serd convocado a prestar contas para a SEMEC.

E possivel conhecer aforma e o contetido desses testes analisando o documento sobre”O Sistema
de Avaliacdo Educacional de Teresina (Teresina, 2018, online), na “Revista do Professor de Educacao
Infantil”. Esse documento estabelece, com relacdo a Lingua Portuguesa, trés dominios, e para cada
dominio sao definidas competéncias. Sdo eles: (@) Dominio — apropriacdo do sistema da escrita, cujas
competéncias sdo: identificar letras, reconhecer convengdes graficas, ler palavras; Dominio — estratégias
de leitura, cujas competéncias sdo: localizar informacao, identificar tema, realizar inferéncia, identificar
género, funcdo e destinatario de um texto; Dominio — processamento do texto, cujas competéncias
sao: estabelecer relagdes l6gico-discursivas, identificar elementos de um texto narrativo, estabelecer
relacdes entre textos, identificar marcas linguisticas (Teresina, 2018, online).

Apos a explicitacdo de como a Educacéo Infantil de Teresina instituiu a valorizacdo por mérito,
vejamos como as professoras participantes da nossa pesquisa significaram a pratica pedagdgica
alfabetizadora que realizam. Iniciamos com Abaporu quando narra:

Atarde voa, e se eu for ouvir a cada um, isso é podar, estou podando eles [criancas]. Entéo,
se a gente for pensar assim, organizar o tempo e dinamizar as aulas, os joguinhos, com
arte, mas todos com o objetivo final de Id estd escrita de palavras, de Id estd leitura de
palavras, de estd formacao de frases (Abaporu).

Na pratica pedagdgica da professora, o brincar é estratégia de ensino para alfabetizar. Abaporu
relata que, para organizar o tempo e dinamizar as aulas, usa jogos, que tenta diversificar, mas “a maioria
é de leitura e escrita”. E continua seu relato explicando que realiza outras brincadeiras, porém, nelas

4 E necessario esclarecer que o sistema de avaliacéo elaborado pela Universidade Federal de Juiz de Fora tem o objetivo de diagnéstico e planejamento
de acoes para melhorar o ensino, e ndo simplesmente aferir rendimentos. Como também nao define que seja o objetivo da Educagao Infantil apenas
alfabetizar. O mesmo visa a contribuir com agdes avaliativas para o pais avancar na formacao de criangas leitoras.
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sempre tem uma letra do alfabeto. Embora as justificativas se relacionem ao processo de diversificar as
aulas, o objetivo é para a crianca aprender aquilo que ndo consegue pelos caminhos mais tradicionais
de ensino, a motivacado é para a aprendizagem da leitura e da escrita.

O que essas significacdes revelam é que, para ter a motivacao da crianca em cumprir as tarefas
solicitadas e conseguir a aprendizagem das habilidades de leitura e de escrita, sao utilizados jogos e
brincadeiras, sempre com intencdo de ensinar letras, silabas, palavras e frases. A estratégia de usar jogos
e brincadeiras tem como finalidade a constatacdo de que a préatica pedagdgica da Educacéo Infantil é
mediada pelo brincar, e revela o lugar deste em tal pratica. Mas este nao é significado pelas professoras
como atividade-guia, e sim apenas como um caminho prazeroso, divertido de a crianca aprender os
conteudos relativos a leitura e a escrita.

Como relata Abaporu, para a crianca poder brincar de amarelinha, tém que estar na brincadeira
as letras do alfabeto, caso contrério, a professora ndo estara desenvolvendo seu trabalho. Para Mello
(2015), essas praticas sdo limitadas e limitantes do processo de desenvolvimento infantil. E, nesse sentido,
como Chapéu Azul significa a pratica pedagdgica?

Todos os jogos, na maioria séo voltados pra trabalhar a leitura e a escrita, jogos para
formar palavras, jogos onde um grupo vai formar frases, jogos onde elas vao montar
silabas, jogos de palavras simples com a figura, mais ou menos assim (Chapéu Azul).

Chapéu Azul reitera a prética pedagdgica alfabetizadora na Educacédo Infantil da SEMEC, na
medida em que afirma e reafirma que os jogos sao utilizados com o objetivo de “trabalhar a leitura e
aescrita”. S&o esses 0s momentos da atividade de brincar propiciados pela escola, momentos em que
ha a priorizacdo da dimensdo cognitiva do desenvolvimento infantil. E ressalta que “todos os jogos” sdo

" "

utilizados com o objetivo de “formar palavras”,“formar frases’,"montar silabas’.

Chapéu Azul além do mais evidencia em sua narrativa da pratica alfabetizadora que o brincar é
estratégia de ensino e aprendizagem para a crianca aprender as habilidades de leitura e escrita. O que
é considerado limitante nesse processo de usar o brincar como estratégia para alfabetizar se refere ao
fato de que, no estagio de desenvolvimento em que se encontra a crianga, ela precisa aprender sobre
o0 mundo, e ndo aprender apenas sobre a leitura e a escrita.

Saviani (2015) colabora na compreensao da instituicdo da pratica pedagdgica alfabetizadora na
SEMEC quando, ao tratar da historia do trabalho educativo, explica que o dominio da cultura intelectual
passa pelo dominio do componente mais elementar que é o alfabeto. O autor afirma que esse dominio
gera imposicao social para a escola como instituicao responsavel por essa mediacao no processo de
dominio da linguagem escrita.

Aescola é ainstituicdo que deve garantir 0 acesso a cultura, e para alcangar esse objetivo, utilizando
como parametro as avaliacdes nacionais de desempenho dos estudantes que revelam um quadro de
baixo desempenho, a Educacédo Infantil se transforma nesse espaco de preparacdo para a crianca se
inserir no Ensino Fundamental. No documento lancado no ano de 2019, pela Secretaria Municipal de
Educacéo, intitulado “ABC: alfabetizacdo da rede municipal de Teresina”, é validado o trabalho que tenha
como foco apenas as habilidades de leitura e de escrita, além de ressaltar quais aprendizagens devem
ser desenvolvidas pelas criancas a cada faixa etéria. Por exemplo, as criancas de 5 anos de idade devem
ser capazes de escrever palavras, frases e textos (Teresina, 2019).
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As pesquisas de Sousa (2019) e Lazaretti (2013) atestam a presenca dessa pratica pedagdgica
alfabetizadora na Educacao Infantil em outras escolas da federacao, o que materializa o ensino da leitura
e da escrita como objetivo da Educacéo Infantil. Além disso, é esclarecedor dessa prética a pesquisa de
Sousa (2019) desenvolvida em nivel de doutorado, sobre as concepgdes de professores da pré-
-escola sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2010). Os resultados,
evidenciados nos relatos das professoras participantes, atestam o predominio do ensino de letras e
numeros com um curriculo que se assemelha ao do Ensino Fundamental. Lazaretti (2013), no estado da
arte sobre a organizacdo didatica do ensino na Educacéo Infantil, realizou pesquisa fundamentada na
Teoria Historico-Cultural, e ressalta que as pesquisas analisadas entre os anos de 1998 e 2010 evidenciam
essa pratica de preparar para alfabetizacdo. Isto é, a organizacdo didatica do ensino é motivada pela
preparacao e antecipacao do processo de alfabetizacao.

Para corroborar a defesa que fazemos referente ao objetivo de a Educacdo Infantil ndo ser apenas
alfabetizar, apoiamo-nos em Angotti (2014) quando problematiza o que seja 0 “para qué” dessa etapa
de ensino, na perspectiva de vislumbrar o que significa o desenvolvimento integral da crianca:

[..] analisar o‘para qué'da Educacao Infantil significa a conviccdo de que novos tempos
podem ser pensados para a sociedade; desenvolvendo e realizando pessoas mais
completas, seres mais integros que saibam exercer seus papéis enquanto pessoa, ser
social, ser histdrico, ser cultural, novos tempos em que o ser humano possa viver a
plenitude de todas as etapas de sua vida, realizando-se e tendo uma atividade intensa,
uma vivéncia clara do que seja ser crianca e viver a infancia (Angotti, 2014, p.26).

Ao teorizar sobre o desenvolvimento das fun¢des psiquicas, Vigotski (2000, p.83) explica que as
necessidades das criancas devem ser “entendidas em seu sentido mais amplo, que inclui tudo aquilo
que é motivo para a acdo” E, na escola de Educacéo Infantil, os motivos da acdo da crianca ndo sdo
planejados levando em consideracéo essas necessidades quando ficam atrelados apenas a alfabetizacéo.

Quando as praticas desconsideram as necessidades das criancas, ocorre a materializacdo do
educar separado do cuidar. Essa materializacdo é evidenciada pelas professoras Abaporu, Chapéu Azul
e Cuca quando expressam um desejo de trabalhar outros aspectos do desenvolvimento infantil, por
meio das significacdes aglutinadas no terceiro indicador: “Prética pedagdgica alfabetizadora e suas

|N

possibilidades abstratas quanto ao desenvolvimento infanti

As significacbes expressas nas narrativas desse indicador reiteram que as professoras realizam pratica
pedagdgica alfabetizadora, pratica essa limitada, porque estdo analisando as praticas instituidas como
possibilidade abstrata para o desenvolvimento integral da crianca. Elas veem resultado, configurado no
seu trabalho, que séo as criancas lendo, mas percebem que faltam outras coisas. O que é evidenciado
nas narrativas desse indicador é o que Freire (1977) denomina processo de reflexao critica, embora
ainda seja o inicio desse processo.

Rosar corrobora com Freire (1977), na explicacdo do que seja o processo de reflexdo critica, ao tratar
da atividade alienada. Para a autora, a alienacao pode ser superada, e compreendemos que esse processo
ocorre mediado pela reflexdo critica sobre a pratica, de modo que os seres humanos: [..] conhecendo
o modo de producao da realidade, internalizem os conhecimentos potentes para o desenvolvimento
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do seu pensamento e do seu psiquismo, do ponto de vista historico-critico, fortalecendo as praticas
sociais de luta pela superacao dessa realidade (Rosar, 2018, p.604).

A pratica pedagdgica deve ser constituida por um nivel de conhecimento aprofundado sobre o
desenvolvimento da crianca. Consideramos que as professoras estdo demarcando a atividade realizada
como a que necessita ser alterada, porque as narrativas validam a préatica pedagdgica alfabetizadora como
limitante do desenvolvimento infantil. E podemos afirmar que existem sinalizacdes das professoras que
validam o inicio do processo de reflexao sobre a préatica, no momento da Entrevista Reflexiva Coletiva,
mas ainda ndo sabem como alterar essa realidade.

Marx (2010, p.80, grifos do autor) nos auxilia na compreensao da realidade da Educacéo Infantil
quando se reporta a desvalorizacdo do mundo dos homens: “Com a valorizacdo do mundo das coisas
(Sachenwelt) aumenta em proporcao direta a desvalorizacao do mundo dos homens (Menschenwelt)”. O
mundo das coisas na Educacéo Infantil é a alfabetizacdo e o mundo dos homens é o desenvolvimento
das maximas potencialidades humanas, ou seja, o desenvolvimento integral da crianca.

A pratica pedagdgica alfabetizadora é o que constitui a realidade da Educacéo Infantil no municipio
de Teresina (PI); as professoras, enquanto trabalhadoras, tém sua valorizacdo atrelada ao resultado do
seu trabalho medido nos testes de leitura e de escrita das criancas ao final dessa etapa de ensino. O
brincar, nessa proposta de educacao, é utilizado como caminho na garantia desse resultado.

Paulo Netto (2011, p.339), ao explicar que “a realidade social ¢ uma totalidade que se movimenta
no sentido de sua desestruturacao para gerar uma nova estrutura’, colabora na compreenséo da realidade
da Educacao Infantil. Assim, o que as significacdes produzidas pelas professoras participes da pesquisa
sinalizam é uma possibilidade gerada pela compreensdo de que a pratica pedagdgica alfabetizadora, ao
ser limitante do processo de desenvolvimento integral da crianca, pode ser transformada, isso porque
é uma realidade que se movimenta.

Porém, reiteramos que o fato de essas professoras expressarem significacoes relacionadas a pratica
pedagdgica alfabetizadora como limitante para o desenvolvimento integral da crianga, ndo significa
que a realidade serd transformada, ou foi transformada. Mas que as professoras tém escolhas que ficam
entre continuar apenas alfabetizando as criancas ou ampliar as possibilidades de desenvolvimento
infantil. Iniciamos pelos trechos narrativos de Abaporu:

O intrigante é que alguns saem do sequndo periodo verdadeiros leitores e escritores de
palavras complexas, de frases e textos, mas com uma visivel incapacidade de se relacionar
com o mundo, com as pessods e com 0s outros objetos que o cercam, daf ndo sei se de
forma coerente eu pude compreender a importancia da cultura e o quanto eu poderia
contribuir no enriquecimento dessa crianca (Abaporu).

Abaporu, quando analisa o aprendizado das criancas, reporta-se as diferentes dimensées do
desenvolvimento infantil que ndo foram objeto da pratica pedagdgica para explicar que elas ndo
conseguem aprender a se relacionar com o mundo. Para a professora, as criancas aprenderamalere a
escrever, mas nao sabem “se relacionar com o mundo” Com isso, ela continua explicando que ndo ha
foco para outros aspectos, apenas para as exigéncias da SEMEC.

Ao tratar de outras dimensdes do desenvolvimento da crianga, Vigotski (2000, p.80), colabora na
explicagao desse processo quando esclarece as relacdes entre desenvolvimento e aprendizagem. Para
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o autor, “[..] o aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo através
do qual as criancas penetram na vida intelectual daquelas que as cercam”. Porém, aprendizagem néo é
0 mesmo que desenvolvimento. Por ndo ter relacdo de identidade, a aprendizagem mobiliza processos
internos de desenvolvimento, cria a zona de desenvolvimento iminente, 0 que gera as condicdes para
o desenvolvimento do psiquismo. O autor sintetiza:

[..] o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sdo
capazes de operar somente quando a crianca interage com pessoas em seu ambiente
e quando em cooperacdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses
processos tornam-se parte das aquisicdées do desenvolvimento independente da
crianca (Vigotski, 2000, p.81).

Sobre a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, Abaporu estd compreendendo que a
crianca teve aprendizagens referentes a determinadas habilidades, mas ndo se desenvolveu porque, no
momento de se relacionar com os outros em seu ambiente, isso ndao é observado, é quando ressalta
que as criancas “tém uma visivel incapacidade de se relacionar com o mundo”. Isso contradiz a teoria
pautada neste trabalho, pois a aprendizagem gera desenvolvimento; o que pode estar causando a
producdo dessas significacdes é o fato de olhar para as criancas e desejar ver outras aprendizagens que
ndo foram objeto da pratica pedagdgica.

Chapéu Azul também apresenta significacdes sobre possibilidades abstratas da pratica que vao
em direcdo as de Abaporu:

Ela [crianga] precisa de tantas outras coisas: ele precisa da matemadtica; [...] tocar numa
drvore; conhecer os pintores brasileiros e a partir dali recriar uma pintura; ela precisa
trabalhar os sons, os instrumentos; ela precisa trabalhar o corpo, com danc¢a, com
movimento. Porque eu ndo posso engessar uma crian¢a sentada o dia todinho olhando
para o quadro, copiando, escrevendo (Chapéu Azul).

[..]Eanossa prdtica eraa mesma, repetitiva e enfadonha. Essa fala, essa angustia se estendeu
por alguns encontros, tudo estava automdtico em nossas mentes e consequentemente
em nossas praticas, [...]. Visdvamos a alfabetizacao das criangas o tempo todo. O desafio
era sempre avancar, a crianca tinha de ler e escrever bem (Chapéu Azul).

Chapéu Azul também expressa essas significacdes em sua narrativa, e, ao analisar a prépria
pratica, constitui zonas de sentido sobre a pratica pedagdgica da Educacao Infantil como repetitiva e
enfadonha, quando se limita a ensinar a ler e a escrever. Ela esclarece ndo poder “engessar uma crianca
odiatodinho olhando para o quadro”. Sua narrativa evidencia que se sente angustiada ao constatar que
“tudo estava automdtico em nossas mentes’, ou seja, praticas fossilizadas (Vigotski, 2000), e que nem
conseguia compreender que a crianga “precisa de tantas outras coisas”.

Quando se trata da pratica pedagdgica alfabetizadora, as significagcdes sdo sobre a priorizacdo do
ensino da leitura e da escrita, mas no processo de pesquisa- formacao foi se desenvolvendo a compreenséo
de que as criancas tém outras necessidades, que precisam aprender sobre outras linguagens, e, por isso,
necessitam criar condi¢cdes de desenvolvimento integral. Caso as criancas realizem apenas tarefas que
as submetam a uma rotina de ficar sentadas a manha toda ou passar a tarde copiando e escrevendo,
conforme ressalta Chapéu Azul, o desenvolvimento infantil ndo serd integral.
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Silva (2013), ao realizar o estado da arte sobre pesquisas que investigam contetdos da Educacao
Infantil, informa que, de 2000 a 2009, apenas um trabalho tinha como objeto a alfabetizacdo. E necessario
ressaltar que a pesquisa de Silva (2013) buscou mapear trabalhos realizados em todo o territério nacional,
e o critério de mapeamento foi identificar as pesquisas com fundamentacdo tedrica na Psicologia
Histérico-Cultural.

Ao tratar da Educacéao Infantil, Campos (2009) enfatiza o cuidado que devemos ter com posicoes
extremas que nao devem nem forcar a alfabetizacdo precoce das criancas e nem negar o direito delas se
apropriarem das habilidades de leitura e de escrita. No campo da Educacéo Infantil, podemos observar
duas posicoes extremas. De um lado, muitas pré-escolas forcam uma alfabetizacdo a criancas muito
novas, sem respeitar os ritmos individuais e as caracteristicas da faixa etaria. De outro lado, prospera
uma visdao romantizada do desenvolvimento infantil, que rejeita qualquer programacao que inclua
material escrito, entendida como escolarizacdo precoce, privando as criancas mais pobres daquelas
experiéncias de que nao dispdem em seus ambientes familiares (Campos, 2009).

A argumentacao de Campos (2009) sobre posicoes extremistas é para explicitarmos que nossa
defesa ndo é de negar a pratica pedagdgica que recorre a cultura escrita, mas de trabalhar a aproximacéo
da crianga com a cultura escrita respeitando seu processo de desenvolvimento. E ndo limitar essa pratica
ao ensino de habilidades de leitura e de escrita.

Consideracoes finais

A Educacdo Infantil é etapa de ensino que possibilita as criangas experiéncias e vivéncias sobre
a cultura humana, em uma relacdo com o adulto para a concretizacao do processo de humanizacao,
que ocorre com a socializagdo e se expressa na singularizacdo do individuo. O trabalho a ser realizado
é pedagdgico, ao considerar de forma interdependente o cuidar e o educar, ao contemplar em sua
proposta pedagdgica praticas que possibilitem a crianca se apropriar e objetivar a cultura humana, de
forma planejada e intencional, em intrinseca relacdo com suas necessidades de conhecer o mundo
por meio da atividade de brincar.

Das discussdes apresentadas, pudemos entender que a pratica pedagogica realizada pelas
professoras participantes da pesquisa-formacao é alfabetizadora, e as zonas de sentidos produzidas por
elas nesse processo sao da prética repetitiva, enfadonha, automatizada, e, por isso, 0s sentimentos sdo
de preocupacao, incobmodo e angustia. Esse mal-estar expresso pelas professoras alfabetizadoras as faz
analisar a propria pratica como limitante quanto ao processo de desenvolvimento integral da crianca.

Com a producdo dessas zonas de sentido, o particular do nosso objeto, que é a mediacdo da
atividade de brincar no desenvolvimento da pratica pedagdgica, gera zonas de sentidos nas professoras,
que consideram ser o brincar a atividade que estressa, cansa, desorganiza a rotina da sala de aula.
Contudo, é estratégia de ensino eficiente quando a crianca ndo consegue aprender pelos modelos
tradicionais, como relatou Chapéu Azul.

As Oficinas de Brincar alcancaram o seu principal propdsito ao criar situacdes de contradicdo
e fazer as professoras relacionarem as atividades realizadas com a pratica pedagdgica, produzindo
conhecimento sobre essa pratica. Os jogos e brincadeiras, os questionamentos, as analises das narrativas,
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a discussdo dos textos foram mediacdo na producao de novas significacdes sobre a pratica pedagodgica
mediada pelo brincar, com vistas ao desenvolvimento integral da crianca.

Para as professoras, o brincar é como estratégia de ensino porque medeia a aprendizagem de
habilidades de leitura e de escrita. Elas expressam isso quando relatam que o brincar acontece nos
jogos e brincadeiras para alfabetizar. A outra forma do brincar acontecer na escola, ou é no intervalo,
como menciona Cuca ao relatar sobre a hora do patio, quando o brincar para ela ndo é produtivo,
ou na sala de atividades. E também expressam que necessitam aprofundar conhecimento sobre o
desenvolvimento da crianca.

Dessa forma, fica evidente o lugar do brincar na pratica pedagdgica das professoras e a necessidade
destas em conhecer o processo de desenvolvimento da crianca por meio do brincar, que esta para além
de estratégia de ensino para alfabetizar, mas como forma de agir no mundo e de desenvolvimento
em suas maximas potencialidades. Isso porque as narrativas produzidas pelas professoras participes
materializaram diferentes significagdes relacionadas a pratica pedagdgica, que oscilam entre o uso da
atividade de brincar como estratégia de ensino e a tomada de consciéncia sobre as limitacdes da pratica
pedagdgica que objetiva apenas concretizar o processo de alfabetizaco.

Reiteramos que compreender as limitacdes dessa préatica e criar necessidades formativas para
aprofundar conhecimentos sobre a crianca e seu processo de desenvolvimento sdo indicativos de
que é possivel criar condigoes de desenvolvimento da crianga em suas maximas potencialidades pela
mediacdo do brincar como atividade-guia. E o que continuamos estudando durante todo ano de 2019,
agora como projeto de extensao vinculado a Universidade Federal do Piaul.
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