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Resumo

Este estudo, recorte de uma pesquisa de doutorado,
aborda o uso dos multiletramentos na perspectiva
de que o saber é observado sob o ponto de vista
multimodal: letras, imagens, sons e a sinalizacao
para novas habilidades, demandadas por uma nova
organizacao textual, mais hibrida e interligada. Neste
sentido, objetiva-se analisar o processo de aquisicdo
da linguagem escrita de uma crianga autista em
ambientes tecnoldgicos, a partir dos multiletramentos,
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no atendimento educacional especializado. Teoricamente, a discussdo apoia-se nos pressupostos
interacionistas. A pesquisa de natureza qualitativa, baseada na metodologia de pesquisa-agao e no
estudo de caso, desenvolveu-se a partir da sequéncia didatica (quatro médulos), elaborada através
da pedagogia dos multiletramentos e aplicada no Atendimento Educacional Especializado de um
aluno autista com onze anos, matriculado no 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
de Olinda (PE). A partir do estudo, verificou-se que a utilizacdo dos multiletramentos contribuiu para
0 avanco das habilidades da escrita desse aluno, abrindo perspectivas didéticas para o trabalho com
criancas autistas. Os dados analisados apontam para a necessidade de a escola incorporar recursos
multimodais, que contribuam para a aquisicao da linguagem escrita.

Palavras-chave: Aquisicédo de escrita. Autismo. Mulitletramentos.

Abstract

This study, part of a doctoral research, addresses the use of multi-tools in the perspective that knowledge is
observed from a multimodal point of view: letters, images, sounds and the signaling for new skills, which
are demanded by a new textual organization, more hybrid and interconnected. In this sense, the objective
of this study is to review the process of acquiring the written language of an autistic child in technological
environments, based on multi-tools, in specialized educational assistance. Theoretically, the discussion is
based on interactionist assumptions. The qualitative research, based on the action-research methodology
and on case studies, was developed, based on the didactic sequence (four modules), elaborated through
the pedagogy of the multi-tools and applied in the Educational Specialized Service, of an eleven-year-old
autistic student, enrolled in the 3 year of elementary school, from a public school in Olinda (PE). From the
study, it was found that the use of multi-tools contributed to the advancement of this student’s writing skills,
opening didactic perspectives for working with autistic children. The data reviewed point to the need for
the school to incorporate multimodal resources, which contribute to the acquisition of written language.

Keywords: Acquisition of writing. Autism. Multiliteracies.

Introducao

O presente estudo se insere nas discussdes sobre o processo de letramento de um aluno com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)?, a partir do seu contato com a cultura escrita escolar. Considera-
-se que o letramento ndo se restringe apenas aos aspectos relacionados a leitura e a escrita e que, ao
extrapola-los, outras questdes colocam-se em jogo e requerem mais de um letramento em diversos
contextos e em varios suportes. Com este trabalho, pretende-se mostrar o envolvimento de uma crianca
autista com a escrita em ambientes tecnoldgicos.

E possivel, assim, falar em letramentos, como afirma Soares (2006). A autora sugere o uso do
termo no plural - letramentos —, ja que uma Unica definicdo ndo contempla as praticas de leitura e de
escrita demandadas pelas transformagdes sociais que constantemente ocorrem nas culturas letradas.
O letramento sofreu uma redefinicdo do seu conceito em funcao de duas dimensdes que apontam
para ressignificacdes da multiplicidade de sistemas semiéticos e de culturas.

Rojo (2013, p. 8) afirma que[...] se os textos da contemporaneidade mudaram, as competéncias/
capacidades de leitura e producédo de textos exigidas para participar de praticas de letramentos atuais

2 Nesse estudo, as palavras Autismo e TEA serdo considerados sindnimos.
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ndo podem ser as mesmas”. Nesse contexto, a escola, por conseguinte, é chamada a ser cada vez mais
um espaco de multiletramentos, socializando saberes da cultura escrita e da cibercultura, como afirma
Rojo (2012). Hoje, ja se sabe que o uso de multiletramentos semidticos propicia a estimulagao visual,
auditiva e cognitiva de alunos tipicos e atipicos, o que reforca a presenca de textos multimodais nas
instituicdes de ensino.

Paralelamente ao crescimento do uso da tecnologia na sociedade, houve, na escola, um
direcionamento para o acolhimento da diferenca. Através das politicas publicas inclusivas, Santarosa
e Conforto (2015, p. 350) entendem que “a diversidade humana e os dispositivos moveis (laptops e
tablets) comecam a imprimir as possibilidades e os desafios relacionados a presenca de estudantes com
deficiéncia na escola regular” Essa demanda suscitou pesquisas no campo da Informética na Educacéo
Especial, que tem demonstrado a potencialidade das tecnologias digitais, quando acessiveis, para
impulsionar novas praticas de empoderamento para professores e estudantes, com ou sem deficiéncia
(Santarosa; Conforto; Vieira, 2014).

Para conhecer um pouco das pesquisas realizadas sobre o objeto de estudo, alfabetizacéo e
autismo, elaborou-se o Estado da Arte, tracando um panorama dentro dos Ultimos seis anos (2014-
2019) de producao cientifico-académica. Foram delimitados alguns parametros: busca nos formatos de
artigos, dissertacoes e teses; busca nas areas de Linguistica, Letras, Educacao; publicados disponiveis nas
bases eletronicas de dados da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, Scientific
Electronic Library Online, Google Académico e repositério institucional do Programa de Pés-Graduagao em
Linguistica da Universidade Federal da Parafba. Foram utilizados os descritores: Transtorno do Espectro
Autista (TEA), Tecnologia, Alfabetizacao, Multiletramentos, Atendimento Educacional Especializado (AEE),
combinados entre si. Além disso, os critérios de inclusao criados foram: pesquisas nacionais com uso
de tecnologia e aprendizagem de pessoas com TEA. Critérios de exclusédo: trabalhos cujo tema nao se
integralizou na drea de Linguistica, Letras e Educacédo e de tecnologia para alunos sem TEA.

Foram encontrados 98 estudos, os quais envolvem abordagens nas dreas da saude, da psicologia
e daeducacao; apods aplicacdo dos critérios de inclusao e de exclusao, selecionaram-se trés voltados ao
tema, todos em cardter de artigos: (1) Revisdo sistematica da literatura feita por Silva e colegas trazem
o objetivo de “discutir o uso das tecnologias digitais da Informacdo e comunicacdo no processo de
alfabetizacdo e aprendizagem de pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo” (Silva et al., 2020,
p. 1); (2) Pesquisa desenvolvida por Laurindo (2018, p. 1) objetiva “verificar a evolucdo das habilidades
de leitura e escrita de uma crianca autista, a partir da escrita digital, por meio da aplicacdo de uma
sequéncia didatica adaptada para o AEE"; (3) Pesquisa bibliogréfica realizada por Maia e Jacomelli (2019,
p. 1)"abordam a importancia do profissional do AEE como mediador na aprendizagem da crianga com
o TEA, apresentando a relevancia das atividades que utilizam a coordenacdo motora fina, e 0s jogos
pedagdgicos no processo de alfabetizacdo dessa crianca’”.

Apresentando um outro viés, este texto quer mostrar a importancia da multimodalidade para a
crianca autista em processo de aquisicao da escrita, evidenciando dificuldades e particularidades no
processo, que podem ser superadas por meio de uma boa mediacao entre metodologias apropriadas
e auxilio de tecnologias.

A seguir, apresenta-se uma breve analise de algumas legislacdes sobre o TEA, AEE e os direitos
de aprendizagem. Considerando a presente analise, sua adequacdo e alinhamento as diretrizes
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educacionais que versam sobre alfabetizacdo, na sequéncia serdo abordadas algumas questdes sobre
a alfabetizacéo, as novas tecnologias e o TEA na aquisicao da linguagem escrita; posteriormente,
serao apresentados os procedimentos metodoldgicos, para, entao, serem discutidos os resultados e
as consideracdes finais.

Legislacao e o Atendimento Educacional Especializado

O inicio da politica publica inclusiva no Brasil se deu depois da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais, em 1994, na Espanha. Foi nessa conferéncia que foi formulada a Declaracdo
de Salamanca em 1994, que fomentou o primeiro documento oficial brasileiro, a Lei de Diretrizes e Base
da Educacdo Nacional, n°9394/1996, o qual incumbe-se do compromisso da inclusao de qualquer tipo
de deficiéncia no sistema escolar (Brasil, 1996).

Com a necessidade de orientar e dar suporte ao ensino regular, o Decreto n° 7611/11, que trata
do AEE, especifica, no seu Art. 20, §2, como esse servico deve ser realizado:

O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica da
escola, envolver a participacao da familia para garantir pleno acesso e participacao
dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da
educacao especial, e ser realizado em articulacdo com as demais politicas publicas
(Brasil, 2011, online).

Esse decreto estabelece que os alunos — publico-alvo da educacdo especial —, devem ser
atendidos no contraturno do ensino regular, em salas de recurso Multifuncionais que ja contam com o
auxilio de novas tecnologias e que, em consonancia com propostas educativas, dao suporte ao ensino
e a aprendizagem.

Ainda conforme o documento anteposto, o AEE é um espaco reconhecido legalmente e faz parte
do projeto politico pedagdgico da escola para atender as necessidades especificas de cada crianca
publico-alvo. Esse servico, em muitas escolas, ainda ndo se da de forma plena, pois a comunicacao
entre professores e responsaveis de AEE possui muitas lacunas, na medida em que varios professores
ndo acompanham e ndo reforcam em sala de aula o trabalho realizado no AEE. Em algumas escolas,
sao duas vertentes que prosseguem sem se tocar. Naturalmente, esse posicionamento ndo concorre
para o pleno desenvolvimento do atendimento de necessidades especificas dos alunos.

Dentro das necessidades especificas, as criancas com TEA estdo amparadas pela Lei n® 12.764/2012,
a qual institui a Polftica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
Essas pessoas estdo enquadradas, no §1,como pessoa portadora da sindrome clinica, caracterizada nos
incisos I e ll:

| - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacao e da interacéo
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacao verbal e ndo verbal
usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver
e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il — Padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
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comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padroes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (Brasil, 2012b, online).

Ointeresse na discussdo sobre a escolarizacdo das criancas com TEA faz parte da histéria pessoal
das autoras deste trabalho. Vivenciando essa realidade, foram descobertos inimeros questionamentos
em relacdo ao trabalho pedagégico desenvolvido por professores de sala regular, por exemplo, que ha
visdo preconcebida sobre o ensino da aquisicdo da linguagem escrita para um aluno com TEA, e que
as dificuldades dificilmente serdo superadas.

Essas inquietacoes foram decorrentes de reflexdes quanto a educacédo especial no processo de
inclusdo e na sistematizacdo da escola para os alunos autistas e, ainda, quanto ao entendimento de como
esses caminhos interferiam na prética pedagdégica, inviabilizando avangos nos seus desenvolvimentos.

Diante do cenario descrito, este estudo aborda estudos tedricos e praticos sobre o AEE da pessoa
comTEA, objetivando analisar o processo de aquisicao da linguagem escrita de uma crianca autista em
ambientes tecnologicos, a partir dos multiletramentos no atendimento educacional especializado. A
seqguir, serd tratado sobre o processo da escrita nesse novo ambiente tecnoldgico e inclusivo.

Alfabetizacao, direitos de aprendizagem, tecnologias e Transtorno do Espectro Autista

Os processos de interacao e de mediacao entre os parceiros sociais faz parte do desenvolvimento
humano e ocorrem quando atuam sobre o mundo e sobre si mesmos (Vygotski, 1998). De acordo com
abordagem sociointeracionista:“a linguagem surge inicialmente como um meio de comunicacao entre
a crianca e as pessoas em seu ambiente. Somente depois quando da conversdo em fala interior, ela
vem a organizar o pensamento das criangas, ou seja, torna-se uma fun¢ao mental interna” (Vygotski,
1998, p. 117).

Alinguagem permite a mudanca das relagdes externas em internas. A palavra permite que a crianca
alcance os objetos e mobilize pessoas em torno de si; posteriormente, 0s processos de aprendizagem
evoluem e se tornam mais complexos. Essas acdes interiores mais complexas, chamadas de operacdes
intelectuais, dao origem a formagado de conceitos. Sequndo Viygotski (1998, p. 126),"“a linguagem escrita
é constituida por um sistema de signos que designam os sons e as palavras da linguagem falada,
0S quais, por sua vez, sao signos das relacdes e entidades reais”. A escrita situa-se nessas operacoes
intelectuais mais complexas. Para Vygotski (1999, p. 83) “[..] a escrita é um sistema de instrumentos
porgue se manifesta externamente através das suas funcdes sociais (noticiar, entreter, divulgar etc.) e,
um sistema de signos, porque modifica a relacdo do homem consigo mesmo, quando ajuda a organizar
suas ideias, a obter conhecimento”.

Viygotski (1999) sinalizou o gesto, o desenho e o jogo como principais precursores pelos quais
a crianca passa até se apropriar da linguagem escrita. Hd dois momentos em que o gesto é ligado a
escrita: 0s jogos simbdlicos e o desenho. “Ensina-se as criancas a desenhar letras e a construir palavras
com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecanica de ler o que esta
escrito que se acaba obscurecendo a linguagem escrita” (Vygotski, 1998, p. 139). De acordo com essa
perspectiva, a alfabetizacdo ndo é apenas o dominio de um sistema complexos de signos, ndo obstante
adquirido por treinamento mecanico e externo, pois requer o processo de desenvolvimento de funcao
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cultural complexa. Evidencia-se aqui a importancia do desenho no processo de aquisicao da escrita

desse sujeito autista.

Em seus estudos, Viygotski (1999, p. 142) defende trés aspectos essenciais para a aquisicao da escrita:

Primeiro, que a escrita pode ser ensinada para criancas de tenra idade. Argumenta
que, se a crianca é capaz de entender a funcdo simbolica no desenho, quando rabisca
a flor, ou no jogo, quando usa um pedaco de pau como cavalo, ela também é capaz
de compreender que a escrita pode representar a fala; sequndo, que a escrita deve
ser ensinada como uma linguagem, como uma atividade cultural complexa e uma
necessidade, ou seja, que esse ensino possa fazer a crianca entender que precisa
usar a escrita, escrita como parte da prépria vida e ndo apenas como tarefa de
escola; terceiro, a necessidade de a escrita ser ensinada naturalmente, isto significa
que as criancas descubram as habilidades de leitura e escrita durante as situagoes
de brincadeiras, para isso é necessario que as letras se tornem elementos da vida da
crianca, assim como a fala.

Dito de outra maneira, o autor defende a introducdo da escrita em sua funcédo de mediagdo com
o mundo e ndo apenas com as atividades de decodificacdo. Assim como precedem e trabalham com
a funcédo simbdlica, preparam para a compreensao do simbolismo da escrita. Nas palavras de Viygotski

(1998, p. 142):

O gesto é o signo visual inicial que contém a futura escrita da crianca, assim como
uma semente contém um futuro carvalho. Como se tem corretamente dito, 0s gestos
s&0 a escrita no ar, e os signos escritos sao, frequentemente, simples gestos que foram
fixados. [..] A segunda esfera de atividades que une os gestos e a linguagem escrita é
ados jogos das criancas. Para elas, alguns objetos podem, de pronto, denotar outros,
substituindo-os e tornando-se seus signos; ndo é importante o grau de similaridade
entre a coisa com que se brinca e o objeto denotado. O mais importante € a utilizacdo
de alguns objetos como brinquedos e a possibilidade de executar, com eles, um gesto
representativo. Essa é a chave para toda a funcao simbdlica do brinquedo das criancas
[..] Notamos que quando uma crianca libera seus repositérios de memoria através do
desenho, ela o faz a maneira da fala, contando uma histéria. A principal caracteristica
dessa atitude é que ela contém um certo grau de abstracao, alids, necessariamente
imposta por qualquer representacéo verbal. Vemos, assim, que o desenho é uma
linguagem gréfica que surge tendo por base a linguagem verbal. Nesse sentido,
0s esquemas que caracterizam os primeiros desenhos infantis lembram conceitos
verbais que comunicam somente 0s aspectos essenciais dos objetos. Esses fatos nos
fornecem os elementos para passarmos a interpretar o desenho das criancas como
um estagio preliminar no desenvolvimento da linguagem escrita.

Olhando para esse trés precedentes, que ajudam a entrada da criancga na escrita, observa-se que
essa escrita € muito mais que uma habilidade motora, devendo ser apresentada as criancas sob essa
nova perspectiva de atividade cultural complexa.

Com esse pressuposto, aponta-se para a entrada da crianca em uma escrita significativa, apoiada
em aspectos multimodais do gesto, do desenho e do jogo. E como isso se enquadra com criangcas com
TEA? No processo de apropriacao da escrita, algumas criancas com TEA, ndo verbais, utilizam o desenho
para se comunicar. No caso do aluno da pesquisa, ha bastante desenvoltura com o desenho, que
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contextualiza sua fala. Portanto, o desenho é um estagio preliminar quanto a aquisicdo da linguagem
escrita (Vygotski,1998).

E importante que os professores percebam as habilidades das criancas autistas, que valorizem
a importancia do gesto, do desenho e do jogo na aquisicdo da escrita alfabética e que entendam
que esse passo € possivel no ambito da escolarizacdo. A escrita é um sistema de representacao do
campo simbolico, mediando a crianca falar de si e conduzir seu texto a um outro que o reconhece e o
compreende. Ferreiro (2011, p. 44) afirma que‘[..] a escrita ndo é um produto escolar, mas sim um objeto
cultural, resultado do esforco coletivo da humanidade” Observa-se, que, desde muito pequenas, as
criancgas estao imersas no mundo da escrita no seu papel social, ao imitarem os mais velhos utilizando
livros, revistas, gibis, embalagem, rétulos, letreiros etc. para “ler” ou “escrever”.

Alguns estudiosos (Rojo, 2012; Vilas Boas; Valin, 2013; Frade et al,, 2018; Rojo; Moura, 2019) apontam
que o uso das tecnologias e dos jogos digitais como estratégias no processo de alfabetizacao vém
contribuir para aumentar o interesse dos alunos. Vilas Boas e Vallin (2013, p. 63) argumentam que “0s
recursos tecnolégicos oferecem contribuicdes significativas para a aprendizagem e, [...] colaboram com
aevolugdo dos alunos com atrasos no processo de leitura e escrita, trazendo uma roupagem nova para
o trabalho com essas criancas”. Por isso, a educacao precisa de renovacao, em situacoes nas quais sejam
utilizadas estratégias de ensino mais condizentes com a realidade dos alunos com TEA; nesse processo,
a tecnologia tem muito a oferecer, uma vez que:

[..] noensino da escrita para criangas autistas, o computador pode aparecer como um
recurso bastante motivador. Pois, como muitas delas tém dificuldade em controlar o
movimento das méos, fica muito dificil conseguirem fazer letras bem desenhadas. E o
computador vai diminuir bastante o esforco das criancas, além de lhes proporcionar
o prazer de escrever de forma mais clara e rapida, através da digitacdo (Sampaio;
Oliveira, 2017, p. 361).

O aluno autista, quando manipula pecas de jogos de encaixe ou quebra-cabeca e as deixam
cair no chéo, tem o foco de sua atencéo alterada. Vale salientar que o manuseio de pecas constitui um
diffcil desafio para algumas deficiéncias. Nesse sentido, Ribeiro (2012, p. 115) afirma que “[..] além das
habilidades linguisticas, os jogos digitais online proporcionam o dominio gradual do mouse, do teclado,
de programas e de outros recursos disponiveis no computador e na internet”.

Os jogos digitais sdo, geralmente, organizados com animacgao e com espaco delimitado. O aluno
autista necessita dessa delimitacao espacial presente, por exemplo, em jogos de encaixe ou em quebra-
cabecas em que a peca, uma vez afixada, ndo sai do lugar na tela do computador. Porém, é preciso
reconhecer que a maioria das experiéncias com ou sem uso de tecnologias nas escolas s obtém éxito
com uma competente mediacdo docente e com um bom plano de atendimento individualizado para
os alunos com deficiéncias. Agora serad abordado o percurso metodoldgico.

Procedimentos Metodoldgicos

Este estudo se caracteriza como qualitativo e descritivo, com carater de pesquisa-acdo, um
estudo de caso, incluindo trés fases: a primeira, que inclui os procedimentos éticos, como o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e como o Parecer do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
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da Universidade Federal da Paraiba (Parecer n° 3.293.348); a sequnda, que se propde a construcao de
propostas didaticas para atender a individualidade do sujeito; a terceira, que se dedica a anélise dos
dados, tomando como parametro a escrita inicial e sua evolucao na habilidade de escrita.

Franco (2012) considera que a pesquisa-acdo possibilita ao professor pesquisador adentrar um
ambiente o qual ele observa e pesquisa e onde produz agdes, em movimentos ciclicos, com a finalidade
de mudanca. Para alcancar o objetivo, utilizaram-se gravacoes, didrio de campo e intervengdes como
ferramentas para a coleta dos dados que respaldaram a interpretacdo dos resultados alcancados.

Para esse artigo, foram apresentados recortes reais do AEE de um aluno de dez anos com TEA,
diagnosticado na Educacéo Infantil. A selecdo do estudante foi motivada por seu diagndstico e por
sua presenca no 3°ano do Ensino Fundamental e no contraturno da Sala de Recursos Multifuncional,
onde atua a professora pesquisadora, cuja pratica demandava estudos que necessitavam de solucées
para desenvolver aspectos para a alfabetizacdo da crianca. Trata-se de um menino calmo, socidvel, com
estereotipias, ecolalia, pouco vocabulario, baixa concentracao e atencdo e grande dependéncia do apoio
escolar para realizar tarefas. Para esse estudo, o aluno recebeu o codinome de Leandro.

O AEE dessa crianga foi organizado de forma individual e seguiu uma rotina especifica para
o TEA, ocorrendo duas vezes por semana com duracao de 1h30min. Antes de construir o Plano de
Desenvolvimento Individualizado, observou-se que sempre que era proposta uma atividade no
computador, ele a executava com mais habilidade do que com lapis e papel; essa indicacdo deu
suporte para tracar os objetivos do seu atendimento, com base nos estudos relacionados a Pedagogia
dos Multiletramentos. A condicdo desse aluno, que ndo se encontrava alfabetizado e apresentava
dificuldades de atencao e de concentracao para aprender, representou uma preocupacao para a
professora pesquisadora, uma vez que ele deveria estar alfabetizado até o final do ano. Para aquisicédo
da escrita, optou-se por trabalhar na perspectiva histérico-cultural, levando em consideracao que a
crianga estabelece relagdes com a cultura escrita, sempre mediadas socialmente.

Este trabalho é parte de uma pesquisa que surgiu da necessidade de introduzir o tema “As fases
da Lua”no AEE, para atender a necessidade de adequacao ao conteldo ensinado em sala de aula. Dessa
maneira, a professora pesquisadora elaborou a sequéncia didatica com quatro médulos, cujo objetivo
foi contemplar os direitos de aprendizagem, diretrizes metodoldgicas presentes nos documentos
oficiais do Ministério da Educagéo para o Ciclo de Alfabetizacao (Brasil, 2012a). Esses documentos
legais e parametros consideram o Ciclo de Alfabetizacdo por drea de conhecimento do componente
curricular da Lingua Portuguesa e Matematica. Para garantir esses direitos, é necessario promover um
ensino com planejamentos consistentes e integrados que incluam os quatro eixos de ensino da Lingua
Portuguesa: oralidade, leitura, producao de textos escritos e analise linguistica. Para o presente estudo,
privilegiou-se o eixo da producao textual escrita juntamente aos multiletramentos e aos pressupostos
de Vygotski (1998; 1999). O tempo de duracao da sequéncia foi de agosto a dezembro de 2018.

Sequéncia didatica - “As fases da Lua”

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82) consideram sequéncia diddtica “[...] um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito” Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83) reiteram que “a sequéncia didatica tem, precisamente,
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afinalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género textual, permitindo-lhe, assim, escrever ou
falar de maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicacao” A sequéncia didatica que conta
com escolha adequada dos diferentes géneros e objetivos bem definidos, bem como com estratégias
de ensino apropriada para os alunos, pode facilitar o dominio desse género.

A sequéncia didatica aplicada neste estudo teve o tema "As fases da Lua’, na qual procurou-se
trabalhar alguns direitos de aprendizagem de forma interdisciplinar, como: ler textos com auxilio do
professor do AEE; desenvolver habilidade de leitura e de escrita; apreender assunto/tema tratado em
textos de diferentes géneros: reportagem, memes; realizar experimentos através de observacoes;
produzir textos com o auxilio do professor do AEE; produzir texto com autonomia, Como serd visto a
seguir nos resultados e discussao (Brasil, 2012).

Resultados e Discussao

Serd discutida, a seguir, a andlise da sequéncia didatica“As fases da lua’, aplicada no AEE do aluno
com TEA. Sera analisado o seu desenvolvimento na aquisicao da escrita e em ambiente tecnoldgico.
Para tanto, tomou-se como categoria de analise os Direitos de Aprendizagem do Ciclo de Alfabetizagao,
da drea de Lingua Portuguesa (Brasil, 2012a) e a concepcado da linguagem escrita de Vygotski (1998;
1999), partindo dos precursores da escrita.

1° Médulo - Introduzindo o tema: olhando para o céu...

O aluno foi levado ao pétio da escola e pediu-se que olhasse para o céu, questionando-o: O que
vemos ao olhar para o céu? O que mais vocé acha que tem no céu? Qual o formato da Lua esta semana?
Solicitou-se que ele desenhasse a lua que viu no céu. Para a execucao dessa analise, serd apresentado
o trecho da transcricao do didlogo ocorrido nessa primeira atividade:

Pesquisadora: O que vocé vé no céu?

Aluno: Vé no céu?

Pesquisadora: Sim, o que vocé vé?

Aluno: Vé lua

Pesquisadora: Isso mesmo! O que mais vocé vé?
Aluno: Istela

Pesquisadora: Qual o formato da lua estd hoje?
Aluno: Cheia

Observou-se que o aluno necessita de estimulo verbal para realizar a atividade, uma vez que
ele ndo tem autonomia para isso. Na segunda linha, fica clara a ecolalia na sua fala, pois ele repete o
final da frase da pesquisadora “Vé no céu?”. Partindo da contextualizacdo da escrita, foi pedido que o
aluno tentasse materializar no desenho as realidades do dia a dia em relagcdo ao tema. Deixou-se que
o aluno falasse sua opinido para trabalhar com ele os direitos de aprendizagem, que propde “Participar
de interagdes orais em sala de aula, questionando, sugerindo, argumentando e respeitando os turnos
de fala” (Brasil, 2012a, p. 46) e “Relacionar textos verbais e ndo verbais, construindo sentido” (Brasil,
2012a, p. 49). Em relacdo ao desenho da lua cheia que o aluno fez, percebeu-se que ele sempre utiliza
amarelo quando a lua é cheia, e cores escuras quando a lua é nova, relacionando-as com a realidade.
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Nesse momento, ele ndo escreveu, entdo, foram aplicadas algumas atividades para reforcar a aquisicdo
da linguagem escrita.

A primeira atividade consistiu em desenhar, numa folha de papel, as fases da lua, para que
o aluno realizasse a escrita inicial, isto é, producéo inicial, como preconizam Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 86),"[...] pois permite circunscrever as capacidades de que os alunos ja dispdem e,
consequentemente, suas potencialidades”. Isso define como professores devem intervir e planejar as
outras etapas, de forma que o aluno consiga evoluir processualmente.

Partindo da escrita inicial, elaborou-se a segunda atividade, na qual, para que o aluno pudesse ter
acesso as silabas, foram colocados as mesmas figuras e os quadrinhos da atividade anterior, demarcando
a divisao silabica. As silabas foram misturadas e, a partir da leitura da imagem e da mediacdo da
pesquisadora, depois de varias tentativas, ele colocou as sflabas no local correto.

Na terceira atividade, partindo do anterior como modelo, foi solicitado que o aluno escrevesse
as mesmas palavras com o alfabeto movel. Para a execucéao, foi utilizado um recurso tecnolégico, ao
qual se deu o nome de video modelagem?3. Apds a atividade, a pesquisadora enviou o video para o
celular da méae e ela repassou para o tablet do aluno; ele assistiu ao video diversas vezes e o resultado foi
compensador. Quando se retomou a atividade, ele reproduziu a escrita de alguns nomes, fazendo uso da
fala da pesquisadora, isto é, incorporando-a. Existiu engajamento dele com esse recurso. Evidencia-se a
importancia do video modelagem para esse aluno, visto que ele vibrou ao se reconhecer na filmagem,
demonstrou contentamento, fez varios flapping (movimento de balancar as maos), e, ao retornar a
proxima secado, pediu para ver novamente o video, repetindo as falas da filmagem.

2° Médulo - Explorando uma reportagem sobre a Lua

Houve a leitura de um jornal eletrénico “Estadao” que propiciou o contato com texto eletrénico
pouco utilizado por criangas, o que fezcom que o aluno percebesse as caracteristicas do género textual
reportagem e identificasse mais um formato da Lua — lua sangrenta. Em seguida, foi feita a leitura de
alguns memes* e a identificacdo da palavra “lua” neles.

Procurou-se garantir mais um direito de aprendizagem, que propde “Ler textos ndo verbais,
em diferentes suportes” e “Compreender o texto lido por outra pessoa, de diferentes géneros e com
diferentes propdsitos garantindo sua evolucao processual” (Brasil, 20123, p. 49).

Em relacdo ao desenvolvimento da atividade proposta: ao acompanhar a leitura da reportagem
e ver as fotos nos memes, Leandro comecou a chamar a lua sangrenta de “lua de sangue”; ele foi instruido
a identificar o nome “lua”nos memes e a grifa-los. O aluno leu a palavra lua como L, U, A, e repetia lua; para
uma maior sistematizacao, vivenciou-se a leitura de varios memes que traziam a escrita da palavra lua, e essa
contextualizacdo ajudou no processo de consolidacao da escrita. Mais uma vez, comprovou-se a teoria de
Vigotski®, gue evidencia o valor da mediagao tanto do ser humano como dos objetos semidticos.

3 Video modelagem: termo utilizado pela autora para gravar a atividade durante sua execugdo, com o intuito de que o aluno assista a esses videos e,
ao executar a atividade, essa informacéo seja retomada com éxito.

4 Memes: criado pelo zodlogo e escritor Richard Dawkins, em 1976, quando escreveu no livro “The Selfish Gene” (O Gene Egoista) que tal como o gene,
o meme é uma unidade de informagéo com capacidade de se multiplicar, através das ideias e informacdes que se propagam de individuo para
individuo (Dawkins, 1976).

5 Levando-se em consideracdo as diferentes formas de escrita do nome do estudioso russo Lev Semenovich Vigotski (1896-1934) — Viygotsky, Vigotsky,
Vygotski, Vigotskii, Vigotski, entre outras —, a forma usual neste trabalho serd Vigotski, exceto as citagoes x referéncias, as quais serao escritas conforme
a grafia do texto original.
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No intuito de consolidar as fases da lua, a pesquisadora optou por uma atividade IUdica, excelente
recurso para aprender determinados conteulido. Ela confeccionou um jogo de memdaria com 0s corpos
celestes (as fases da Lua, Sol e Terra), o qual foi montado com a ajuda do aluno para que ele sentisse
que era parte integrante da atividade. As regras do jogo foram criadas em conjunto, da seguinte forma:
primeiro jogou-se com as cartelas viradas, mostrando as figuras para facilitar o reconhecimento dos
pares (Sol/Sol); apds a consolidacao da primeira etapa, reviraram-se as cartelas, enumeraram-se os pares
(frente/Sol, verso/nimero 1) e assim por diante em todas as figuras; quando ele compreendeu a forma
correta de jogar, retiraram-se as numeracoes das cartelas e jogou-se normalmente.

Em seguida, o aluno passou para a atividade no computador, na qual identificava as mesmas
figuras do jogo de memodria na tela do computador, nomeava-as, pegava a ficha do jogo e depois
as digitava no teclado. O jogo de memdria analdgico, em conjunto com a atividade em ambiente digital,
maodificou a relacdo do aluno com o texto escrito, o que confirma a fala de Viygotski (1999, p. 129) “a segunda
esfera de atividades que une os gestos e a linguagem escrita é a dos jogos das criancas”.

3° Médulo - Compreendendo a Lua e suas fases

Ao ser constatado que o aluno reconheceu e nomeou todas as fases da lua, decidiu-se realizar um
experimento, com o intuito de aprofundar e consolidar o contetddo estudado por meio da escrita dos
nomes das fases da lua. Naquele momento, optou-se por fazer um experimento no qual ele pudesse
participar das observacdes através da interacao, da colaboracao e da troca de experiéncias.

Para o experimento, tomou-se como referéncia as posicoes dos trés corpos celestes: Sol (lanterna),
Lua (bola) e Terra (aluno). O bird foi colocado no meio da sala, a bola na metade do bird (retangular),
em cima de um copo descartavel, e a lanterna em numa das extremidades do bird, na altura dos olhos
do aluno. A Figura 1 serviu de referéncia para o aluno, commo um motivador para esse entendimento.

Lua Minguante

Sol

Aluno

Lua Nova Lua Cheia

Lua Crescente

Figura 1 - llustrativo das fases da lua.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2018).
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Em seguida, com a sala pronta para o experimento, foi mostrado ao aluno que seria necessario
apagar aluz, para que ele pudesse visualizar o efeito do Sol (lanterna) na Lua (bola) iluminada e identificar,
em relacéo a sua posicdo na sala (Terra), qual fase da lua ele visualizava e reconhecia nos quatros cantos
do local. Solicitou-se que, ao identificar as fases da lua, 0 aluno desenhasse e escrevesse seus nomes;
naturalmente, apds varias tentativas, ele realizou o experimento com éxito. Nessa perspectiva, Vygotski
(1998, p. 136) afirma“‘que o desenho é uma linguagem grafica que surge tendo por base a linguagem
verbal”.

Esses resultados permitem ver o desenvolvimento de algumas habilidades dessa crianga, as quais
foram apropriadas de forma especifica, na medida em que a sua compreensao tedrica se aplicou na
pratica, dentro e fora do espaco escolar. A proposta de trabalho foi pensada para atender esse autista
na alfabetizacdo, apoiando-o nas suas dificuldades com ludicidade e com ambiente adequado, bem
como alterando e ressignificando o percurso para garantir sua aprendizagem. No Quadro 1, é possivel
observar a evolucdo da sua escrita, tomando como parametro sua escrita inicial.

Quadro 1 - Comparativo escrita inicial e atual.

Escrita inicial Escrita da atividade
Ova Lua nova

Gia Lua gia

Ecte Lua gcete
Mete Lua minguante

Fonte: Elaborado pelas autoras (2018).

4

Verificou-se com esse experimento que o0 aluno, além de desenhar, escreveu as palavras“lua nova’
convencionalmente, o que demonstra uma evolucao da atividade da escrita inicial (linha 1 do Quadro
1). Em relacao as palavras “lua gia” (cheia), ele ainda ndo conseguiu realizar o processo fonolégico do
fonema‘ch’, mas escreveu a palavra lua. Também houve uma evolucédo na escrita de“lua gcte” (crescente).
No entanto, em lua minguante, o resultado foi surpreendente devido ao recurso do video modelagem.

Viygotski (1998, p. 126) relata que:

A escrita ndo estd separada da linguagem, e é constituida por um sistema de simbolos
e signos (capacidade de atribuir significados) que determinam os sons e as palavras
da linguagem oral. Para dominar esse sistema simbdlico, é necessario que a crianga
desenvolva certas funcdes superiores, especificamente a abstracdo, sua funcéo é fazer
com que gradualmente a fala desapareca, sendo substituida pela escrita.

O autor revela que a linguagem se constitui primeiro no pensamento da crianga, para depois
ser registrada na escrita; contudo, a escrita deve ser ensinada como uma atividade cultural complexa.

Nessa etapa, para desenvolver a escrita, fundamenta-se também nos direitos de aprendizagem
no eixo da producdo de texto escrito “Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes
finalidades, por meio da atividade de um escriba"e “Produzir textos de diferentes géneros com autonomia,
atendendo a diferentes finalidades” (Brasil, 20123, p. 52).
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4° Médulo - Producao textual

E imprescindivel, ao docente, entender que os alunos com TEA possuem peculiaridades préprias
para serem estimulados, de forma a atrair sua atencao pelo assunto e, consequentemente, promover
a aprendizagem.

Nessa pesquisa, procurou-se comprovar que o desenho (estimulo visual) como precursor da
escrita impulsionou o desenvolvimento verbal da crianca. Com apoio em Vigotski, optou-se por partir
do desenho para propor a atividade de producao textual. Pediu-se para ele desenhar um painel que
representasse as fases da lua com os recursos da Sala de Recursos Multifuncional, como papel, pincel
e tinta. A atividade foi realizada com autonomia e éxito, pois Leandro tem muita habilidade para artes,
como é possivel observar na Figura 2.

——————

-_—>

“E Ao ~'Z”

————

Figura 2 — Desenho do painel.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2018).

Depois de explorar o desenho com perguntas ao aluno e de entender a historia que ele crioy,
orientou-se que ele escrevesse a histéria do desenho utilizando uma ferramenta movel, notebook, com
o proposito de atender aos direitos de aprendizagem, no eixo da producao de texto “Compreender e
produzir textos destinados a organizacao e socializacdo do saber escolar/cientifico e a organizacdo do
cotidiano escolar e ndo escolar” (Brasil, 20123, p. 39).

Para essa analise, serd apresentado o trecho da transcricao do didlogo ocorrido nessa etapa do
4o moédulo.

Pesquisadora: Leandro a lua aparece de dia ou de noite?
Aluno: A noite

Pesquisadora: A lua estava onde?

Aluno: No céu

Pesquisadora: O que é isso (aponta para escada)?
Aluno: Terra subiu menino subiu lua

Pesquisadora: O que aconteceu com o menino?

Aluno: Chegou na lua e caiu
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Importante observar que a pesquisadora faz perguntas sobre o desenho construido e que a
histéria da ilustracao serviu de andaime para a historia escrita. A mediacdo da pesquisadora ajuda na
organizacao das ideias colocadas no desenho. Esses dois suportes auxiliaram na transposicao da historia
contada através do desenho para a escrita. E um texto com inicio, desenvolvimento e fim, sequindo o
percurso desenhado. Segue a escrita do texto no computador, que pode ser vista na Figura 3.

A OITEA LUAOVANO CEO
TERRA UBIO U EIO SBIO LUA
GOU NA LUA I KIO

Figura 3 - Producao de texto escrito no computador.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2018).

Como é possivel verificar, hd muito mais em sua escrita do que a simples repeticdo de letras,
vejamos a transcricao da pesquisadora“A noite a lua nova no céu terra subiu 0 menino subiu lua chegou
na lua e caiu’, mostra uma producao textual, que ele desenvolveu com autonomia a partir do desenho
do painel. Para Vygotsky (1995), a aquisicao da escrita é a prépria histéria do desejo de expressao da
Crianga — que comega com o gesto e se manifesta pelo desenho, pela fala, pelo faz-de-conta e chega
a linguagem escrita. Assim, compreende-se que o desenho e o faz-de- conta sdo representacoes
simbolicas de uma etapa anterior, a qual leva a linguagem escrita.

Durante a situacao didatica, a pesquisadora conseguiu que o aluno participasse de todas as
atividades; ora ele era capaz de realiza-las com autonomia, ora precisava de auxilio. Nesse momento,
destaca-se a importancia do trabalho dos profissionais de educacdo que respeitam as especificidades
dessas criancas. Na historia escrita por Leandro, percebeu-se um grande avanco da sua escrita inicial, pois
ele foi além de palavras e construiu textos. Nao é preciso lembrar a dificuldade existente na producédo
textual no processo de alfabetizacao, sendo que, no caso, lidou-se com um autista.

O fundamental nessa etapa é compreender a escrita como uma atividade complexa. A luz
de Viygotski (1995, p. 183) “o dominio da linguagem escrita significa para a crianca dominar um
sistema de signos simbdlicos extremamente complexo”e, para as autoras, 0 maior desafio é ensinar
ao autista a linguagem escrita, nao as letras. Naturalmente, a mediacao da pesquisadora é parte
essencial desse processo. Diante do exposto, é fundamental que o docente analise seus alunos
autistas de maneira singular, para que possa encontrar o melhor método de fazé-los desenvolver
esse sistema simbdlico.
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Consideracoes Finais

Objetivou-se, neste estudo, analisar o processo de aquisicdo da linguagem escrita de uma
crianca autista em ambientes tecnoldgicos, a partir dos multiletramentos no atendimento educacional
especializado. A base consistiu na experimentacdo de usar o gesto, o desenho e o jogo como andaimes
para a entrada na escrita, observando a teoria de Vigotski. Dessa maneira, entende-se que a representacao
simbdlica no faz de conta e no desenho é uma etapa anterior a escrita, sendo uma atividade cultural
complexa.

No quadro comparativo da escrita inicial e final das palavras estudadas, vé-se um desenvolvimento
notavel na habilidade da escrita. Na producéo textual, percebe-se como o desenho serviu de aporte
para a producao textual. Entre a fala e a escrita, o desenho permitiu uma mediacdo muito mais concreta,
viabilizando a proposta de Vigotski.

Com os recursos dos jogos, dos desenhos, das maquetes e do computador, constata-se que 0s
elementos multimodais ajudam no processo inicial da escrita. Como se vé, o emprego de ferramentas
culturais, conduzido pelo mediador na acdo educativa, impulsiona o funcionamento biologicamente
dado, isto &, sensacdes e percepcdes a niveis superiores de funcionamento, levando a uma melhor
participacdo nas atividades sociais. Essa acdo amplia as experiéncias dos alunos, fundamentais para o
desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores (raciocinio, pensamento, linguagem).

E muito importante que o docente avalie diagnosticamente os alunos autistas, com o objetivo de
intermediar o ensino e aprendizagem, por meio da interagdo entre o professor e essas criancas. Destaca-
-se o professor do AEE como mediador durante o processo de aprendizagem, cujo papel é incentivar,
modelar e reinventar atividades para atender as especificidades de cada aluno com deficiéncia, no caso
0 autismo, rumo a aquisicao da linguagem escrita.

As competéncias e as limitacdes de cada aluno precisam ser identificadas pelos seus professores,
para que possam planejar a melhor forma de direcionar cada um ao desenvolvimento intelectual e
social. Essa experiéncia impulsionou a continuar a pesquisa de experimentacao do gesto, do desenho
e do jogo como andaimes para a entrada na escrita.
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