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Resumo

Os estudos sobre a pratica pedagogica da Educacéo Fisica
escolar tém sido tema de interesse na drea educacional. O
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presente artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que teve como objetivo identificar e analisar
a atuacédo de professores de Educacéo Fisica em escolas de unidades prisionais localizadas na Regiao
dos Inconfidentes/MG. Através de uma pesquisa qualitativa, a entrevista semiestruturada foi utilizada
para a coleta dos dados. Apos a coleta e analise dos dados foi possivel identificar que a formacao inicial
dos professores ndo os preparou para atuarem na educacao prisional. Para minimizar os impactos,
esses professores realizam pesquisas e estudos de maneira autbnoma e aprendem constantemente em
suas praticas didrias, por meio de tentativas, erros e acertos. Em suas acoes docentes, lhes sdo exigidos
saberes de outra natureza que nao académica, como conhecimentos relacionados a capacidade
de comunicacao, atencdo ao que acontece na sala e flexibilidade em suas acoes. Soma-se a isso,
conforme relatos dos professores, a inexisténcia de cursos de formacédo continuada especificos sobre
esse campo de atuacao.

Palavras-chave: Atuacdo docente. Escola prisional. Formacéo continuada.

Abstract

Studies on the pedagogical practice of school Physical Education have been a topic of interest in the educational
area. This article presents the results of a research that aimed to identify and analyze the performance of
Physical Education teachers in schools of prison units located in the Regido dos Inconfidentes/MG. Through
qualitative research, the semi-structured interview was used to collect the data. After collecting and analyzing
the data, it was possible to identify that the initial training of teachers did not prepare them to work in prison
education. To minimize the impacts, these teachers conduct research and studies autonomously and learn
constantly in their daily practices, through trial, error and success. In their teaching activities, they are required
to have knowledge of non-academic nature, such as knowledge related to communication skills, attention
to what happens in the classroom, and flexibility in their actions. In addition, according to teachers’ reports,
there is no specific continuing education courses in this field.

Keywords: Teaching performance. Prison school. Teacher training.

Introducao

Aformacéo de professores consiste em um processo continuo e permanente, através da formacéo
inicial e continuada, sendo entendidas de maneira interarticulada, na qual a inicial diz respeito ao periodo
de aprendizagens nas instituicdes formadoras e a continuada refere-se a aprendizagem no exercicio
da profissao (Monteiro, 2001; Goi, 2014).

Aformacao inicial e continuada de professores tem sido também chamada de “desenvolvimento
profissional” (Marcelo-Garcia, 2009). Essa nova nomenclatura se ajusta a compreensao do professor na
qualidade de profissional do ensino, realizando a conexao entre a formacéo inicial, inducdo e formacao
em servico em uma concepcao de aprendizagem que se da no decorrer de sua trajetéria docente
(Novoa, 2008).

Corroborando esse apontamento, Gongalves (2007) afirma que, nesse decurso de aprendizagem
docente, o professor inicia o seu processo de desenvolvimento profissional tendo em vista as seguintes
etapas: a do desenvolvimento pessoal — que admite que o desenvolvimento profissional é resultado
do crescimento individual; a da profissionalizacdo —, que admite que o desenvolvimento é resultado
da aquisicdo de competéncias relativas ao processo de ensino-aprendizagem; e a concepcao da
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socializacao profissional — que envolve a tentativa do professor de se adaptar a esfera profissional. Logo,
é relevante a percepcao de que o professor tem um percurso vivenciado e construido de acordo com
0 contexto em que se encontra inserido. Vale ressaltar que nas diferentes etapas do desenvolvimento
profissional os professores poderdo demonstrar diferentes necessidades e pretensées (Novoa, 1997;
Goncalves, 2009).

Ao se discutir o desenvolvimento profissional docente, uma tendéncia que ganha relevo é a
ampliacdo, para além dos muros das escolas regulares, das possibilidades de insercdo profissional do
licenciado em diferentes instituicbes, nas quais a pratica educativa tem se feito presente com vistas a
promocao da formacdo humana. Libaneo (2005) reforca essa situacao ao afirmar a existéncia de diferentes
manifestacdes e modalidades da pratica educativa, como a educacao informal, a ndo-formal e a formal.
Essas manifestacdes se ddo em todas as instituicbes, como as escolares, familiares, religiosas, politicas,
sociais, culturais, entre outras; ou seja, em qualquer situacao ha um processo de ensino-aprendizado.

Para além da atuacdo dos licenciados nas escolas regulares esta a educacao prisional. De acordo
com informacdes do Departamento Penitencidrio Nacional (Brasil, 2020), a populacdo carceraria no
pais,em 2020, era de 752.277 pessoas, sendo a quarta maior populacao prisional do mundo em termos
absolutos, revelando um aumento em nivel preocupante no que se refere as taxas de encarceramento.
Desse total de presos em 2020, 110 mil estavam frequentando escolas prisionais.

Destaca-se que essa modalidade de educacdo deu seus primeiros passos com intervencoes
realizadas j& ha algumas décadas que, em sua grande maioria, nasceram de experiéncias isoladas em
alguns estabelecimentos penais, sendo realizadas por voluntarios sensibilizados com a situagao dos
apenados (Julido, 2016).

A educacéo prisional no Brasil é balizada por diferentes normatizacdes, como a Constituicao
Federal de 1988 (Brasil, 1988); a Lei n° 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil,
1996); a Lei n° 7.210/84 — Lei de Execucao Penal (Brasil, 1984), entre outras leis, decretos e resolucdes.
Sobretudo por meio de suas acdes, a educacao prisional deve se constituirem uma dimensao importante
para transformar a realidade dos individuos em situacao de privacao de liberdade.

Estudos relacionados a educacéo prisional (Lopes, 2013; Menotti, 2013; Almeida, 2014; Souza,
2015; Amorim, 2016; Salvalaggio, 2016; Vieira, 2016) sinalizam para a necessidade de uma formacao
docente adequada para atuacdo em escolas prisionais, descrevem singularidades da docéncia nesses
ambientes, relatam desconhecimento prévio das especificidades da educacao prisional por parte dos
professores, apontam um distanciamento entre os textos oficiais e a realidade das escolas prisionais,
revelam diferentes obstaculos e dificuldades para a pratica docente na educacao prisional como, por
exemplo, a precariedade de recursos pedagdgicos para as aulas, a falta de apoio a educacéo pelos agentes
de seguranca prisional e, ainda, apontam que os aspectos de seguranca influenciam negativamente
a educacdo prisional.

Por sua vez, as especificidades inerentes as escolas prisionais constituem importantes elementos
que levam a pensar nas implicacdes para a pratica pedagogica desenvolvida pelos professores nesse
setor de atuacao profissional.

Entre as disciplinas curriculares da educacao basica ofertadas nesse contexto encontra-se a
Educacéo Fisica, com suas singularidades, caracteristicas e demandas préprias do rol dos componentes
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curriculares que compdem o curriculo do referido nivel de ensino. A oferta da Educacéo Fisica nas
escolas prisionais é prevista na Lei de Execucdo Penal, a qual ampara o direito a pratica esportiva e a
recreacao, que sao conteudos dessa disciplina, em seu artigo 83, descrevendo que ‘o estabelecimento
penal, conforme a sua natureza, devera contar em suas dependéncias com areas e servicos destinados
a [..] recreacdo e pratica esportiva” (Brasil, 1984, p. 15).

Tendo em vista o contexto apresentado, este artigo traz uma parte de uma pesquisa que teve
como objetivo identificar e refletir sobre a formacéo inicial e continuada de professores de Educacao
Fisica atuantes em escolas de unidades prisionais localizadas na Regido dos Inconfidentes/MG.

Procedimentos Metodoldgicos

Tendo em vista o fendmeno estudado, a trilha cientifica das ciéncias humanas e sociais se mostrou
a mais indicada para nortear a sua averiguacao em face dos procedimentos metodolégicos adotados
nesta investigacdo. Dessa forma, este estudo caracterizou-se como uma pesquisa de natureza qualitativa,
na qual, de acordo com Minayo (2011), trabalha-se com um universo de significados, motivos, aspiragoes,
crencas, valores e atitudes. Isso corresponde a um espaco mais profundo das relacbes, dos processos
e dos fendmenos, que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizada a entrevista semiestruturada, conduzida e
fundamentada nos estudos de Marconi e Lakatos (2003), que descrevem que a entrevista busca obter
informacoes referentes a determinado assunto mediante uma conversacao de perspectiva profissional
entre dois individuos, objetivando, de maneira verbal, obter as informacdes necessarias.

Participaram desta investigacdo trés professores de Educacgao Fisica, todos do sexo masculino,
com média de idade de 33 anos, sendo que cada um atuava em uma unidade prisional convencional da
Regido dos Inconfidentes. A escolha dessa regiao se deu pela intencdo de contribuir para compreensao
de uma problematica regional, oferecendo um retorno as cidades da regido onde a Universidade se
encontra inserida. Essas unidades prisionais localizam-se nas cidades de Mariana, Ouro Preto e Ponte
Nova, no estado de Minas Gerais. Na selecdao do grupo amostral, foram considerados os seguintes
critérios de inclusdo: docentes licenciados em Educacao Fisica, atuantes no componente curricular
Educacao Fisica em unidades prisionais localizadas na Regidao dos Inconfidentes, que aceitaram em
participar da pesquisa e que assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Vale ressaltar
que esses participantes sdo os Unicos professores de Educacao Fisica da referida regido, reforcando a
relevancia da abrangéncia da investigacdo. Os nomes aqui adotados através dos quais os professores
participantes desta pesquisa sao identificados sao ficticios, buscando preservar o direito ao anonimato.

Na analise dos dados, apds a transcricdo das informacdes contidas nas entrevistas, foi utilizada
a técnica de andlise de conteudo (Bardin, 2009). A autora da técnica citada identificou trés etapas
que configuram a técnica de andlise de conteudo: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento
dos resultados e interpretacdo. A primeira etapa é uma fase de organizacao, que pode utilizar varios
procedimentos, como: leitura flutuante, hipoteses, objetivos e elaboracdo de indicadores que
fundamentem a interpretacao. Na segunda, os dados sao codificados a partir de unidades de registro.
Finalmente, na Ultima etapa se faz a categorizagcao, que consiste na classificacdo dos elementos segundo
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suas semelhancas e diferenciacdes, com posterior reagrupamento em funcdo de caracteristicas
comuns.

Na execucao deste estudo, foram consideradas as diretrizes regulamentadas pela Resolucdo n°
466/12 da Comissao Nacional de Etica em Pesquisa, sendo o projeto aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal de Ouro Preto em 17 de outubro de 2017, conforme oficio CEP
ne 2.232.241.

Resultados e Discussao

A discussao dos resultados obtidos desenvolveu-se por meio da andlise dos dados obtidos nas
entrevistas realizadas com os professores participantes; da bibliografia utilizada, que vinha ao encontro
da tematica abordada; e, também, das posicdes assumidas pelos autores da investigacdo em relacéo
ao tema.

Atuacao nas escolas prisionais: implicacées da formacao inicial e continuada dos professores
de Educacao Fisica

De acordo com os relatos dos professores participantes da pesquisa, ao ingressarem na docéncia
em uma escola prisional, eles ndo se sentiram preparados para desempenhar a funcdo docente naquele
contexto. Segundo os entrevistados,

Primeiro a gente tem que ter uma base muito boa dentro de uma faculdade, as vezes,
eu ndo tive essa preparagdo tao grande com alguns professores que deixaram a desejar
[..] (Teodoro).

[..] no primeiro dia eu jd fiquei pensando, o que eu vou fazer com esse pessoal aqui, porque
infelizmente eu ndo achei que minha graduacéo me preparou para isso (Raimundo).

[...] me formar como um profissional suficiente para a drea que eu fui atuar nGo me formou,
entdo eu tive que estudar mais, eu tive que pesquisar, e através dessas pesquisas fazer meu
trabalho do jeito que tem que ser feito, s6 desse jeito! (Kalebe).

E possivel perceber nas falas dos professores a indicacdo de que, ao iniciarem a docéncia nas escolas
prisionais, perceberam lacunas nos seus cursos de formacao inicial. A esse respeito, Tardif e Raymond
(2000), em suas pesquisas sobre saberes, tempo e aprendizagem da pratica docente, afirmaram que
muitos professores indicam uma ma preparacao para a pratica docente julgando a formacao recebida;
ou seja, revelam que seus cursos de formacao inicial ndo os prepararam de maneira adequada para
exercerem o trabalho docente. Sobre essa situacao, Massa (2002), em seu estudo sobre a caracterizacao
académica e profissional da Educacéo Fisica, revela que compete as instituicdes de formacéo inicial
preparar os individuos no sentido da aquisicao de competéncias e responsabilidades, para que os
futuros profissionais tenham a capacidade de atuar no mercado de trabalho.

Nessa direcdo, o estudo da temética da formacao de professores desenvolvido por Pesce e André
(2012) com professores e académicos de cursos de licenciatura expressa que 0s cursos de formacdo
inicial no Brasil tém exibido poucos avancos no que diz respeito a propiciarem conhecimentos
tedrico-praticos consistentes para o exercicio da profissdo.
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Investigacdes na area de formacao de professores anunciam uma desarticulagdo entre teoria e
pratica na formacdo docente, sejam eles estudos desenvolvidos em outras dreas, como em Fiorentini
etal (2002), que constitui uma pesquisa desenvolvida na area da matematica, ou estudos especificos
que analisam a formacdo em Educacao Fisica, como podem ser citadas as pesquisas de Ghilardi (1998)
e Borges (2005).

Os relatos dos professores participantes dessa investigacdo realcam algumas questdes que
convergem para a situacdo assinalada por estudos que discorrem sobre a formacao de professores. Os
docentes revelam auséncias na oferta de disciplinas e de contetdos especificos sobre a educacao prisional
nos seus cursos de formacéo inicial. A partir de seus relatos, percebe-se que o curso de licenciatura em
Educacéao Fisica ndo os possibilitou qualquer experiéncia, contelido ou disciplina relacionada diretamente
a realidade escolar prisional e a docéncia nesse contexto, sejam conhecimentos tedricos ou praticos.
De acordo com os professores:

Eu ndo tive nenhum conteudo especifico, nem para adultos e nem, muito menos para o
sistema prisional. Eu acho que o alicerce que a graduagdo da para a gente é saber onde
buscar as fontes para aplicar no nosso servico, no nosso trabalho. Porque se for parar
para pensarem uma coisa especifica [...] nunca foi abordado nem que existia, na verdade,
escola em presidio (Raimundo).

Eu ndo tive nenhum trabalho ou nenhuma conscientizacdo durante meu curso falando
sobre dar aula em um presidio, jamais. [...] Primeiramente eu ndo vivenciei nada desse
tipo que eu vivencio hoje. [...JNGo tive nenhuma experiéncia nivel universitdrio sobre isso,
nao estive em nenhum presidio durante meu curso inteiro [...] (Kalebe).

A respeito disso, o estudo sobre politicas de formacéo de professores para a educacéo no céarcere
desenvolvido por Onofre (2013) revela a auséncia de formacao especifica para os docentes atuantes em
escolas prisionais. De acordo com a autora, a tematica da educacéo prisional é assunto fora de pauta
nos cursos de formacao, tendo apenas algumas timidas iniciativas relacionadas ao Ensino de Jovens
e Adultos. Nessa direcdo, um dos participantes propde uma alternativa para minimizar essa condicao
apresentada, sugerindo que a formacéo inicial deveria trabalhar a educacédo prisional e oportunizar a
experiéncia aos alunos, por exemplo, por meio da oferta de uma disciplina como estagio supervisionado
em escola prisional.

[..] o curso de Educacéo Fisica deveria ter um estdgio no sistema prisional. Porque nos
fazemos o estdgio no Ensino Fundamental |, Fundamental ll, Ensino Médio, mas néo
fazemos mais nada. Entdo, quer dizer, porque néo tem isso também, um estdgio de pelo
menos dez horas dentro de um presidio para conhecer. Entdo isso dai seria uma coisa
ideal [...] (Kalebe).

De acordo com o professor Kalebe, o estagio supervisionado em escolas prisionais poderia se
constituir como um processo formativo significativo para conhecimento da realidade desse campo de
atuacao profissional docente. Scalabrin e Molinari (2013), em seus estudos sobre a relevancia da pratica
do estégio supervisionado nos cursos de licenciatura, enfatizam que essa experiéncia é imprescindivel
na formacao do professor. Segundo os autores, a disciplina de estdgio constitui-se num processo
necessario para que o docente possa enfrentar os desafios da carreira, permitindo-lhe conhecer os
cenarios educativos e a realidade sociocultural desses publicos e das instituicoes.
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Nesse sentido, outra pesquisa sobre estagio supervisionado sendo compreendido como uma
atividade integradora do saber com o fazer, produzida por Kulcsar (2012), revela que o estagio deve ser
percebido como uma ferramenta essencial na formacao docente, preparando o futuro professor, entre
outras coisas, para compreender e enfrentar o mundo do trabalho.

J& no que diz respeito a formacao continuada, os participantes deste estudo relataram que ja
haviam cursado alguma pds-graduacao ou cursos de curta duracao voltados a area de Educacao Fisica,
mas nada direcionado especificamente a educacao prisional pelo fato de nao terem encontrado uma
instituicdo de Ensino Superior que ofertasse cursos na area, como mostra o apontamento do professor
Teodoro:

Infelizmente nunca encontrei nenhuma fonte que ofertasse cursos para unidades prisionais,
isso pode ser um grande desafio para o futuro, porque eu nunca ouvi falar, nunca nada,
direcionado a unidade prisional. [...] Nem procurei também me especializar através de
pos-graduacées, porque até entdo, das que tive procurando, eu ndo achei nada especifico
na drea, é uma drea que infelizmente eu ndo consegui achar nada pronto, com nenhum
projeto de formacdo pessoal.

A esse respeito, Oliveira e Araujo (2013), em seu estudo que aborda a educacado prisional com
base nos direitos humanos, indicam que, muitas vezes, os professores atuantes em escolas prisionais
ndo possuem uma formacao inicial adequada, muito menos participam de formacdo continuada.

Assim também os dados de uma pesquisa desenvolvida por Julido (2010) que versa sobre 0s
impactos da educacao e do trabalho como mecanismos de reinsercao social nos estabelecimentos
prisionais do Rio de Janeiro convergem com os desta pesquisa, uma vez que retratam que 0s
profissionais que atuam com atividades educacionais no cércere ndo sao capacitados para o trabalho
que desempenham. Além disso, o referido autor enumera aspectos que realcam uma probleméatica do
cenario escolar prisional, como a auséncia de integracao nas acdes educativas realizadas, a precariedade
das acbes educacionais e profissionalizantes desenvolvidas e a inexisténcia de acompanhamento e
avaliacdo dos programas e projetos desenvolvidos.

Sobre esse cendrio, convém destacar, que, apesar da legislacdo vigente, ainda se observa a
efetivacdo de principios que normatizam a educacéo prisional e a formacéo de professores. Acerca deles,
a Resolucdo n° 3 do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (Brasil, 2009) e a Resolucao
n° 2 do Conselho Nacional de Educacao (Brasil, 2010), que dispdem sobre as diretrizes nacionais para
a oferta da educacao nos estabelecimentos prisionais, abordam, entre outras questoes, a necessidade
de garantir aos professores atuantes em escolas prisionais o acesso a programas de formacéo inicial
e continuada que considerem as especificidades e a relevancia das acdes educativas desenvolvidas
nesses estabelecimentos.

O estudo realizado por Miranda (2016) sobre a educacéo prisional para a ressocializacdo de
mulheres encarceradas faz um alerta ao descrever que, em razéo das caracteristicas e especificidades
das escolas prisionais, os profissionais atuantes nesse contexto demandam formacao adequada para
que consigam atingir os objetivos esperados. Portanto, em conformidade com Onofre (2013, p. 154),
cabe aqui mencionar que “a valorizacdo do professor e a defesa da formacéo especifica para atuar em
escolas de unidades prisionais é tarefa urgente em nossa agenda de desafios e tarefas [..]"
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Laffin e Nakayama (2013, p. 161), em seus estudos sobre o trabalho de professores em um
estabelecimento de privacdo de liberdade de Floriandpolis, descrevem que o professor de escola
prisional “se constitui em sua pratica, estabelecendo relacdes com uma formacdo que ndo priorizou
esse contexto” Considerando as lacunas percebidas na formacéo, os professores atuantes em escolas
prisionais assumem algumas estratégias para a aquisicdo dos conhecimentos especificos e necessarios
para a docéncia nas escolas do carcere, numa busca de conhecimentos praticos que favorecam suas
acoes pedagogicas nesse cenario.

Entre essas estratégias estd o aprendizado pela pratica didria, cotidiana, por meio de tentativas,
erros e acertos. O professor Teodoro aponta que, para atuar nas escolas prisionais, teve de aprender
para ensinar; aprender com o dia a dia, como mostra o excerto a seguir:

[..] ndo foi uma situagdo muito coerente quando eu entrei na sala de aula pela primeira
vez, eu [...] cal numa situagao que eu tive que aprender para ensinar, as vezes até buscar
informacoes depois até da prépria graduacgdo. [...] eu tive que adaptar a uma realidade em
que eu tenho que saber falar, eu tenho que saber ministrar as minhas aulas com coeréncia
e comdiscri¢do, é uma situacdo em que a gente tem que aprender, aprender com o dia a
dia. [..] A gente a cada dia aprende de uma maneira diferente Id né [...] (Teodoro).

Ao analisar esse excerto da fala do professor, pode-se perceber que, por meio da pratica cotidiana,
ele adquire saberes imprescindiveis para atuacdo nas escolas prisionais. Nessa direcdo, os professores
participantes desta pesquisa anunciam saberes e caracteristicas que consideram essenciais para que um
professor desenvolva suas atividades pedagdgicas nas escolas prisionais. Um primeiro saber assinalado
pelos docentes Kalebe e Teodoro é que o professor deve saber se comunicar muito bem, tomando
muito cuidado com o que fala nas aulas ministradas dentro do carcere. Segundo eles:

A qualidade que ele tem que ter [...] ele tem que ter atencdo no que ele estd dizendo
dentro de um presidio para um aluno Id, eles levam muito a sério, guardam o que vocé
fala e joga para frente, para te perguntar de novo. Entdo vocé tem que estar atento no
que vocé fala [...] (Kalebe).

[..] ndo é aquele ambiente que a gente chega com certa liberdade de se expressar, vocé
tem que saber se comunicar muito, porque, as vezes, as expressées do dia a dia que a gente
utiliza com certa liberdade [...] e dentro de uma unidade prisional eu néo sei se o cara
estd preso porque ele foi condenado, por assassinato, e ai o cara pode me olhar de uma
maneira estranha, entdo a gente tem que saber muito comunicar Id dentro (Teodoro).

Em conformidade com os dados encontrados a partir desta pesquisa, Souza et al. (2013), em sua
investigacao que traz olhares sobre a educacdo em espacos de privacao de liberdade, revelam que o
professor deve ser comedido ao lecionar na escola prisional, evitando o uso de determinadas expressoes
ou assuntos em suas aulas. Além desses saberes, os professores participantes desta investigagao indicam
a necessidade de conhecimentos de outras naturezas, além dos conhecimentos académicos, como
Nos Mostra 0s excertos a seguir:

A gente tem que estar sempre com uma seguranga, muito atento... uma segurancga. A
gente tem que estar sempre atento a tudo que acontece dentro da sala. Além de saber
passaruma informacdo, a gente tem que estar sempre muito atento. [...] isso é primordial
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dentro de uma unidade prisional, néo é ser apenas um professor. Tem que ser além de um
professor, vocé tem que estar completamente atento [...] (Teodoro).

Primeira qualidade que acho que vocé tem que ter é flexibilidade, primeiro a mudanc¢a até
de hadbito Id dentro. [...] flexibilidade na disciplina, que vocé ndo pode ser muito engessado,
que as vezes, vocé chega ld e eles ndo estdo muito afim de uma coisa, ai vocé tem que
fazer outra. [..] ser uma pessoa flexivel, porque muda muito o dnimo do pessoal, é... as
pessoas mudam muito (Raimundo).

E ser um educador diferente, tem que ser um educador que tem que usar muito a
criatividade, ele tem que gostar do que faz, ele tem que ter interesse em ajudar quem
estd Id dentro (Kalebe).

Dessa forma, percebe-se que, entre outros aspectos, os professores participantes desta pesquisa
indicam a relevancia de se ter algumas habilidades para atuar nas escolas prisionais, como a capacidade
de atencdo a tudo que ocorre durante as aulas e de terem flexibilidade e criatividade no trabalho
desenvolvido durante as aulas. Nesse ambito, a pesquisa de Onofre (2013) que tematiza a formacao
de professores de escola prisional, enfatiza que ser professor em escolas prisionais “exige do educador
aprendizagens de outra natureza, que ndo somente as oferecidas em salas de aula da universidade” (p.
146). O relato do professor Kalebe ilustra esse apontamento ao mencionar que alguns conhecimentos
e saberes ndo sdo aprendidos na faculdade, mas sdo importantes para a docéncia no contexto prisional:

Entdo um professor para dar aula no presidio, como ndo tem espaco para trabalhar o
esporte mesmo, a atividade fisica, ele tem que se inteirar de mais coisas que ele aprende
na faculdade, porque ele vai ter que falar de coisas que interessa para o aluno (Kalebe).

Em seu trabalho sobre os saberes docentes e a formacado profissional, Tardif (2012, p. 20) indica
que “[..] ensinar supde aprender a ensinar, ou seja, aprender a dominar progressivamente os saberes
necessarios a realizacdo do trabalho docente”. O referido autor aponta, ainda, que os saberes adquiridos
por meio da pratica cotidiana da profissdo desencadeiam o que se denominam saberes experienciais. De
acordo com o autor, esses saberes sdo formados e se estabelecem a partir da reorganizacao dos demais
saberes. Desse modo, os professores sinalizam que, com o passar do tempo e a partir das experiéncias
cotidianas nas escolas prisionais, foram se sentindo mais preparados para exercerem suas atividades
docentes nesse contexto.

[..]eu aprendium pouco na prdtica também, hoje em dia eu me sinto muito mais confiante
e tal, para dar aula. [..] ja tem mais experiéncia. Entdo eu acho que qualquer trabalho,
tanto no presidio quanto fora, o tempo que vocé estd Id trabalhando te dd maturidade
para um monte de coisas, isso interfere completamente no seu modo de lidar com o pubico
ou com sua prépria aula mesmo. [...] Eu me considero mais experiente, mais maduro,
é.. consigo ser mais humano entre as coisas que eu pensava, jd nao tenho mais tanta
surpresa como eu tinha no inicio né [...] (Raimundo).

Euma constante aprendizagem, né? [...] Foi uma constante evolucéo e queremos estarem
constante evolugdo por novos jogos, por novos dinamismos, desde que ofereca sequranca
para todos, tanto para os professores quanto para os proprios alunos. [...] Me considero
um pouco mais criativo, tive que ser muito criativo para poder fazer o que faco Id dentro
hoje, tive que aprender mais né? A como lidar com o dia a dia, também [...] (Teodoro).
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No inicio, depois foi ficando tranquilo, foi ficando mais tranquilo, mas no inicio foi muito
tenso, s6 no inicio, mas depois foi 6timo, estd sendo étimo. [...] Eu tive que modificar todo
0 meu conceito de dar aula de Educacao Fisica. [...] Eu tinha uma concepc¢ao totalmente
diferente, eu tinha liberdade para fazer o que eu queria [...] de repente ela deu um salto,
que eu tive que mudar todo o meu conceito de dar aula, o meu conceito de dar aula é...
em lugar aberto, mudou totalmente. Entdo hoje eu me sinto mais preparado [...] (Kalebe).

Diante disso, o professor Kalebe afirma que as circunstancias vivenciadas no contexto da escola
prisional levam-no a se sentir preparado para atuar como professor de Educacao Fisica em quaisquer
outras condic¢des de pratica docente:

No inicio eu me sentia preparado, mas eu vi quando eu entrei no sistema prisional que
0 preparo é outro, entdo a gente tem que estar preparado para tudo. Euimagino dando
uma aula em um pais onde é cheio de guerrilheiros que vocé ndo pode, que vocé pode
usar sé aquele pedaco ali, entdo vocé tem que usar aquele pedaco alie acabou [...] Eu me
sinto mais preparado para dar aula de Educacgdo Fisica em qualquer situacdo.|...] Entdo
se hoje eu saio do presidio para dar aula numa escola de interior, de ro¢a, onde néo tem
nada, eu vou consequir dar aula porque eu tenho uma bagagem para isso, entdo isso
me ajuda (Kalebe).

Essa situacdo conduz o professor a vivenciar uma aprendizagem tacita levada ao extremo em
virtude das experiéncias em condicoes tdo adversas na escola prisional. Nessa perspectiva, Crecci e
Fiorentini (2014), em sua pesquisa na drea da matematica sobre a gestdo do curriculo a partir das
profissionalidades docentes, indicam que os conhecimentos e aprendizagem construidos na pratica
séo estabelecidos de forma téacita por meio da reflexdo do professor sobre a prépria pratica. Convém
destacar que os relatos de dois professores participantes desta pesquisa indicam que a reflexao sobre
suas praticas os levou a estudar e pesquisar de forma autdnoma. Para eles, esse tem sido um caminho
alternativo para conseguirem desenvolver suas praticas pedagdgicas no cenario da educacao no carcere
e minimizarem as lacunas da formacao inicial que tiveram. Segundo os professores:

Entdo eu ndo considero que eu tive uma graduacdo téao boa, porque eu tive que me
aperfeicoar mais depois do que propriamente Id dentro da faculdade. [...] eu tive que procurar
aprofundar um pouco mais, estudar um pouco mais, fora do ambiente de graduacao,
para poder, diretamente e indiretamente, trabalhar com o ambiente prisional (Teodoro).

Entdo tudo que eu faco hoje é através de pesquisas que eu faco e através da criatividade.
[..] eu tive que pesquisar mais, entdo quer dizer, 0 curso ndo é o suficiente para poder,
para que vocé chegue ao patamar que vocé precisa, entdo eu acho que se uma pessoa
quiser fazer alguma coisa diferente como essa, ele tem que procurar estudar, ele tem que
melhorar, ele tem pesquisar [...] eu tive que estudar mais, eu tive que pesquisar, e atraveés
dessas pesquisas fazer meu trabalho do jeito que tem que ser feito, s6 desse jeito! (Kalebe).

Sobre essa tematica, o estudo de Garcia (2009) que oferece auxilio tedrico para questdes presentes
no inicio da pratica docente em matematica, explica que o ato de pesquisar visa a melhoria da préatica
pedagdgica e o desenvolvimento da autonomia do professor. Nessa circunstancia, a investigacdo
sobre a importancia da pesquisa na pratica pedagdgica dos professores produzida por Pio, Franca e
Domingues (2017) relata que, ao pesquisar e refletir sobre sua pratica, o professor podera obter uma
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melhor compreensédo das suas condicdes e possibilidades de acbes, sendo capaz de interpretar, adequar
e reinventar suas caréncias e dificuldades. Nessa ldgica, as politicas de formacdo de professores para
a docéncia no carcere mencionam que, ao analisar sua realidade, o professor passa a ser entendido
como um profissional preparado para examinar com criticidade a sua pratica e o contexto em que
trabalha, assim como para lidar de modo autbnomo com as incertezas e problemas do cotidiano escolar,
investigando sua sala de aula e a cultura institucional e sendo, portanto, um produtor de conhecimentos
(Onofre, 2013).

Consideracoes Finais

Os resultados encontrados e analisados nesta investigagdo dizem respeito a formacéo inicial e
continuada de professores de Educacao Fisica atuantes em escolas de unidades prisionais localizadas
na Regido dos Inconfidentes/MG e explicitam relevantes questdes para a literatura, tanto no campo da
Educacdo quanto da Educacao Fisica nesse contexto.

Ao identificar e analisar a formacao inicial e continuada dos professores de Educacao Fisica atuantes
nas escolas de unidades prisionais, percebe-se que a formacao inicial dos professores ndo os preparou
para atuarem na educacdo prisional. Esses professores relataram a presenca de lacunas formativas e a
ndo vivéncia de contetiido ou disciplinas relacionadas especificamente a educacao prisional. Eles nunca
nem ao menos haviam ouvido falar da existéncia da educacdo em estabelecimentos prisionais antes
de terem a oportunidade de atuar nesse contexto.

Com ointuito de minimizar as lacunas da formacao recebida, esses professores realizam pesquisas
e estudos de maneira autbnoma e aprendem constantemente em suas praticas didrias, por meio de
tentativas, erros e acertos. Com isso, percebe-se que eles se estabelecem por meio de suas atividades
cotidianas e aprendem com o dia a dia. Essa situacdo conduz a uma ideia de que os docentes aprendem
a ser professor por meio das experiéncias praticas da docéncia.

Destaca-se que é exigido dos professores, em suas agdes docentes, saberes de outra natureza, que
ndo académica: conhecimentos relacionados a capacidade de comunicacéo, capacidade de atencao
ao que acontece na sala, criatividade e flexibilidade em suas acoes.

Soma-se a isso o fato desses professores ja formados e atuantes nas escolas prisionais relatarem
nao terem encontrado cursos de formacao continuada especificos sobre essa area. Essa situacao
desencadeia uma probleméatica, considerando-se o fato de os professores estarem atuando em um
contexto de trabalho singular e com caracteristicas pedagdgicas préprias, como mostrou a literatura
apresentada, sem formacao adequada e sem a possibilidade de realizar alguma formagao continuada.
Tem-se com isso que os principios que balizam a formacao de professores e a educacao prisional ainda
nado foram efetivados, no sentido de garantir formacao inicial e continuada aos docentes atuantes em
escolas prisionais, que levem em consideracao as especificidades e a magnitude da prética docente
nesse cenario.

Nesse sentido, é significativo descrever que a educacao prisional representa um campo de atuacao
docente amplo e especifico. Portanto, esses dados apresentados indicam que é imprescindivel que as
instituicdes formadoras reconsiderem suas atribuicdes na formacédo dos professores, de forma que 0s
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preparem efetivamente para atuar na educacao prisional. Essa situacdo aponta a necessidade de se abordar
a educacao prisional durante a formacao inicial nas licenciaturas, sendo, também, indispensavel a oferta
de formacéo continuada especifica a drea da educacao prisional de maneira acessivel aos professores.
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