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Resumo

Este artigo refere-se ao ensino de Algebra na Educacdo de
Jovens e Adultos do Projeto de Ensino Fundamental de
Jovens e Adultos - 2° segmento do Centro Pedagdgico
da Universidade Federal de Minas Gerais. Buscamos
refletir sobre como se deu o ensino de Algebra em uma
turma desse curso, ofertada no periodo de 2012 a 2014,
por meio das praticas pedagdgicas registradas pelos
docentes. Para isso, tomamos como fonte os cadernos
de turma da area de Matematica dos professores que
atuaram nesses cursos. Estes cadernos séo o meio pelo
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qual os professores descrevem suas aulas e as intervencoes pedagdgicas adotadas. E importante
mencionar que os professores que atuam nesse curso sao bolsistas, estudantes dos cursos de
licenciatura, e sdo orientados por docentes da Universidade. Resultados apontam que a Aritmética e
a Algebra aparecem de forma inter-relacionada, demonstrando que o uso de sequéncias recursivas e
n&o recursivas pode ser uma pratica interessante para introduzir a Algebra aos estudantes do projeto
de Educacao de Jovens e Adultos.

Palavras-chave: Curriculo. Ensino de Algebra. Praticas de ensino.

Abstract

This article refers to the teaching of Algebra in Adult and Youth Education of the Young and Adult Elementary
Education Project — 2nd segment of the Pedagogical Center of the Federal University of Minas Gerais. We
want to think about how Algebra was taught in a class of this course, offered from 2012 to 2014, through
the pedagogical practices recorded by the teachers. For this, we take as a source the class notebooks of the
Mathematics area of the teachers who worked in these courses. These notebooks are the means through
which teachers describe their classes and the pedagogical interventions adopted. It is important to mention
that the teachers who work in these courses are scholarship holders, undergraduate students, and oriented
by professors from the University. Results show that Arithmetic and Algebra appear interrelated way,
demonstrating that the use of recursive and non-recursive sequences can be an interesting practice to
introduce Algebra to Adult and Youth Education students.

Keywords: Curriculum. Teaching Algebra. Teaching practices.

Introducao

Ndo de maneira recente, estudantes jovens e adultos recorrem as instituicées de ensino para
completarem ou até mesmo iniciarem o processo de escolarizagdo. Algumas vezes, as dificuldades
enfrentadas por esses sujeitos que acarretaram em sua exclusdo escolar séo as mesmas que os levam
novamente a escola. Ao analisarmos a histéria da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Haddad e Di
Pierro (2000, p. 108) ja afirmavam, nos anos 2000, que “[..] a acdo educativa junto a adolescentes e
adultos no Brasil ndo é nova".

Em meados das décadas de 1980 e 1990, seja por uma pressao politica ou por uma demanda dos
proprios sujeitos de se escolarizarem, o ensino direcionado a pessoas jovens e adultas foi incorporado
como um direito de todos. A Constituicdo Federal de 1988 define, em seu Art. 208, inciso |, que é dever
do Estado a“[...] educacéo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”
(Brasil, 1988, Art. 208). Nesse mesmo artigo, o inciso VI assegura a “[...]Joferta de ensino noturno regular,
adequado as condicdes do educando” (Brasil, 1988, Art. 208). Em relacdo a EJA, esse ordenamento
juridico é que efetivamente reconheceu o direito a Educagao Bésica de pessoas jovens, adultas e
idosas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, por sua vez, afirmou a EJA como
modalidade de ensino da Educacao Basica:"A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria” (Brasil,
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1996, Art. 37). Com isso, a EJA deixou de ser ofertada majoritariamente na forma de ensino supletivo,
tornando-se uma modalidade de ensino, dedicada a um publico especifico.

Quando pensamos nessas especificidades dos sujeitos da EJA, precisamos levar em consideracdo
ndo somente a sua idade ou a sua condicao de trabalhador. Para Oliveira (1999, p. 60), é preciso considerar
trés singularidades que caracterizam esses sujeitos:“[..] a condicdo de‘ndo-criancas, a condicao de excluidos
da escola e a condicao de membros de determinados grupos culturais” Conhecer as caracteristicas,
os direitos e as demandas e os desejos desses sujeitos é importante em qualquer projeto de EJA que
busque ser inclusivo.

Freire (2014) nos adverte que para pensar os procedimentos didaticos e os conteldos a serem
ensinados na escola é preciso ser sensivel a cotidianidade dos educandos em torno do que esses
sujeitos pensam de si e do mundo. E necessario, portanto, um esforco nosso, como educadores da EJA,
de conhecer e valorizar o contexto social, politico, econdémico e educacional dessas pessoas, para que
entdo pensemos em um curriculo “vivo’, que contemple suas particularidades e vivéncias.

Em vista disso, buscamos refletir aqui alguns aspectos do curriculo e do ensino de Matematica da
EJA, a partir de uma viséo historiografica. Interessa-nos compreender como os contetidos de Matematica,
em especial de Algebra, estao dispostos e sao abordados nos anos finais do Ensino Fundamental, na
modalidade EJA. Para isso, escolhemos para analisar alguns documentos de um curso de EJA oferecido
no Centro Pedagogico do colégio de aplicacdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
Investigamos os planejamentos escolares, chamados de “cadernos de turma’, do Projeto de Ensino
Fundamental de Jovens e Adultos — 2° segmento (PROEF-2), entre os anos de 2012 a 20143, Para uma
primeira andlise, focamos em uma turma nos trés anos escolares e analisamos aspectos do ensino de
Algebra e assuntos relacionados ao desenvolvimento do pensamento algébrico. Analisamos esses
planejamentos por meio dos registros disponibilizados nesses cadernos que sao o meio pelo qual os
professores descrevem as aulas e as intervengdes pedagdgicas adotadas.

O ensino de Matematica (e de Algebra) na EJA

O acesso a escolarizacao de pessoas jovens, adultas ou idosas por meio da EJA é uma oportunidade
importante para esses sujeitos, excluidos de alguma forma da escola.

Estamos falando de uma acao educativa dirigida a um sujeito de escolarizacéo bésica
incompleta ou jamais iniciada e que acorre aos bancos escolares na idade adulta
ou na juventude. A interrupcao ou o impedimento de sua trajetdria escolar ndo Ihe
ocorre, porém, apenas como um episddio isolado de ndo-acesso a um servico, mas
num contexto mais amplo, de exclusdo social e cultural, e que, em grande medida,
condicionard também as possibilidades de reinclusédo que se forjardo nessa nova (ou
primeira) oportunidade de escolarizacao (Fonseca, 2012, p. 15).

Nao basta apenas criar uma modalidade de ensino voltada para o publico de jovens e adultos.
E relevante pensar e trabalhar de maneira que as praticas pedagdgicas contribuam para permanéncia

3 O curso de EJA do PROEF-2 tem a duragao de trés anos. Mais detalhes serdo apresentados a frente.
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desses sujeitos na Educacao. Por isso, a exclusdao desses sujeitos acarretada em uma nova oportunidade
nao pode ser pautada na ideia de que sejam nivelados pela falta. Em contrapartida, “[..] é necesséario
que ele seja sujeito de direitos, dentre eles, o direito a educacao escolar. Essa é a esséncia da Educacao
de Jovens e Adultos” (Silva, 2021, p. 25).

Na busca por pensar um ensino de Matematica que leve em consideracdo as especificidades
desse publico, faz-se necessario compreender e trabalhar com base nas demandas e expectativas
desses educandos. Em relacdo a Matemética, ndo ha um curriculo “fechado” De maneira geral, sdo os
curriculos pensados para as criancas e adolescentes que tém balizado as propostas curriculares de EJA
(Ferreira, 2016).

Em relacdo a EJA, também se fazimportante pensar em um curriculo que respeite as demandas,
0s anseios e experiéncias dos estudantes, sejam eles jovens, adultos ou idosos. Entendemos, portanto,
que o curriculo é um “[...] artefato cultural, a medida que traduz valores, pensamentos e perspectivas
de uma determinada época e sociedade” (Santos; Parafso, 1996, p. 82), e perpassa a questdo da selecdo
e organizacdo dos contetdos (Eugénio, 2004). Nao é, portanto, “[...] um corpo neutro, inocente e
desinteressado de conhecimentos” (Silva, 2005, p. 46).

Pensar, pois, em um curriculo para a EJA é pensar nas especificidades do seu publico. Um dos
aspectos que influenciam bastante a organizacdo curricular da EJA é a abreviacdo do tempo escolar
(Ferreira, 2016). A reducdo do tempo dos cursos de EJA faz com que os educadores, muitas vezes, optem
por uma coarctacao dos curriculos baseado apenas numa interpretacao de educacdo mais utilitaria.
No entanto, é preciso primeiro, compreender quais as demandas e expectativas desses sujeitos com a
escola. De acordo com Fonseca (1999, p. 31), embora os educandos se sintam “[...] satisfeitos quando
veem sua vida cotidiana explicitamente inserida na relacdo pedagdgica, nao se conformam em falar
's&' sobre a vida. Eles querem conhecimento escolar no contetddo e na forma”.

Tendo em vista estas demandas e especificidades dos sujeitos da EJA e levando em consideracao
a falta de um curriculo pensado para essa modalidade®, muitos docentes tendem a ensinar apenas
aqueles contetudos que sao de aplicacao imediata ao cotidiano, excluindo temas que podem envolver
algum nivel de abstracdo, como a Algebra. Nesse sentido, “[..] € importante observar que a busca do
essencial ndo pode ter conotacdo de mera exclusdo de alguns contetdidos mais sofisticados, dando
sensacao de que alunos jovens e adultos receberiam menos do que os alunos do curso regular”
(Fonseca 2012, p. 70).

Em relacdo ao ensino de Algebra, observamos que, nos curriculos de Educacao Bésica, o foco
é no estudo das relagcdes e propriedades, resolucao de equacdes e funcdes e estudo das estruturas
algébricas e suas transformacdes. Diversos autores (Ferreira; Ribeiro; Ribeiro, 2016; Moreira; Nacarato,
2021; Ponte; Branco; Matos, 2009; Silva, 2016, entre outros) ponderam acerca da necessidade de trazer
a resolucao de problemas e outras possibilidades de aplicacdo como metodologia de ensino, a fim de
torna-la mais significativa para os estudantes.

4 Ainda é muito comum encontramos nas redes publicas de ensino a falta de um curriculo que seja pensado para a EJA levando em conta as
particularidades de seu publico. Muitas vezes, sdo os curriculos e materiais didaticos pensados para as criancas e adolescentes que balizam as
propostas curriculares para EJA. O que muitas vezes os educadores fazem, pois, ¢ uma adaptacédo do curriculo do ensino regular (Ferreira, 2016) ou
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017).
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Contudo, o que mais encontramos € um ensino de Algebra centrado no célculo algébrico e
na manipulacdo simbdlica. Coelho e Aguiar (2018, p. 174) afirmam que as propostas para o ensino
de Algebra pensadas para o Ensino Fundamental ainda privilegiam “[..] 0 ensino de regras e técnicas
operatdrias e pouco apresentam propostas voltadas para o desenvolvimento dos conceitos algébricos
e do pensamento algébrico’”

Nesse sentido, € importante compreender o que é o pensamento algébrico e o seu papel na
generalizacdo e na busca por regularidades. Nesse trabalho, buscamos evidenciar o pensamento
algébrico na EJA, com foco na aritmética generalizada que, por sua vez, pressupde o trabalho com as
propriedades das operacoes, os diferentes significados do sinal de igual (Ferreira; Ribeiro; Ribeiro, 2017)
e a capacidade de analisar e estabelecer relacoes (Almeida, 2017). Em consonancia, entendemos que
0 pensamento algébrico deve ser trabalhado progressivamente, de maneira que possa colaborar para
o entendimento do estudante. As manipulacdes simbdlicas, portanto, ndo podem ser compreendidas
como o foco do ensino de Algebra.

A EJA no PROEF-2 e os cadernos de turma

A implementacdo do projeto de EJA no Centro Pedagdgico aconteceu no ano de 1986 por
uma mobilizacdo de servidores técnicos e docentes da propria Universidade mediante a demanda de
funcionarios nao escolarizados de completarem ou até mesmo de iniciarem o processo de escolarizacao.
Criado como extensdo universitaria, o projeto chamava-se “Projeto Supletivo do Centro Pedagdgico”
e também se tornou um projeto de formacéo inicial a docéncia. Os professores que lecionam nesses
cursos sao bolsistas, licenciandos da UFMG, orientados por docentes da prépria Universidade.

Atualmente, hd um Programa de Educacédo Basica de Jovens e Adultos na Universidade que retine
trés projetos de escolarizacao basica nos niveis Fundamental e Médio: O PROEF-1, Projeto de Ensino
Fundamental de Jovens e Adultos — 1° Segmento e atende os anos iniciais do Ensino Fundamental; o
PROEF-2, Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos — 2° Segmento, que atende estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental e o Projeto de Ensino Médio de Jovens e Adultos. No que se
refere a organizacdo administrativa, o PROEF-2 tem a duragao de trés anos, divididos em trés periodos
anuais, chamados respectivamente de turmas iniciantes, de continuidade e de concluintes.

Para atuar como professor em formacao na EJA, o licenciando deve ser aluno regularmente
matriculado na UFMG e recebe uma bolsa de auxilio financeiro da Universidade. Compde as atividades
desses bolsistas participar de diversas atividades de cunho formativo, coordenadas por professores
da Universidade. Essas formacdes incluem trés encontros de discusséo e de reflexdo sobre a atuacdo
docente. Um deles é dentro da prépria drea de conhecimento em que o bolsista atua; outro, é uma
formagao em equipe, que envolve todos os professores em formagao que atuam nagquele mesmo ano
escolar. Por fim, hd uma formacdo chamada “geral’, em que séo discutidos aspectos gerais da EJA e
outros temas de interesse dos projetos.

Na drea de Matematica em especial, os professores em formacao planejam as aulas e as préticas
pedagdgicas com um professor mais experiente de campo. Em encontros semanais, os bolsistas “[..]
elaboram o planejamento de estudos, o cronograma de trabalho, sequéncias didaticas e planos de
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aula, a elaboracao de projetos, a organizacdo de praticas pedagdgicas diversas, a resolucao de conflitos,
enfim, os dilemas de uma sala de aula de Matematica na EJA” (Ferreira; Oliveira; Mello, 2021, p. 162).

Uma outra tarefa dos professores em formacao é preencher relatérios dos estudantes, do seu
planejamento e das atividades desenvolvidas. Esses relatérios, chamados de “cadernos de turma”“foram
instituidos no PROEF-2 em 1998, segundo informacdes fornecidas por ex-coordenadores do projeto
e se tornaram um modo de registrar as aulas e as atividades dos professores em formacao. Até o ano
de 2010, esses registros eram feitos em formato impresso e estdao arquivados na secretaria da escola.
Desde 2011, os arquivos passaram a ser em formato digital e sdo arquivados pela secretaria em um
drive. Os cadernos de turma seguem o mesmo modelo desde 2011, havendo apenas algumas pequenas
mudangas pontuais.

E importante ressaltar que, para além do registro das aulas e das tarefas que eram desenvolvidas
com os estudantes, esses cadernos de registro atuam como um instrumento de formacado docente.
Neles estao descritos, pelos proprios professores em formacéo, os planejamentos de aula junto aos
objetivos e as inten¢des de trabalho. Posteriormente, depois dos momentos de aula, eles registram
novamente suas percepgdes acerca do modo como discorreram as aulas e como foi o envolvimento
dos estudantes, relatando se houve dificuldades ou ndo dos estudantes no desenvolvimento das aulas,
além de alguns comentarios e momentos que se destacaram.

Assim, este instrumento auxilia na formacao inicial desses professores, ndo se prestando a ser
apenas uma ferramenta de autoavaliacdo, mas sim, uma forma de acompanhar os estudantes durante o
periodo de aprendizagem. Isso é importante tendo em vista que, parte desse documento, é destinado a
relatos avaliativos em relacdo ao modo como os estudantes da EJA estdo se apropriando das habilidades
propostas pelos professores em formacédo na sua disciplina.

As descrices das intencionalidades pelos professores em formagao em relacdo aos objetivos
de aprendizagem e as expectativas quanto as aulas é uma importante contribuicdo para formagao
inicial desses licenciandos que atuam no projeto. Concordamos com Moreira e Nacarato (2021, p. 188)
quando ponderam que:

A prética pedagogica do professor precisa ter intencionalidade de promover
a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. Ele é o responsavel pelo
planejamento, pela escolha de tarefas que priorizem o didlogo e a troca de ideias,
pela construcdo de uma cultura de sala de aula pautada na elaboragdo conceitual e
pela disponibilizacédo de ferramentas matematicas que possam ser tomadas como
dispositivos de aprendizagem.

Nas turmas do PROEF-2, nos anos em que analisamos, constam no curriculo como disciplinas:
Matemadtica, Portugués, Geografia, Histéria e Ciéncias para os anos finais do Ensino Fundamental.
Outras disciplinas sdo especificas de um determinado ano escolar. A turma de Iniciantes possui aulas
de Educacao Fisica; a turma de Continuidade tem a disciplina de Teatro; e a turma de Concluintes tem
Espanhol. A distribuicdo das disciplinas por ano passou por alguns ajustes eventuais de acordo com
a disponibilidade de docentes em formacéo, contudo, tem se mantido na organizacdo supracitada.

Comumente, sdo ofertadas duas turmas de cada ano escolar. Uma das turmas inicia as 18h e
outra as 19h, com a intencdo de atender a disponibilidade dos estudantes. Todas as turmas tém aulas
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com duracdo de trés horas diarias divididas em trés horarios de uma hora, sendo que cada disciplina
dispde de duas aulas semanais, totalizando duas horas de aulas a cada semana que, geralmente, sao
distribuidas em dias distintos. As turmas do PROEF-2 tém aulas de segunda a quinta-feira, sendo que a
sexta-feira é dedicada as formagdes que compdem as atividades dos bolsistas.

Motivamo-nos a analisar, com um olhar histérico, os cadernos de turmas que registram as aulas
de Matemadtica deste projeto de EJA e que, de certa forma, contribui e reflete o planejamento curricular
desses cursos, pois assim como Garnica e Souza (2012, p. 27), acreditamos que “[...] as praticas do
passado podem - se é que podem — nos ajudar a compreender, projetar, propor e avaliar as
praticas do presente”.

Abordagem metodoldgica: os cadernos de turma em questao

As turmas de EJA do PROEF-2 sdo numeradas desde o principio do projeto, de maneira crescente.
Sendo assim, a primeira turma é a“1”e assim por diante. Os cadernos de turma também obedecem a
essa numeracao. Cada disciplina e, consequentemente, seu professor em formacao, possui o proprio
caderno para registro.

Especialmente, nossa pesquisa se concentra nas turmas 73, 74, 75 e 76, que ingressaram no ano
de 2012 e concluiram o Ensino Fundamental em 2014. Essas turmas, mais precisamente em 2013, foram
reagrupadas devido a pequena quantidade de alunos matriculados em cada uma delas, formando
entao as turmas 73-76, 74-75, que seguiram até a etapa de Concluintes.

O caderno de turma, que compde 0 Nosso material empirico, é organizado em secoes. Conta
com uma capa, uma folha de rosto com o0 nome da equipe de coordenacao, da equipe de professores
em formacao daquela turma, além de um quadro contendo os horéarios de aula (Figura 1).

niversidade Federal de Minas Gerais
¥ Escola de Educacao Basica e Profissional da UFMG
Centro Pedagogico

Nicleo de Educagiio de s
F= | ISR ey ¢ ey 8 -

Programa de Educagio Bisica de Jovens e Adultos da UFMG
Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos — 2° Segmento/ PROEF 2

CADERNO DE TURMA

TURMA N°: 74

NiVEL DO CURSO: Continuidade

vonrror: (NG
coORDENADOR(A) DE AREA: ([ D

AREA: matemitica

ANO / SEMESTRE : 2013/ 1° semestre / 2° semestre

COORDENADOR(A) DE EQUIPE: _

Figura 1 — Capa caderno de turma.
Fonte: Universidade Federal de Minas Gerais (2013).

https://doi.org/10.24220/2318-0870v27€2022a5615 Revista de Educacdo PUC-Campinas, Campinas, 27: €225615, 2022



8 A.R.C. FERREIRA & G.S. VIEIRA

Apresentaremos como estdo dispostas as secdes nestes cadernos de turma. Inicialmente, ha
uma apresentacao, mostrando o objetivo do caderno de turma como um instrumento de registro e
em suas possiveis contribuicdes para os educandos, os educadores e funcionarios da escola como
um todo. Em seguida, ha uma série de orientacdes para o professor em formacéo, informando que é
um documento digital e as respectivas instrucées para o preenchimento e a formatagdo do arquivo.
Também, nesta secdo, hd uma breve apresentacao das demais partes e sua importancia na composicao
do documento geral.

Ha uma secao dedicada ao planejamento geral de drea com uma descricao dos conteldos que
foram trabalhados durante o ano letivo; os critérios gerais de avaliacdo e as formas de se avaliar que
foram utilizadas pelo professor em formacao. Ha também um cardémetro, no qual sdo disponibilizadas
as fotos dos estudantes da turma. H& um quadro para registro de presenca dos estudantes. Por fim,
uma secdo dedicada aos registros de desenvolvimento das aulas, no qual os professores em formacéao
devem registrar as aulas e seus respectivos objetivos, datas, metodologia adotada e também percepcdes
e impressdes do que foi trabalhado. Como anexos, devem ser inseridas uma pasta com as atividades,
textos auxiliares, avaliacdes e slides de apoio (caso houvessem).

Uma parte importante dos cadernos de turmas de Matematica sao as reflexdes feitas pelos
professores em formacao sobre as aulas ministradas por eles. Tais discussdes, abrangem ndo somente
a sua percepcao sobre as aulas, incluindo o que ele julga ter dado “certo” ou “errado’, mas também as
percepcoes e avaliacdes dos estudantes. Algumas das vezes, podemos notar, nos registros, pequenos
trechos narrativos das falas dos educandos. Essas anotacdes, por sua vez, contribuem com as reunides
de formacéo de drea que acontecem semanalmente com professores da EJA junto ao coordenador de
area. Tais préticas, contribuem também para a reflexdo cotidiana do fazer docente desses professores
em formacdo, bem como na (re)organizacao do planejamento curricular das turmas.

A Algebra nos cadernos de turma

Selecionamos para reflexao neste artigo algumas das tarefas e praticas docentes registradas
nos cadernos de turma de um professor em formacdo que atuou com as turmas 74-75, segmento
Concluintes, no ano de 2014. Buscamos analisar atividades que, ao nosso olhar, apresentavam potencial
para desenvolvimento do pensamento algébrico dos estudantes.

Essas atividades e conteldos relatados pelo professor sdo do campo de Numeros e néo
especificamente, da Algebra. Tal fato ndo impossibilita o trabalho com atividades ou préaticas de
ensino que tenham como foco ou intencdo no desenvolvimento do pensamento algébrico, pois
acreditamos, assim como Ferreira, Ribeiro e Ribeiro (2016, p. 45), “[..] que esta é uma questdo
integracional, em que os elementos algébricos podem (devem) ser trabalhados conjuntamente
aos elementos aritméticos”.

Uma das atividades que nos propomos a analisar, estad descrita no caderno de registro da turma
74-75 do primeiro semestre de 2014. A atividade versa sobre habilidades do campo de conhecimento
numérico da Matemética, bem como suas propriedades, tratando especialmente sobre as propriedades
da potenciacdo com numeros inteiros.
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A primeira descricao da aula sobre o tema ocorre a partir de uma aula expositiva dialogada. Nos
registros, o professor em formacao conta que inicialmente comegou abordando o assunto — potenciacéo
-, como multiplicacdo de fatores iguais, com o objetivo de expor e construir junto aos estudantes a ideia
de poténcia. Um dos exemplos citados pelo professor dizia:"“Como podemos escrever de maneira mais
simples a multiplicacdo 3x3x3x3x3x3?". Partindo dessa discussao, ele ressalta que foi possivel definir as
poténcias de modo genérico, como mostrado na Figura 2.

1. Definicao de Potenciacao

A potenciagao indica multiplicagées de fatores iguais. Por exemplo, o

n
produto 3333 pode ser indicado na forma 34 . Assim, o simbolo d
sendo a um nUmero inteiro € n um numero natural maior que 1, significa o
produto de n fatores iguais a a:

a”" =a.a.a. .. .a
N— —_— — —
n fatores
- aéabase;
- néoexpoente;
- oresultado é a poténcia.

Figura 2 — Definicao de Potenciagéo.
Fonte: Universidade Federal de Minas Gerais, Anexo 4 (2014).

Nessa aula, podemos perceber a intencdo do professor de generalizar uma expresséo para a
operacao de potenciacao. Segundo Usiskin (1995), a Algebra como aritmética generalizadora é uma
primeira concepcao algébrica a ser apresentada aos estudantes. O autor descreve suas acdes como
“traduzir e generalizar’, em que as “letras”tém o papel de representar um nimero geral do conjunto
nUMErico.

Posteriormente, em outra aula, o professor em formacéo introduziu as propriedades das poténcias
com o objetivo de que seus estudantes compreendessem as manipulacoes. Ele ressalta que mostrou
aos estudantes “como constréi e como funciona” cada uma das propriedades, evidenciando que as
“letras” podem ser qualquer nUmero inteiro, além de expressarem um padrado a ser seguido. Em relacéo
as percepcoes do professor em formacédo da aula, ele relata ter percebido os estudantes mais atentos
e atribui o comportamento devido a ndo preocupacao deles em copiar a matéria no caderno, ja que
havia sido distribuido o conteddo em impresso, como mostra na Figura 3.

As Figuras 3 e 4, registraram exemplos de atividades que, apesar de serem do eixo tematico
de numeros, abarcam também o eixo de Algebra. Esses exemplos, de acordo com alguns autores
(Usiskin, 1995; Blanton; Kapur, 2005), se enquadram em uma concepcao da Algebra como aritmética
generalizada em que, nesses casos, as letras representam nimeros quaisquer (inteiros, conjunto que
o professor em formacéao estava trabalhando com os educandos) ndo assumindo papel de varidvel ou
incognita. De acordo com Ferreira, Ribeiro e Ribeiro (2016, p. 44), uma das potencialidades da Algebra
como aritmética generalizadora inclui justamente essa habilidade de “[..] explorar propriedades das
opera¢cdes com numeros inteiros”.
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PROJETO DE ENSINO FUNDAMENTAL
DE JOVENS E ADULTOS - PROEF -2

Centro Pedagdgico
Escola de Educagao Basica e Profissional

UF772 G

Quadro Resumo das Propriedades

aman - gmen (z),u_(é},
a_n:a""" b a
a

. (ab) =a" b
[2) :a—”;com b#0
b b

A seguir apresentamos alguns exemplos para ilustrar o uso das
propriedades:

A) Nesta propriedade vemos que quando tivermos

multiplicagdo de potencias de bases iguais temos que conservar a base e
somar os expoentes.

Ex. 1. 2028 = 2%
ex2:a%-a = a* = a"

Ex.3.: 4 ¥ 3 2 — neste caso devemos primei ite resolver as
para depois multiplicar os resultados, pois as bases 4 e 3 sao diferentes.

42, 3= 16 .81 = 1296

m
a’ _ amn
B) a” - Nesta propriedade vemos que quando tivermos divisdo
de potencias de bases iguais temos que conservar a base e subtrair os
expoentes.
4
3 4-x a* 1 B
Exis S & 9 Ex2 5 = a’ a’
X 10 X. 20 -
3.( aS

Figura 3 - Propriedades da Potenciacdo e exemplos.
Fonte: Universidade Federal de Minas Gerais, Anexo 4 (2014).

PROJETO DE ENSINO FUNDAMENTAL
DE JOVENS E ADULTOS - PROEF -2

Centro Pedagdgico
Escola de Educagdo Basica e Profissional
UF72722 G
—

m = men
o \@ = a Nesta propriedade temos uma potencia elevada a um
outro expoente, para resolver temos que conservar a base e multiplicar os
expoentes.

e (@f =42 =&
Ex. 2: (H)A = b = b*

olr = s

O sinal negativo no expoente
indica que a base da
poténcia deve ser invertida e
simultaneamente devemos

Figura 4 — Exemplos das Propriedades da Potenciacéo.
Fonte: Universidade Federal de Minas Gerais, Anexo 4 (2014).
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Acreditamos que estas atividades, exemplos e definicdes mostrados nas Figuras 3,4 e 5, podem
colaborar para o desenvolvimento do pensamento algébrico dos estudantes da EJA, ainda que o professor
em formacdo ndo tenha descrito alguma intencionalidade durante esse processo. Assim como Ponte,
Branco e Matos (2009, p. 21), entendemos que o “[..] pensamento algébrico é marcado pela atencao
as estruturas e as relagdes que estdo na sua base”. Por isso, compreendemos que estas atividades que
envolvem definicao de propriedades e estruturas aritméticas podem contribuir com este campo de
conhecimento dos estudantes, ja que “[..] o aluno pode pensar algebricamente quando percebe as
relacdes existentes entre as operacdes com 0s nUmeros naturais, identificando suas propriedades”
(Almeida, 2017, p. 13).

Essas praticas, ainda que nao tenham uma intencionalidade explicita de contribuir para o
desenvolvimento do pensamento algébrico séo importantes para a imersao dos estudantes nesse campo
e contribuem para uma transicao mais favoravel entre a Aritmética e a Algebra. Afinal, ndo podemos
desconsiderar que“[..] o pensamento algébrico deve ser o centro do ensino de algebra”(Almeida, 2017,
p. 12) e deve estar presente no curriculo de Matematica do Ensino Fundamental.

Em relacdo ao desenvolvimento dessas aulas da EJA, por meio dos registros no caderno de
turma, o professor em formacao ressaltou que os estudantes, durante a aula e mesmo na realizacao das
atividades, nao apresentaram dificuldades em relagdo ao conteldo trabalhado, além de demonstrar
entusiasmo com as aulas.

Outro registro que analisamos é de uma aula descrita como expositiva na qual o professor em
formacao relatou que o objetivo era entender a ideia de sequéncia para introduzir a Algebra, tal como
descrito na imagem a sequir (Figura 5).

Aula 37: 20/08/2014

Tipo de Aula Expositiva
Objetivo Entender a ideia de sequencia e formulas para introduzir a
algebra.
Primeiramente, mostrei uma sequencia de 2 bolinhas, em
O que fiz seguida de 4 bolinhas, depois de 6 bolinhas e perguntei a eles

qual seria o proximo, em seguida mais um. Depois de ter feito
isso, peguei uma sequencia impar de bolinhas e pedi a eles
para identificar a sequencia. Apds ter feito isso, perguntei para
um numero qualquer de bolinhas como resolveria os dois
problemas citados antes, com isso eu introduzi a ideia de
formulas, passei alguns exercicios e pedi a eles para
resolverem.
Reflexao sobre como |Eles até entdo, acharam a sequencia tranquila, mas na hora
foi minha aula que fui para formula tive um pouco de trabalho para explicar,
mas no final deu tudo certo.

Figura 5 — Descricdo da aula sobre sequéncias.
Fonte: Caderno da turma Concluintes, elaborado pelo professor em formacéo, turma 74 (2014, p. 21).

O uso de sequéncias recursivas e ndo recursivas tem se tornado presente nos curriculos da
Matematica da Educacao Basica e, consequentemente, nos planejamentos de EJA, a medida em que se
torna necessario estabelecer uma transicao da Aritmética para a Algebra de forma menos “abrupta” Dessa
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forma, coloca-se o estudante em contato com o pensamento algébrico, a fim de que ele desenvolva
habilidades ligadas a abstracdo e generalizacdo. O uso de sequéncias recursivas e ndo recursivas é
uma pratica que pode ser interessante para introduzir a Algebra aos estudantes da Educacao Basica
independente da modalidade em que se eles encontram.

A generalizacdo, por sua vez, € uma parte importante que envolve toda a Algebra, mas néo
significa que n&o possa ser trabalhada anteriormente. Moreira e Nacarato (2021, p. 186) ressaltam que
0 pensamento algébrico “[...] precisa ser compreendido como o desenvolvimento de um modo de
pensar, que antecede o uso da linguagem algébrica” Dessa forma, o desenvolvimento dessa préatica
pode contribuir para uma aprendizagem mais efetiva da Algebra e das suas estruturas.

O esforco para tornar o processo de ensino e aprendizagem do estudante em Algebra mais
significativo é valido a medida em que este tipo de prética contribui proporcionalmente para a
compreensao do estudante. De acordo com Silva (2016, p. 21):

As dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem de Algebra, por
parte dos alunos se dd muitas vezes pela falta de aplicacées reais aos conceitos
apresentados. Tornar a Algebra mais significativa € um passo determinante para que
a mesma venha a ser de fato compreendida pelo aluno.

As indagagoes e movimentos que acontecem na sala de aula da EJA descritas no caderno de
turma, contribuem com a formacao inicial do professor em formacao, a medida em que ele precisa pensar
e tracar estratégias de ensino para atender as demandas dos sujeitos discentes da EJA. Concordamos
com Auarek (2013, p. 2) que a “[..] condicdo docente vai se constituindo no tempo a partir de novas
demandas”. Os registros das aulas contendo as narrativas, percepcoes e estratégias de ensino podem
contribuir com o movimento de ida e vinda do olhar do docente sobre a prépria formacéo.

Consideracoes Finais

Este artigo teve como objetivo investigar questdes relacionadas ao ensino de Algebra aplicado a
EJA, numa perspectiva curricular. Compreendemos que o trabalho de Matemaética feito com estudantes
sujeitos da EJA, nao deve restringir-se apenas a conteudos utilitérios e iniciais, pois a apropriacdo das
habilidades matematicas contribui com a insercao dos sujeitos no mundo atual.

O trabalho de maneira integrada entre a Aritmética e a Algebra nas aulas de Matematica, por meio
de atividades e praticas de ensino que visam desenvolver o pensamento algébrico, sao importantes
para uma transicdo menos “brusca” do campo da Aritmética para a Algebra. Acreditamos, portanto,
que os estudantes de EJA podem pensar algebricamente sem conhecer e fazer uso conceitual das
ferramentas algébricas.

Portanto, a andlise histdrica de documentos que intencionamos fazer, ainda que do tempo
presente, Nos permitiu (e nos permite), como professores, tecer reflexdes de modo a tracar caminhos que
contribuam para os processos de ensino e aprendizagem, aqui, de Algebra em particular. Consideramos
que este tipo de trabalho é importante em nosso processo de formacdo como docente, afinal, ser
professor ndo é apenas ministrar aulas, mas sim refletir e sistematizar reflexdes sobre nossas praticas.
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Ao revisar os documentos redigidos pelos professores monitores em formacao, foi possivel
compreender mais intensamente as especificidades dos sujeitos da EJA e como as atividades trabalhadas,
bem como as estratégias de ensino e os fazeres dos docentes em formacéo, contribufram para o
progresso escolar dos estudantes.

Por fim, destacamos a importancia dos registros das aulas para a formacao inicial e continuada de
professores. A analise daquilo que ja foi feito pode subsidiar nossa reflexao sobre nossa propria pratica,
visto que ela vive em constante mudanca quando considerarmos que a sala de aula é um ambiente
dinamico e intenso.
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