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Resumo

Este artigo considera o curriculo uma construcao socio-
histérica em relacdo continua de entidades, instituicoes,
ideologias, culturas e etnias que molda o status quo social
nas diferentes épocas. Objetiva dizer sobre a importancia
da antropologia social na composicao e na efetivacao
do curriculo da educagao formal, exemplificando com as
categorias de cultura e etnia. A metodologia utilizada é
a bibliografica em que se utilizaram teorias e postulados
académicos, tanto da referida disciplina como da
pedagogia e da Histdria. A sua realizacdo ¢é justificada
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2 J.D.S.CRUZ

a partir da importancia do curriculo no contexto da educacao formal e motivada pela experiéncia
docente deste autor na alfabetizacdo indigena e na antropologia social em cursos de graduacao
nos ultimos vinte anos no Brasil multicultural interpretado polissemicamente. Os resultados sdo em
gerundio continuo, observados e testemunhados numa quase constatacdo de que a transversalidade
de interpretacdes e de teorizacdes das diferentes dreas epistemoldgicas é importante na elaboracao
e na efetivagdo do curriculo em sintonia com as diferencas sociais, culturais, ideoldgicas e étnicas que
compdem a sociedade brasileira.

Palavras-Chave: Educacéo formal. Diferenca étnica. Etnicidade. Relativismo cultural.

Abstract

This article considers the curriculum a socio-historical construction in a continuous relationship of entities,
beliefs, ideologies, cultures, and ethnicities that shape the social status quo in different times. It aims to
discourse about the importance of social anthropology in the composition and implementation of the
formal education curriculum, exemplifying with the categories of culture and ethnicity. This workemployed
a bibliographical methodology, in which theories and academic postulates were used, both from the
referred discipline and from Pedagogy and History. Its realization is justified based on the curriculum’s
relevance in formal education and motivated by this author’s teaching experience in Indigenous literacy and
social anthropology in undergraduate courses over the last twenty years in multicultural Brazil interpreted
polysemically. The results are in a continuous gerund, observed and witnessed in an almost verification
that the transversality of understanding and theorizations of the different epistemological areas is crucial
in elaborating and implementing the curriculum in tune with the social, cultural, ideological and ethnic
disparities that underpin the Brazilian society.

Keywords: Formal education. Ethnic difference. Ethnicity. Cultural relativism.

Introducao

O texto discute o curriculo como espaco sociocultural por meio das teorias antropoldgicas da
etnicidade e do relativismo cultural e ¢ motivado pela experiéncia docente deste autor na alfabetizacdo
indigena e na disciplina de antropologia social em cursos de graduacao no Estado do Amazonas.

Consideram-se os conceitos antropoldgicos de cultura e etnia como ferramenta funcional na
construcao do curriculo porque a primeira interpreta a hominizagao por meio do simbolo e a segunda
coloca o ser humano no protagonismo histérico na dualidade que o compde nas dimensdes inconsciente
e consciente, que atuam em simultaneidade nos processos de alteridade na urbanidade dinamizada
em multiculturalismo.

Justifica-se a realizacdo desta discussao por considerar a educacao formal um dos instrumentos
politicos de construcdo e formalizacdo sociais que se edifica por meio da efetivacdo do curriculo
polissémico e multifuncional constituido de ideologia, cultura, saberes locais e conhecimentos eruditos
(cientificos). O curriculo é previamente elaborado pelo Estado como instituicdo reguladora e fiscalizadora,
mas transformado em adequacdes em sua efetivacdo na pluralidade social constituida de etnias e culturas.

Objetiva-se conceituar o curriculo por meio da perspectiva antropoldgica, sugerindo que esta
disciplina académica possa contribuir com uma aplicacao eficiente de saberes locais em concomitancia
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com conhecimentos eruditos porque ambos se complementam, a exemplo de saberes tradicionais
transpostos para o cientifico e disponibilizados como produtos manufaturados que compdem o enredo
sociocultural do qual a educacdo formal faz parte. E aqui enredo significa a funcionalidade dos entes
que compdem a malha do todo constituido formal e efetivamente de burocracia, fatos e avaliacdes
em processos continuos.

As referéncias utilizadas sdo produzidas na antropologia social e na pedagogia como teoria
composta de ciéncias e disciplinas académicas afins, tais como a antropologia social, a etnologia
indigena, a sociologia, a Histdria (social e cultural) e a psicandlise, que tém contribuido sobremaneira
com interpretacdes sobre fendmenos sociais e culturais que escapam dos limites de analises cientfficas
e académicas mais objetivas.

Nas consideragdes finais, releva-se a importancia da antropologia social como disciplina académica
funcional na elaboracdo e na aplicacdo do curriculo na educacdo formal porque ela interpreta os
eventos considerando tanto a cultura como a Histdria dos sujeitos sociais nas dimensdes conscientes
e inconscientes, pois, teoricamente, se convenciona que a cultura é a cadeia de simbolizacdo enredada
inconscientemente nas entidades sociais, familia, economia como producéo e circulacdo de bens e
favores, mitologias como moldura de regras morais visando a um comportamento social ideal, sistema
de parentesco, sotaque e gastronomia. £ a tdpica consciente teoriza o protagonismo humano histoérico-
social a partir da identidade étnica dos grupos que agem e mantém suas respectivas culturas maternas
em fronteiras com as demais (culturas e etnias) num ambiente de friccdes interétnicas em decorréncia
da diferenca étnica e, historicamente, transposta para a convencao conceitual ocidental de ideoldgica.

Conceitos antropoldgicos uteis na construcao do curriculo

Cultura, etnia e alteridade sao trés categorias elementares na constituicao da antropologia social
como area académica de conhecimento e podem subsidiar o curriculo em suas trés nomenclaturas
conceituais (curriculo prescrito/oficial, curriculo ideal e curriculo real). Nesta discussédo, essas trés
categorias compdem uma triade por serem inter-relacionadas nas dinamicas sociais nas esferas politicas
e institucionais. Ou seja, em dimensodes distintas, cultura é processada inconscientemente, enquanto
etnia e alteridade sdo processadas na dimensao consciente e causam a identidade.

Essas trés categorias sdo adensadas teoricamente na conjuntura do Estado moderno como nacgao
em referéncia a acepcao de unidade, porém, historicamente contradita por conta de acdes étnicas que
se adensam a essa imposicao (ideoldgica) e coercitiva, gerando a diversidade étnica que alimenta as
diferencas culturais.

Por etnia, entende-se “[..] a identidade étnica resulta da autodefinicdo dos sujeitos e de sua
classificacdo por outros, de acordo com diferencas culturais consideradas relevantes para explicar a
dinamica de suas interagdes com os demais agentes sociais” (Pinto, 2012, p. 72). Ou seja, nessa concepgao
ha relacdo de identidade cultural em processos de identidade étnica, porém, em casos de minorias
indigenas no Brasil o antropdlogo Roberto Cardoso de Oliveira (2006) observa que ja (ou ainda) na
década de 1960 observou que os terena (tupi) ja ndo mais praticavam a sua cultura materna, no entanto,
mantinham a sua identidade étnica, demonstrando que a etnia tem certa independéncia com relacao
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a cultura, pois enquanto a cultura é processada na dimensao inconsciente, a etnia é processada na
dimensao consciente da Historia, e a etnia é pratica de identificacdo consciente em que o sujeito se
percebe no grupo e pelo grupo ele é aceito.

E eu, particularmente, verifico que ja em 1960, por ocasido da publicacdo de meu
livro O processo de assimilag¢do dos Teréna, antecipei algumas consideragdes de Barth
quando reparo o processo identitdrio de aculturacdo, ao mostrar que os Teréna
mantinham sua identidade étnica apesar da mudanca radical em sua cultura e da
intensa aculturagdo por que passavam ante a sociedade regional ndo-indigena
(Oliveira, 2006, p. 11).

Ao considerar a etnia como pratica consciente e a cultura agdo inconsciente, vale evocar a distingao
de perspectiva entre a etnologia e a Histéria na qual Lévi-Strauss (1993, p. 13) diz que a primeira se ocupa
de construgdes humanas conscientes enquanto a segunda se ocupa das hominizagdes inconscientes.
Assim, considera-se que a etnia é construida na objetividade e a cultura na subjetividade da sociedade,
sendo a primeira componente da estrutura social e a sequnda compde a estrutura cultural.

Jaaideologia“l..] es un sistema material con efecto particular: el de constituir los sujetos sociales” (Figoli,
1982, p. 110) e é praticada tanto consciente como inconscientemente na construcdo e na formatacao
dos sujeitos sociais que atuam nas friccdes interétnicas na conjuntura social.

As trés categorias acima brevemente descritas com propésito de situa-las conceitualmente
nesta discussao tém funcao elementar na construcao do curriculo porque tratam de realidades sociais
irreversiveis que sdo os fatos histéricos ideologicamente adensados, as culturas que sdo herdadas e
mantidas pelos grupos e pelas acdes desses grupos que compdem e edificam as fronteiras étnicas nas
sociedades contemporaneas cada vez mais proximas por conta da globalizacdo informatizada.

O curriculo é em si elemento politico de Estado porque é oficial, é o reconhecimento e a certificacéo
do conhecimento e dos saberes. E ideoldgico porque é constituido de tematicas e de contetdos de
interesse do poder publico, que é afunilado pela ideologia iluminista da hegemonia sobre as minorias
étnicas baseado na acepcdo de nacdo unida provinda da revolucéo francesa de 1789.

Além desses aspectos conceituais de cunho histérico, o curriculo também é espaco de poder
por ser composto de sujeitos em diferentes funcdes e cargos com distintas formacdes académicas e
cientificas manifestadas em suas agdes profissionais. Sdo professores, gestores publicos e escolares,
pais e alunos(as) que convivem em etnicidade, portanto, em local etnicamente plural constituido de
diversidade cultural.

Acima foi mencionada a globalizagdo como conjuntura que aflora as diferencas por conta de
suas relacdes continuas em fatos e em possibilidades iminentes. Assim, a diferenca cultural descortina
a galéxia da diversidade humana mantida por praticas étnicas e o curriculo ndo é uma representacao
abstrata dessa diversidade, pois ele é a propria diversidade em fato em sua composicdo sociocultural
e étnica diversificada, além de alimentar e fomentar diferencas que, por sua vez, implicam a identidade
étnico-cultural sem comprometer oficialmente a sua incluséo, pois atualmente as minorias tém seus
direitos adquiridos reconhecidos pelo Estado em consequéncia do paradigma dos direitos humanos
como lastro das sociedades democraticas de direito nos dias atuais.
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A etnicidade como mantenedora da diferenca cultural
e fomentadora de identidade no curriculo

A “Etnicidade é essencialmente uma forma de interacdo entre grupos operando no interior de
contextos sociais comuns”(Cohen, 1971 apud Oliveira, 2006, p. 12) que, se ndo complementa a concepgao
de curriculo, pelo menos contribui com a acepcéo desse instrumento escolar que é um dos principais
na estrutura do ensino educacional formal:

O curriculo deve ser visto ndo apenas como expressao ou a representagdo ou o reflexo
de interesses sociais determinados, mas também como produzindo identidades e
subjetividades sociais determinadas. O curriculo ndo apenas representa, ele faz. E
preciso reconhecer que a inclusédo ou a exclusdo no curriculo tem conexdes com a
inclusao ou exclusao na sociedade (Silva, 1996, p. 81).

O curriculo é factual, assim como a etnia, a cultura e a ideologia em suas respectivas funcdes na
conjuntura social prevalecendo a agao ideoldgica sobre as demais, pois o poder hegemdnico adensado
e mantido ideologicamente se sobrepde aos demais, ofuscando culturas e enfraquecendo agdes
identitarias étnicas para atingir seus propositos de poder.

Vale dizer ainda que o curriculo é a representacdo no sentido simbdlico de ligagdo entre o concreto
e o ideal que a filosofia hegeliana codifica como consciéncia-de-si diante de outro ser que também
tem consciéncia-de-si (Silva, 1996) construindo realidades sociais a partir de processos de alteridade,
por conseguinte, considerando seus sujeitos agentes de suas vidas étnicas e culturais distintamente
de relagdes assimétricas em que somente um dos interlocutores dita normas e o outro as cumpre.

E nessa transversalidade na etnicidade que a pedagogia histérico-critica de Saviani (2011) se
coaduna no tecido social por ser pertinente em propositos e em possibilidades no liame entre o ideal
e oreal, considerando a poténcia dos agentes minoritarios como possibilidade de inclusdo a sociedade
formal burocrata ocidental.

Inclusdo que nao significa alienacdo de suas raizes culturais maternas porque estas séo mantidas
pela couraca da acdo étnica nas fronteiras interétnicas dos grupos sociais. O curriculo € arena de disputa
pelo poder ndo naquele espaco e momento imediato na trivialidade do espaco educacional fisico: a
escola e a universidade. O curriculo é arena de disputa pela hegemonia no ambito ideoldgico a partir
de sua concepcao em conteldo, competéncia e propdsitos.

Como exemplo, é pertinente citar a Lei n° 11.645/2008 (Brasil, 2008) que trata da obrigatoriedade
de tematicas de culturas e de Histdrias indigenas no curriculo do ensino basico em vigéncia. Em breve
levantamento no catédlogo de teses e dissertacdes da Capes verificou-se producdes académicas acerca
do (des)cumprimento da referida lei chamando a atencéo para a falta de inclusdo dessa tematica em
livros didaticos atuais, além de constatacées de ndo aplicacdo da lei em préticas escolares verificadas
pelos respectivos autores(as) dessas produgoes.

Ainda acerca do descompasso entre o previsto na instancia legal e o cumprido factualmente,
vale a pena se ater na contingéncia prépria da concretude social considerada sine guo non em analises
das Ciéncias Sociais, pois:
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Muitas das andlises acerca dos livros didaticos feitas atualmente, no que se refere as
questdes indigenas, apontam que existern muitas informagdes equivocadas, carregadas
ainda de uma visdo etnocéntrica e preconceituosa sobre o assunto. Os estudos mais
recentes sobre o assunto tém se dedicado ao tratamento adequado, porém, esses
conhecimentos, como o0s do campo antropolégico, por exemplo, normalmente ndo
sao contemplados nas abordagens didaticas (Cavalheiro; Costa, [20087]).

Existem casos em que o Estado ndo os inclui no curriculo oficial, e entdo, gestores e professores
os inclui, em uma demonstracao da autonomia docente e da prépria conjuntura ideoldgica adequada
a uma proposta educacional formal aprumada no molde da diversidade e da consciéncia-de-si para
construir novas consciéncias-de-si. Ou seja, o curriculo como arena € um termo pertinente a realidade da
educacado formal como instrumento ideoldgico que dinamiza a etnicidade composta de multiculturalismo.

No entanto, a producao de conhecimentos académicos e cientificos ndo é suficiente do ponto
de vista ideoldgico, pois se a epistemologia produzida ndo interessar a quem edita livros didaticos e
a quem constréi os curriculos pouca eficacia resta aos sujeitos antropologicamente minoritarios na
conjuntura politica, a exemplo da citada lei que estabelece a obrigatoriedade da tematica indigena no
curriculo escolar; no entanto, nem autores de livros didaticos e nem escolares a cumprem.

Essa constatacao é factual, contextualizada na mentalidade brasileira estratificada nos moldes
analisados por Faoro (1958) em seu classico “Os donos do poder: a formacdo do patronato brasileiro’,
em que a dita “elite” edifica o establishment estruturante brasileiro que perdura nos dias atuais e que é
diretamente aplicada no sistema educacional formal que compe o curriculo.

Gersem Baniwa (2019, p. 292) anuncia em alto bom tom que “[..] os povos indigenas estao
vigilantes, mobilizados, capacitados e determinados a assumir sua autonomia e protagonismo de
vida, contra os quais ndo ha governo ou proposta de politica que resista”. Nao resta duvida de que os
movimentos sociais dos indios estdo adensados na dinamica ideoldgica e politica contemporanea,
porém, é necessario atencdo para o factual da relacdo de forcas na disputa pela hegemonia. E a questdo
indigena é de interesse fundiario. O que se expressa como seguranga nacional tem em sua subjacéncia
0 interesse econdmico pela ocupacao de territérios tradicionalmente ocupados por grupos indigenas.

Dizendo com outras palavras, a militancia coesa, atenta e continua é necessaria e compoe a
dindmica democrética; porém, no factual as realidades sdo costuradas em relages de poder primada pela
forca ideoldgica e efetivada na hegemonia. Assim, veem-se conquistas dos movimentos e mobilizagées
indigenas no Brasil na constituicao federal e em lei complementares, no entanto, desconectadas com
o ideal previsto formalmente a exemplo da Lei n° 11.645/2008, que, segundo levantamento realizado
por Cavalheiro e Costa ([20087]), ndo é cumprida por autores de livros didaticos e nem por agentes
publicos da area da educacao formal.

Ora, por que ndo se cumpre a referida lei? Porque os indios sdo categoria social, cultural e histérica
ofuscada na mentalidade ocidental liberal e 0 que interessa em conteldo no curriculo oficial é a Historia
canodnica edificada a maneira e dos interesses do patronato brasileiro. Além desse aspecto, cita-se o
interesse econémico por terras indigenas que, embora os autores de livros didaticos ndo percebam,
eles sdo absolvidos e manipulados pela ideologia do desenvolvimento e do progresso, tendo como
bandeira o status brasileiro de exportador de proteinas animais e vegetais. Assim, enfraquecer a causa
indigena diante da opinido brasileira é instrumento funcional para a politica fundiaria que se debate
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com a legislagao ambiental muito bem postada no combate a destruicao irracional da natureza no
Brasil. E os indios colaboram sobremaneira com a preservacdo do ambiente natural por meio de seus
estilos tradicionais de viver na natureza, se considerando seres que se diferenciam da nog¢do ocidental
em que o ser humano se extrai do predicativo de ser natural.

Assim, a diversidade composta de diferencas culturais nao se limita a expedientes e a praticas da
estrutura social, pois estas sao moldadas e regidas por légicas da estrutura cultural que séo aimanéncia
dos modelos de organizacdo das sociedades que se manifestam primeiramente no aspecto filoséfico,
por se tratar de visdes de mundo de mentalidades diferentes, dafi a filosofia e a antropologia social serem
de interesse da pedagogia como drea composta de teorias diferentes em torno da educacao formal,
que é construida na educacao informal.

E possivel dizer que a antropologia social pode ser funcional ao curriculo porque € ele que
instrumenta a educacdo formal e esta deve ser edificada em conexdo com a educacéo informal da
trivialidade social. Ou seja, o curriculo é incondicionalmente composto de culturas diferentes que
compdem a diversidade, por conseguinte, ele também ¢é produtor de epistemologias advindas das
interagbes em etnicidade.

No caso do Brasil, essa diversidade é ofuscada ideologicamente por meio do projeto de nacao
ndo como matriz de diferentes agentes culturais, histéricos e ideoldgicos; mas gerenciada por apenas
um gue seria o patronato que investe em uma mentalidade unificadora mantendo as desigualdades
como fomento do liberalismo contemporaneo. E a l6gica ideoldgica atual em que o econdémico se
sobrepde ao politico, mas, no ambito da educacdo formal, movimentos sociais emergem e se postam
diante dessa logica, indo além da justica equanime, porque exigem direitos a acessos antes somente
permitidos a classe dominante.

Pelo menos na forma, a democracia étnica tem tido espaco no curriculo diversificado da
educacado formal em vigéncia no Brasil, resta usar instrumentos académicos para sustentar a efetivacao
da diversidade composta por culturas diferentes na conjuntura de ideologias paradoxais, mas com
possibilidades de entendimentos a proporgao da tolerancia inaugurada em 1948, com prerrogativas
na declaracao universal dos direitos humanos.

O relativismo cultural como paradigma do curriculo no Brasil contemporaneo

O relativismo cultural foi cunhado pelo antropélogo Franz Boas no inicio do século XX, inaugurando
nova perspectiva tedrica e metodoldgica de se abordar as culturas na diversidade cultural:

Boas estabeleceu o conceito de 'relativismo cultural’como instrumento apreciativo
e metodoldgico para o estudo de grupos sociais a partir da observacao de suas
manifestagdes culturais, sem emitir valor ou promover comparagdes entre grupos com
base nos elementos e produtos de suas culturas; particularmente em pesquisas de
campo, a ferramenta do relativismo cultural permitia a andlise de dados fundamentada
na sua contextualizacdo e consequente avaliacao a luz de fatos histéricos, econdmicos,
sociais, politicos e geograficos restritos ao percurso daquela sociedade em um
determinado eixo espago-temporal (Castro, 2012, p. 5).
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A perspectiva antropoldgica relativista tem sua contextualizagcao histérica no inicio do século XX,
quando o ocidente experimentou inflexdes acerca da matriz de desenvolvimento e de organizacao
sOcio e economicamente modernas.

Assim, o relativismo cultural é convencionado teoricamente como analise das l6gicas subjacentes
das culturas em suas circunstancias peculiares sem juizo de valor no sentido moral e ético na dimensao
filoséfica e ndo na epistemoldgica positivista advogada da neutralidade cientifica, pois ha certa relacdo em
tom de influéncia do perspectivismo nietzschiano a essa acep¢ao metodoldgica cientifica que, ndo por
acaso, é contemporanea dos dois primeiros artigos de Albert Einstein sobre a teoria da relatividade, 1908.

Ou seja, quando Vernant (1998, p. 41) diz em seu livro “As origens do pensamento grego” que a
filosofia é filha da pdlis ele enfatiza que o postulado filoséfico e a teoria cientifica sdo sempre construcoes
historicas e, por serem histdricas, sao ideoldgicas contradizendo, por conseguinte, a pretensao positivista
da producéo cientifica neutra em ideologia e em razao.

Nessa tonica, o relativismo cultural é criacdo (ou percepcdo) de uma época de inflexdes na
mentalidade ocidental com relacdo ao outro, ao cultural e etnicamente diferente. Percepcdo que ndo
foi e ndo é ideologicamente aceita e nem praticada na trivialidade ideolégica por conta da tradigao
etnocéntrica e evolucionista que molda e fomenta a mentalidade ocidental em seus processos de
alteridade com as demais ontologias e cosmologias humanas.

O relativismo cultural é concomitante da nocdo de equidade na mentalidade ocidental, que
imprime e edifica a concepcédo de direitos humanos na garantia do direito a diferenca cultural e étnica
prevista na convencgao 168 da OIT/1995, que garante aos povos tradicionais o direito a viver em suas
culturas maternas e em seus territérios tradicionais. Assim, o relativismo cultural € transposto da teoria
e da metodologia antropolégica para o direito na morfologia do estado democratico de direito.

Nessa conjuntura de inflexdes e de ado¢des de novos paradigmas pautados e orientados sob
a nocado do relativismo cultural, a educacdo formal também é convidada a se juntar na percepcao
relativista que considera os diferentes em equidade em suas culturas maternas e em suas etnias como
fomentadoras que as preservam.

No Brasil, pafs socialmente multicultural, o relativismo cultural foi enfatizado nos anos 1980 com
a criacao de programas de pds-graduacao em antropologia social juntando-se aos que ja existiam
em universidades publicas e privadas em consequéncia da democratizacdo politica do Estado e da
sociedade, em concomitancia com o cenario politico e econdmico internacional que estabelecia o
fim da guerra fria e a democratizacdo de sociedades até entao em regimes em descompasso do que
se pode considerar de estado democratico.

Nessa esteira de inflexdes e de mudancas, o Brasil inflectiu para uma mudanca no sistema
educacional formal a partir da constituicdo de 1988 e de sua lei complementar n°9.394 denominada
de Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Formal Brasileira/LDB (Brasil, 1996).

N&o é propdsito elencar pormenores da supracitada lei, no entanto, é necessario dizer que ela foi
relatada pelo entdo senador Darcy Ribeiro, antropdlogo e educador, que enfatizou a pluralidade cultural e
étnica no Brasil oportunizando o curriculo pré-escrito oficial a priori como possibilidade de formalmente
reconhecer a diversidade cultural e étnica em compasso com a mentalidade da época dos anos 1980.
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Dessa forma, percebe-se que, além de teoria antropoldgica, o relativismo cultural se tornou um
paradigma coadunado nos direitos humanos e no estado democratico de direito, formando uma triade
afavor da diversidade humana em convivéncia legitima e legal em dimensédo de equidade em rela¢es
relativas, tal como Castro (2002, p. 114) sugere ao dizer que:

Aidéia (sic.) antropoldgica de cultura coloca o antropdlogo em posicdo de igualdade
com o nativo, ao implicar que todo conhecimento antropolégico de outra cultura é
culturalmente mediado. Tal igualdade é, porém, em primeira instancia, simplesmente
empirica ou de fato: ela diz respeito a condicdo cultural comum (no sentido de
genérica) do antropdlogo e do nativo. A relacdo diferencial do antropdlogo e o
nativo com suas culturas respectivas e, portanto, com suas culturas reciprocas, é de
tal ordem que a igualdade de fato ndo implica uma igualdade de direito — uma
igualdade no plano do conhecimento. O antropdlogo tem usualmente uma vantagem
epistemoldgica sobre o nativo. O discurso do primeiro ndo se acha situado no
mesmo plano que o discurso do segundo: o sentido que o antropdlogo estabelece
depende do sentido nativo, mas é ele quem detém o sentido desse sentido — ele
quem explica e interpreta, traduz e introduz, textualiza e contextualiza, justifica e
significa esse sentido. A matriz relacional do discurso antropolégico é hilemoérfica:
o sentido do antropdlogo é forma; o do nativo, matéria. O discurso do nativo néo
detém o sentido de seu préprio sentido. De fato, como diria Geertz, somos todos
nativos; mas de direito, uns sempre sdo mais nativos que outros (Castro, 2002, p. 114).

A relacdo (assimétrica) de direito e de legitimidade de poder dizer a versao de “verdade” cabe ao
antropdlogo que sujeito da ciéncia. Ao nativo, cabe informar o conteldo interpretado pelo antropdlogo.
E a relacdo ocidente e ndo ocidente. E relacdo que se constitui e é construida em alicerces de poder
de dizer, de ordenar e de fazer.

Transpondo a relacdo do antropdlogo com o nativo para o ambiente pedagdgico do curriculo,
cabe ao técnico pedagogo o que deve ser ensinado e o que deve constar nos livros didaticos de cada
disciplina escolar e académica. O aspecto dialégico do curriculo fica no plano do ideal comum, no
desejo de poténcia no perspectivismo nietzschiano.

Porém, o conteldo proposto pelo Estado é efetivado factualmente por agentes diferentes em
cultura, em etnia e em ideologia; daf a composicao em seu sentido estrito de diversidade em relagcdes
de poder, pois cada componente do curriculo desde o elaborador, passando pelo autor de livro didatico
até o professor e aluno a trajetdria é substancializada em conteldos constituidos de habitus (Bourdieu,
1996) trazidos ao entourage educacional formal.

Assim, o relativo cultural se adensa nas relacdes do espaco social nas dinamicas de ensino porque
a aprendizagem é objeto de triagem, a exemplo da pergunta feita pela adolescente aluna esmeralda
ao professor Francois (de gramética francesa) quando este apresentou a turma o pretérito mais que
perfeito: “O que € isso?” perguntou a aluna recebendo como resposta: “E um tempo verbal’, mas por
que vocé vai ensinar isso se eu ndo uso na minha vida, com a minha familia, com meus amigos?”

E nessa diferenca de funcéo e de poder que os agentes relativos se manifestam e demonstram
suas particularidades culturais e ideoldgicas estabelecendo, assim, as “fronteiras interétnicas” entre os
grupos que mantém o “el control cultural” por meio de “fricgdes interétnicas” Ha, portanto, uma cadeia de
acontecimentos que se tornam eventos na perspectiva antropoldgica no ato interventivo da educacao
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formal que pode (e deve) ser interpretado por meio dessas categorias antropolégicas a fim de colaborar
com possiveis visualizagdes acerca de fendmenos culturais.

Assim, o relativismo cultural é factual como teoria e pertinente no multiculturalismo brasileiro
edificado ao longo de sua Histdria e em sua composicao cultural e étnica e o curriculo deve ser situado
factualmente nessa conjuntura culturalmente diversificada composta também de eventos historicos.

No Brasil, o curriculo é exemplo de oportunidade de demonstracdo da humanidade diversa em
cultura, em etnia e em ideologia. Mas ao mesmo tempo esse mesmo curriculo é objeto de disputa
ideoldgica entre o patronato que domina a politica e a economia e a sociedade civil que produz bens
e servicos. E o desafio enriquecedor oportunizado pelo curriculo e aplicavel na educacao formal.

Nesse sentido, a educacdo formal, por meio de um curriculo plural, demonstra a diversidade,
mantém a pluralidade étnica e cultural a partir de seus dados positivos, irreversiveis e de direitos
conquistados e contraria o projeto e a natureza do Estado nacional que é a homogeneizacao social.
A diversidade incomoda o pretenso dominador e o Brasil é exemplo de expedientes politicos e legais
nessa matéria a lembrar do Diretério de Pombal (de 1755), que, dentre suas prerrogativas coercitivas,
ordenou a proibicdo de manifestacdes culturais (religiosas, linguisticas, gastronémicas) de indios e
africanos escravizados.

Proibir a manifestacdo cultural do outro é impedir a sua pratica ontoldgica anulando-o em
sua imanéncia e essa investida é feita em prol da dominagdo politica propria do desejo ocidental de
hegemonia, pois este — o ocidente — se constitui em diferenca ao outro da idade média como obscura,
é o negro inferior e o indio que “ndo tinha rej, lei e nem fé”"com o intuito de impor a sua viséo de mundo
ao autéctone das Américas.

Essa leitura no campo ideoldgico também esta nas construcdes de curriculos desde a sua
formatagdo prescrita até a sua efetivacdo pelos agentes educacionais formais em conexdo com a
educacéo informal no cotidiano social. E elas ndo sé&o apenas pertinentes, elas sdo imperiosas para
que a edificacdo do curriculo contemple a sua eficiéncia por meio de interlocucdes com realidades
histdricas, culturais e étnicas envolvidas na arena ideoldgica.

Vale dizer, ainda, que aos agentes do curriculo cabe utilizar a diferenca cultural como realidade
social ao mesmo tempo em que incentiva a equidade entre elas, ou seja, a diferenca cultural ndo
autoriza automaticamente a desigualdade de acesso a servicos de qualidade, pelo contrario, o desafio
no sistema educacional formal na democracia é o de aplicar a justica equanime em que os diferentes
sejam tratados igualmente como via de diminuir ou mesmo extinguir a injustica social por meio da
diplomacao e da certificacdo de conhecimentos também em niveis de equidade a todos.

Consideracgoes Finais

O curriculo é construido em diversidade cultural, étnica e ideoldgica em relagcdes de poder e, em
consequéncia, deve ser constituido teoricamente e em conteldo de disciplinas afins em interlocucdes,
ou seja, o curriculo diz respeito a diversidade humana e deve expressa-la em situacao para propiciar a
seus agentes aprendizagens eficazes no sentido pragmatico.
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Por usar a alteridade na trivialidade, a antropologia social pode subsidiar a educacdo formal que
se molda relativamente na educacéo informal a fim de responder e corresponder com realidades que
compdem a conjuntura dos agentes educacionais e da sociedade civil em geral.

No modelo sociocultural contemporaneo, a diversidade é latente e 0s elementos que a compdem
sao expressos na trivialidade exigindo do formalismo certo pragmatismo para que o conhecimento ndo
caia na obsolescéncia em funcdo e nem em contetdo. Ou seja, 0 conhecimento se tornou imediato,
mas essa Nocao é ideoldgica e se situa nas ldgicas culturais que sdo mantidas por meio de posturas e
de identidades étnicas.

Com o amadurecimento do conceito antropoldgico de cultura, areas intervencionistas como a
da educagao formal passaram a adoté-lo como ferramenta de andlise, de conteldo e de abordagem
no cotidiano e nao mais somente na perspectiva idealista, ou seja, o cotidiano passa a ser percebido na
dimensao presente possibilitando, assim, percep¢des de diferencas culturais no mesmo espaco social
que na antropologia social se chama de etnicidade, pois sdo as etnias que mantém as culturas em suas
diferencas que compdem a diversidade.

Nessa perspectiva, vale dizer, em tom de proposicdo, que a antropologia social ndo pode ser
somente disciplina construida e aplicada nos entourages académicos ou especificos de minorias em
seus respectivos movimentos sociais, pois conhecimentos antropolégicos podem ser ferramentas
tedricas em categorias na funcao de subsidios a pedagogia e, sobretudo, ao curriculo em sua trajetoria
de construgao e adensamento; ou seja, em sua pratica trivial.

Ainda, a diversidade cultural ndo é construida e nem mantida nelas mesmas, pois elas sdo edificadas
por acdes étnicas como posturas e acdes de individuos e pessoas que se identificam com grupos e
estes as recepcionam por meio de afinidades culturais e ideoldgicas que passam a se construir e a se
constituir em diferencas na conjuntura multicultural.

No caso brasileiro em que minorias sociais sdo maiorias em densidade demografica, a educacio
formal se torna instrumento de acesso a sociedade formal a servicos publicos de qualidade e nesse
quesito o curriculo é fundamental como espaco de interlocucdo entre o Estado que propde e o cidadao
que necessita na dialética fomentadora de consciéncias de si no factual historico e social composto
em diversidade étnico cultural.

O curriculo é construido dentro da moldura ideoldgico hegemdnica em perfodos ao longo da
Historia. No Brasil, do século XVI até metade do XX, prevaleceu o etnocentrismo baseado no evolucionismo
pelo qual seimprimiu a negacao da diversidade cultural e étnica nesse pafs. No entanto, a partir dos anos
1980, o Brasil inflectiu para a moldura democratica em concomitancia com movimentos sociais em outros
pafsesimprimindo, assim, o relativismo cultural e os direitos humanos em suas pautas institucionais, gerando
mudangas nas estruturas da educagao formal a exemplo da educacéo formal indigena e quilombola,
inclusao de disciplinas e contelido em tematicas contemporaneas como a questao de género, Historias
e culturas regionais, dentre outros assuntos e temas que ndo eram adotados antes da referida década.

Nessa tonica, pode-se dizer que o curriculo é espaco social essencialmente plural que deve
manter a diversidade como fato social irreversivel, porém, imprimindo a diferenca e o tratamento como
direito e ndo como situagao e objeto de discriminagdo negativa a minorias sociais, por exemplo. Daf ser
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necessario entender o curriculo como instrumento que se pauta na ideologia vigente e, a depender
de sua afinidade com ela, fortalecé-la.

E 0 que e como a antropologia subsidia a acdo dos agentes do curriculo? Demonstrando as
andlises de logicas que fomentam as culturas sob a égide de acdes étnicas de grupos que compdem
a conjuntura da diversidade. Ou seja, ao analisar e interpretar culturas, supde-se que a antropologia
possa fornecer dados das légicas que movem a subjacéncia cultural dos grupos que compdem a
sociedade pluralizada e essas légicas culturais podem ser Uteis ao curriculo desde a sua elaboragao
até sua execucao, pois tratam-se de regras que fomentam normas juridicas e compdem o estatuto da
legalidade e da legitimidade do trivial social.

Referéncias

Baniwa, G. Educagdo escolar indigena no século XXI: encantos e desencantos. Rio de Janeiro: Médula/Laced, 2019.
Bourdieu, P. Razées prdticas: sobre a teoria da acdo. Campinas: Papirus, 1996.

Brasil. Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Brasilia: Presidéncia da
Republica, 1996.

Brasil. Lei n°11.645, de 10 de marco de 2008. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9
de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educa¢do nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2008.

Castro, E. B.V. O nativo relativo. Mana, v. 8, n. 1, p. 113-148, 2002.

Castro, M. M. M. Cultura, Identidade e o Debate Relativismo Cultural x Direitos Humanos nas Relacdes Internacionais Perspectivas
Dialdgicas apés a Conferéncia de Viena de 1993. Revista Cadernos de Estudos Sociais e Politicos, v. 1,n. 2, p. 19-46, 2012.

Cavalheiro, R, Costa, F. L. A tematica indigena no livro didatico. Dia a Dia Educagéo: Portal Educacional do Estado do Parand,
[20087]. Disponivel em: http//www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/730-4.pdf. Acesso em: 7 jun. 2021.

Faoro, R. Os donos do poder. Porto Alegre: Editora Globo, 1958.

Figoli, L. H. G. identidade Etnica y Regional-Trayecto Constitutivo de una Identidad Social. Dissertacao (Mestrado em Antropologia)
— Universidade de Brasilia, Brasilia, 1982.

Lévi-Strauss, C. Antropologia Estrutural I. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1993.

Oliveira, R. C. Caminhos da identidade: Ensaios sobre etnicidade e multiculturalismo. Sao Paulo: Editora UNESP; Brasilia: Paralelo
15, 2006.

Pinto, P. G. H. R. Grupos étnicos e etnicidade. In. Souza, A. C. L. Antropologia e direito. Brasilia; Rio de Janeiro; Blumenau (SC): Associacao
Brasileira de Antropologia; Laced; Nova Letra, 2012,

Saviani, D. Pedagogia histérico-critica. Campinas: Autores Associados, 2011.
Silva, T.T. Identidades terminais: as transformagdes na politica da pedagogia e na pedagogia da politica. Petropolis (RJ): Vozes, 1996.

Vernant, J.-P. As origens do pensamento grego. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998.

Editor Chefe: Samuel Mendonca
Conflito de interesses: Nao ha conflito de interesses.

Recebido em 23/3/2023 e aprovado em 6/10/2023

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, 28: €238001, 2023 https://doi.org/10.24220/2318-0870v28e2023a8001


http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/730-4.pdf

