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RESUMO

Muito se tem produzido sobre o impacto da insercdo de um aluno com
deficiéncia numa escola regular, entendendo suas especificidades
educacionais, as adaptacdes pedagdgicas e de materiais necessarias,
formacdes de professores e politicas publicas que garantam este direito. Diante
deste contexto, esta pesquisa procurou investigar de que maneira os alunos
sem deficiéncia reagem e compreendem as relacdes da sala de aula com um
aluno com deficiéncia, tendo como campo de pesquisa duas salas de aula de
Ensino Fundamental | de uma escola publica localizada na Grande Sao Paulo.
A fundamentacéo tedrica escolhida para auxiliar neste caminho € a Teoria
Sacio-Histérica Cultural, desenvolvida por L. S. Vygotsky (1924-1934), tendo
como metodologia a Pesquisa Critica de Colaboracdo (MAGALHAES, 2006)
que tem o intuito de organizar pesquisas que tenham atividades
transformadoras e reflexivas, além de ser o pesquisador um participante ativo
do processo de pesquisa. Para isso, foram usadas duas ferramentas:
entrevistas semiestruturadas, e SessOes Reflexivas realizadas a partir de
atividades norteadoras com os alunos de 6 a 11 anos. Os resultados da
pesquisa ocorreram pela minuciosa escuta com alunos sem deficiéncia que
apontaram os inameros beneficios que o convivio na diversidade oferece para
todos os envolvidos, entre eles: os alunos se reconhecerem como mediadores
dos processos de desenvolvimento dos colegas com deficiéncia, tornando-se
seus pares mais experientes, colocando-0s em situagcéo de protagonismo. Fica
evidente como os alunos séao afetados pela convivéncia com a colega com
deficiéncia, que os transforma e é transformada por eles.
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ABSTRACT

Much has been produced about the impact of inserting a student with a
disability in a regular school, understanding its educational specificities, the
pedagogical adaptations and necessary materials, teacher training and public
policies that guarantee this right. Given this context, this research sought to
investigate how students without disabilities react and understand the
relationships of the classroom with a student with a disability, having as
research field two elementary school classrooms in a public school located in
Grande Sao Paulo. The theoretical foundation chosen to assist in this path is
the Socio-Historical Cultural Theory, developed by LS Vygotsky (1924-1934),
having as methodology the Critical Collaboration Research (MAGALHAES,
2006) which aims to organize research that has transformative activities and
reflexive, in addition to the researcher being an active participant in the
research process. For this, two tools were used: semi-structured interviews, and
Reflective Sessions carried out from guiding activities with students aged 6 to
11 years. The results of the research occurred by carefully listening to students
without disabilities, who pointed out the numerous benefits that coexistence in
diversity offers to everyone involved, including: students recognizing
themselves as mediators of the development processes of colleagues with
disabilities, becoming their own more experienced peers, putting them in a
leading position. It is evident how the students are affected by living with a
colleague with a disability, who transforms them and is transformed by them.
Keywords: Inclusive Education; Socio-Historical Cultural Theory; Student with
a disability.

RESUMEN

Mucho se ha producido sobre el impacto de la insercion de un alumno con
discapacidad en una escuela regular, entendiendo sus especificidades
educativas, las adaptaciones pedagobgicas y materiales necesarios, la
formacién docente y las politicas publicas que garantizan este derecho. Diante
deste contexto, esta pesquisa procurou investigar de que maneira os alunos
sem deficiéncia reagem e compreendem as relacdes da sala de aula com um
aluno com deficiéncia, tendo como campo de pesquisa duas salas de aula de
Ensino Fundamental | de uma escola publica localizada na Grande San Pablo.
El fundamento tedrico elegido para asistir en este camino es la Teoria Cultural
Socio-Histérica, desarrollada por LS Vygotsky (1924-1934), teniendo como
metodologia la Investigacién de Colaboracion Critica (MAGALHAES, 2006) que
tiene como objetivo organizar investigaciones que tengan actividades
transformadoras y reflexivas, ademas de que el investigador sea un
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participante activo en el proceso de investigacion. Para ello se utilizaron dos
herramientas: entrevistas semiestructuradas y Sesiones Reflexivas realizadas a
partir de actividades de orientacion con alumnos de 6 a 11 afios. Los resultados
de la investigacion se dieron a través de la escucha atenta de los estudiantes
no discapacitados que sefialaron los innumerables beneficios que la vida en
diversidad ofrece a todos los involucrados, entre ellos: que los estudiantes se
reconozcan a si mismos como mediadores de los procesos de desarrollo de los
colegas discapacitados, convirtiendose en sus propios pares mas
experimentados, poniéndolos en una posicion de liderazgo. Es evidente como
los alumnos se ven afectados por convivir con un colega con discapacidad, que
los transformay es transformado por ellos.

Palabras clave: Educacion inclusiva; Teoria Cultural Socio-Historica;
Estudiante con discapacidad.

Introducao

Com o advento da Declaracdo de Salamanca, que data mais do que 25
anos, muito se discutiu e avangou sobre o tema das praticas dos alunos com
deficiéncia na sala de aula bem como sobre a formacdo de professores e a
elaboracao de politicas publicas que promovessem igualdade de oportunidade
para todos. No entanto, pouco foi produzido a respeito das percepcdes dos
alunos sem deficiéncia em relacdo a sua interacdo com colegas com
deficiéncia.O que estes alunos teriam a dizer sobre esta experiéncia? Como
vivenciam as praticas e convivéncias a que a Educacéo Inclusiva se propde?

Face ao exposto, escolheu-se ampliar as reflexdes sobre o tema em
pauta, considerando a narrativa dagueles que raramente sdo ouvidos quando o
assunto € Educacdo Inclusiva, quais sejam, os alunos sem deficiéncia.

No sentido de apoiar a ideia de que o0 espaco escolar pode ser lugar de
transformacdo de todos os que nele estdo inseridos, o presente trabalho
objetivou verificar de que maneira os alunos sem deficiéncia reagem e
compreendem as relacdes da sala de aula com um aluno com deficiéncia,
tendo como campo de pesquisa duas salas de aula de Ensino Fundamental |
de uma escola publica localizada na Grande Sao Paulo.

Os documentos gerais e internacionais sobre Educacgao Inclusiva foram
determinantes para o estabelecimento de politicas de inclusdo que estivessem

em consonancia com o desenvolvimento interpessoal das pessoas com
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deficiéncia, no que se refere as flexibilizagdes necessérias para o seu pleno
desenvolvimento. Os mesmos pressupdem, nesse sentido, a adequacgédo de
atitudes menos discriminatérias e mais voltadas para a aceitacdo e
compreensao das diferencas como algo natural da humanidade, e da
construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e que ofereca as mesmas
oportunidades para todos.

A mais recente lei especifica e muito aguardada no Brasil foi promulgada
em 06 de julho de 2015 sob o numero 13.146 e foi intitulada Lei Brasileira de

Inclusdo que, em seu 81°, afirma:

E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a
promover, em condi¢Bes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania (BRASIL, 2015).

A lei traz diversos dispositivos para a garantia de uma sociedade mais
inclusiva em varios aspectos como saude, lazer, moradia, direito a habilitacdo e
a reabilitacdo e, 0 que mais nos interessa neste trabalho, sobre a educacéo.
Porém, para a nossa surpresa, mesmo em 2015, passados mais de vinte anos
da indicacdo de uma politica voltada para a inclusdo — como indicado em 1994,
na Declaracdo de Salamanca —, a lei especifica sobre inclusédo no Brasil ndo
traz nenhuma citacdo sobre as benfeitorias que a relacdo entre alunos com e
sem deficiéncia trazem para o crescimento do coletivo educacional, atendo-se
a garantias educacionais para os alunos com deficiéncia, formacado dos
professores, indicacdes sobre o atendimento educacional especializado, entre
outras indicacdes.

Para se debrucar sobre as relacbes entre os alunos de uma sala
inclusiva, buscou-se a perspectiva da Teoria Socio-Historico Cultural,
fundamentada pelos estudos de L. S. Vygotsky, autor que apresenta subsidios
para o entendimento dos fendmenos investigados, tais como: Media¢do, Zona
de Desenvolvimento Proximal, Par Mais Experiente, Emog¢des, compreendendo
gue o sujeito € um ser historico, atuante e transformador do contexto em que

vive sendo, por consequéncia, afetado por ele. Aléem disso, desta perspectiva,
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compreende-se que o0 convivio entre 0s alunos € constituido de interagbes
sociais, inseridas num contexto cultural, arraigado na historia.

A escola, para este trabalho, € entendida como lugar de exceléncia da
transmissdo dos conhecimentos cientificos e como promotora das interacdes
sociais. Estas, segundo Vygotsky ([1930] 2004), possibilitam trocas entre os
sujeitos, fornecem e determinam formas mais complexas de pensamento,
colaborando para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores.
Nesse sentido, uma vez que o ser humano, compreendido como sujeito
historico, se humaniza a partir do desenvolvimento das suas potencialidades,
se apropriando do conhecimento através de suas interacfes, a escola se
estabelece como lugar essencial ao desenvolvimento.

Para Vygotsky ([1930] 2004), o desenvolvimento do psiquismo humano
deveria ser estudado a partir da historia do desenvolvimento humano, ou seja,
de maneira sdcio-histérica, pois este ocorre a partir das suas interacées com o
meio, recebendo, portanto, direta influéncia dos aspectos culturais
(conhecimento elaborado historicamente) em que o ser humano esta inserido,
tendo a escola como um dos fundamentais mediadores deste processo,
cabendo acrescentar:

E por meio de outros (..) que a crianca se envolve em suas
atividades. Absolutamente, tudo no comportamento da crianga esta
fundido, enraizado no social. (...). Assim, as rela¢gbes da crian¢ca com
a realidade sao, desde o inicio, relagdes sociais. (VYGOTSKY, [1930]
2004, p. 281)

Levando em consideracdo as influéncias do meio, a Teoria Sécio-
Histérico Cultural tem como tese central a socializagao “[...] como elemento
determinante no processo de humanizagao”, como salientado por Bernardes
(2010, p. 300). Desta premissa decorre que ‘socializar’ ultrapassa o ato de
estar com o outro, incorporando-se, ao seu significado, as interacdes com 0s
artefatos culturais, a exemplo da leitura de um livro, da apreciagdo de um
video, etc.

Uma das premissas de Vygotsky que mais representa sua teoria é a de

que “[...] o verdadeiro curso do desenvolvimento do pensamento n&o vai do
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individual para o socializado, mas do social para o individual” (VYGOTSKY,
[1934] 2009, p.18).

Entende-se, destarte, que as relagdes sociais que 0 sujeito estabelece
com o mundo social em que esta inserido (exterior) constituem processos
interpessoais e interpsicoldgicos (entre as pessoas), que vao se transformar
em intrapessoais e intrapsicolégicos (no interior do sujeito), ou seja, as funcdes
cognitivas aparecem duas vezes no desenvolvimento cultural: primeiro no nivel
social (entre as pessoas, interpsicologico), e depois no nivel individual
(intrapsicolégico). E na dindmica do movimento interpessoal para o
intrapessoal que ocorre a internalizacdo (ou interiorizacdo), na qual é realizada
uma reconstrucao interna de uma atividade externa, de tal forma que ocorra um
movimento que leve a aprendizagem de Funcdes Psicoldgicas Superiores,
como: a atencéo voluntéria, a memaria légica e a formacéo de conceitos.

Desta forma, € perceptivel a real importancia dos processos educacionais
para o desenvolvimento comportamental das criancas, ja que as funcbes
psicoloégicas ocorrem de duas formas: a primeira ocorre no plano
interpsicologico, e a segunda acontece no plano intrapsicolégico, aparecendo
no comportamento individual da crianga, como uma apropriagdo individual
(VYGOTSKY, [1930] 2004).

O real sentido da escola, além de ser espaco propicio a reconstrucéo de
conhecimentos com os alunos para acesso aos artefatos culturais (contetddos
académicos, conceitos cientificos), esta na criacao de oportunidades para que
ocorram experiéncias de aprendizagens.

Para Vygotsky, a aprendizagem acontece quando ha interacdo entre duas
ou mais pessoas com niveis diferentes de habilidades e conhecimento. Isto é,
ha o par mais experiente (que sabe mais daquele determinado topico), que
auxilia o aprendiz (que sabe menos daquele determinado topico). Através desta
experiéncia, a Zona de Desenvolvimento Proximal do aprendiz se move, de
forma a ocorrer o percurso da propria construcdo do conhecimento. Desta
forma, Vygotsky ([1934] 2009, p. 113) conclui que: “[...] o que a crianga pode

fazer hoje com o auxilio dos adultos, podera fazé-lo amanha por si s6”.
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Desta maneira, acredita-se que o espaco escolar que promova a inclusao
de alunos com deficiéncia, propiciando a interagdo entre alunos com e sem
deficiéncia, tem a potencialidade de fornecer possibilidades para que todos os
alunos internalizem estas vivéncias, atingindo novas zonas de
desenvolvimento, através da internalizacéo de conceitos.

O estudo sobre o comportamento de criangas com deficiéncia constituiu
um campo importante das investigacbes de Vygotsky, apresentando uma
critica ao olhar tradicional da Psicologia, que considerava a deficiéncia como
falha, ou fator limitante: “[...] toda a Psicologia da crianca anormalifoi
construida, em geral, pelo método da subtracdo das funcBes perdidas em
relacdo a Psicologia da crianga normal” (VYGOTSKY, [1924-19342] 2012,
p.187).

Em sintese, sob o ponto de vista da educacao tradicional, a crianga com
deficiéncia era percebida pela falta, 0 que estreitava seu desenvolvimento. Em
contrapartida, o olhar proposto, segundo os estudos em pauta, € o0 de que a
limitacdo exerce uma dupla influéncia no desenvolvimento da crianca: se, por
um lado, produz falhas e obstaculos, por outro lado, serve de estimulo a
elaboracdo de caminhos alternativos a sobreposicéo da limitacdo. Desta forma,
o desenvolvimento da crianca ndo se alicerca na deficiéncia organica, ao
contrario, considera-se que “Onde nao é possivel avancar no desenvolvimento
organico, abre-se um caminho sem limites para o desenvolvimento cultural”
(VYGOTSKY, [1924-1934] 2012, p. 187, tradugdo nossa). O autor ainda

prossegue, afirmando:

A educacdo da crianca deficiente (do cego, do surdo) é um processo
exatamente igual ao da crianca “normal”’, no que diz respeito a
elaboracdo de novas formas de comportamento, a criagdo de
reacfes. Consequentemente, os problemas da educagdo das
criancas com deficiéncia s6 podem ser resolvidos como um problema
de pedagogia social. A educacéo social da crianga com deficiéncia,
baseada nos métodos de compensacdo social de sua deficiéncia
natural, € o Unico caminho cientificamente valido e ideias corretas. A
educacdo especial® deve ser subordinada ao social, deve estar ligada
a isto e, além disso, deve funcionar organicamente com ela,
incorporada como te componente (VYGOTSKY, [1924-19344] 2012,
p.81. Tradugdo nossa).

Os primeiros textos de Vygotsky sobre o conceito de compensacao datam

de 1924, época em que se criticava as duas visdes vigentes acerca do assunto.
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A primeira delas tem como cerne a visdo mistica da compensacdo (forca de
origem divina em determinado 6rgéo); ja na visao biolégica, postulava-se que a
perda de um orgao seria compensada pelo funcionamento de outros.

A patrtir desta critica, Vygotsky elabora o conceito de compensacéao social,
trazendo o foco ndo para o defeito, mas para a pessoa como um todo,
concebendo também suas potencialidades no ambito educacional, com foco
nos processos sociais de desenvolvimento e de formacdo da personalidade
(DAINEZ; SMOLKA, 2014)

Segundo os autores, Vygotsky estava preocupado com:

[...] as exigéncias sociais produzidas no e pelo meio social no qual a
pessoa esta inserida, e afetam o curso de seu desenvolvimento,
impactam no funcionamento psicolégico, fazem o cérebro operar;
tornam possivel antecipar, programar, planejar uma ac¢do, uma
atividade humana (DAINEZ; SMOLKA, 2014, p. 1101).

Além da compreensdo do movimento compensatério no qual Vygotsky
insere os alunos com deficiéncia — ndo somente olhando sob o prisma da
limitacdo —, atribui-se a essencialidade da instancia social no desenvolvimento
da crianca, reforcando a diferenca que ha em seu desenvolvimento, que ao
invés de servir a comparacdo, deve ser estudada com vistas a oportunizar
flexibilizacdes diferenciadas para 0 acesso aos mesmos aparatos culturais.

A partir das concepcoes e reflexdes apresentadas, é possivel, portanto,
considerar que aqueles que estudam com colegas com deficiéncia podem ter
uma experiéncia emocionalmente transformadora. Nesse sentido, tem-se que a
interacd0 0S caracteriza como sujeitos-sociais, uma vez que se inserem em
uma situacao social de desenvolvimento (a escola) que lhes fornece, por sua
vez, maneiras de pensar e funcionar especificas. Assim, transformando,
através das suas relacoes interpessoais, suas funcdes psicolégicas superiores,
os estudantes transformam a si mesmos e, consequentemente, seu entorno.

Diante do exposto, consideramos importante investigar de que forma as
criangas sem deficiéncia compreendem as relacdes da sala de aula com um

aluno com deficiéncia.
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Metodologia

Apoiado da Teoria Sécio-Historico-Cultural de Vygotsky, este estudo parte
de uma pesquisa de doutorado e conta com a abordagem metodologica da

Pesquisa Critica de Colaboracgéo - PCcol, que permite

[...] organizar pesquisas apoiadas em uma praxis critica como
atividade transformadora e criativa, em que as relacées entre teoria e
pratica sdo entendidas dialeticamente, em sua autonomia e
dependéncia matua [...] (MAGALHAES, 2010, p. 28).

Nesse sentido, para Magalhdes (2006a), a transformacdo emerge da
negociacao estabelecida no decorrer da investigacao, a partir da compreensao
do conflito e das tensdes nela gerados. Neste momento, permite a criacdo de
zonas de desenvolvimento proximal (ZDPs) para que sejam, entdo, elaborados
novos sentidos: “[...] olhar, compreender criticamente e analisar os sentidos de
suas acodes, bem como por que e como agir [propicia] desenvolvimento em si e
a outros” (MAGALHAES, 2011, p.15).

A Pesquisa Critica de Colaboracéo possibilita que o pesquisador realize
uma observacdo videogravada de trechos de aulas, assistir a filmagem com o
professor e, posteriormente, organizar a Sessdo Reflexiva (MAGALHAES,
2006b), com trechos que deverdo ser mediados através de contradicdes sobre
sua pratica. A Sessdo Reflexiva (SR) tem como objetivo organizar a

argumentacdo, além de promover a reflexdo critica:
[A sessdo reflexiva] [...] tem um duplo papel de prover a(o)s
professore(a)s um programa de educagdo continua, bem como um
contexto que permita a constituicdo de professores reflexivos e
criticos quanto as suas praticas didaticas e quanto a aprendizagem
dos alunos. O foco esta em possibilitar a analise e discussao critica —

desconstrucdo - de discursos, em contextos particulares de agao.
(MAGALHAES, ([2002], 2006b, p. 136)

Neste contexto de pesquisa, 0 papel da Sessdo Reflexiva € permitir que
os alunos se tornem mais reflexivos quanto a interacdo que vivenciam na
escola.

De acordo com o descrito, o estudo propds, especificamente, possibilitar
um espaco de reflexdo critica-colaborativa, de modo a permitir aos
participantes entenderem suas agfes e sentimentos em relagdo a ter um
colega com deficiéncia na sala de aula e a perceber quais as transformacdes e
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significacdes® que a relacdo entre os mesmos oferece para todos os
envolvidos.

Para a producdo dos dados, aplicamos inicialmente uma entrevista
semiestruturada com os 63 alunos participantes. Posteriormente realizamos a
observacdo videogravada de algumas atividades norteadoras que serviram
como disparadoras da discussao. A pesquisa foi realizada em duas salas de
aula de 1° e 3° Ano do Ensino Fundamental, numa escola municipal da
Prefeitura de Santo André no ano de 2018. Denominamos, de forma ficticia, a
primeira sala como A e a segunda sala como B. Nas salas de aula em que esta
pesquisa ocorreu, estavam matriculados pelo menos um aluno com deficiéncia
(hidrocefalia e sindrome de West, respectivamente). E importante destacar que
todos os nomes utilizados neste trabalho séo ficticios, de modo a proteger a
identidade dos participantes. Depois da gravacao das atividades, os alunos
foram convidados a participar de Sessdes Reflexivas (SR), sendo todas as
entrevistas, atividades e SR gravadas e transcritas.

Como categorias de analise, foi realizada a analise do discurso de alunos
sem deficiéncia inseridos na vivéncia com alunos com deficiéncia. No entanto,
de todas as possibilidades de andlise de elementos referentes ao discurso,
foram selecionadas: (1) algumas analises das modalizacdes; caracteristicas
linguistico-discursivas dos textos, sendo o contetudo tematico, proposto por
Bronckart (1999); (2) as tipologias de discurso, especialmente as referéncias ao
grau de auténomo e implicado; (3) referéncias como Koch (2000), para analises
de modalizacbes diretas (sem metaverbos), em que o0s elementos
modalizadores denotam o grau de engajamento do falante em relacdo ao
exposto.

Um exemplo de como a analise foi desenvolvida encontra-se no quadro 1,

a sequir:

Quadro 1 — Exemplo de contetido temético - entrevista do aluno Carlos (C) - Turma B

Tema Significacdo Exemplo
Promove Propiciar inclusdo do aluno M35: T4. Oh, Carlos, vocé ja foi alguma vez
: com deficiéncia promove bem- | ajudante do dia?
sentiment
estar nos alunos sem s
ose RO C35: Ja.
~ deficiéncia
emocodes
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nos M36: Quais foram as suas tarefas?
alunos

C36: E::, escrever meninos e meninass, e o
total, e levar a Lucinha também.

M37: E levar a Lucinha aonde?

C37: No almoco e no café.

M38: E o que vocé achou disso?

C38: Legal também.

M39: Vocé levou?

C39: Levei.

M40: E o que vocé sentiu?

C40: Ah, felicidade ((risos)).

M41: Vocé sentiu felicidade?

C41:((movimenta a cabeca positivamente))
M42: Por qué?

C42: N&o sei.

M43: Nao, mas me explica, como que foi?

C43: E, foi legal né, mas eu n&o sei o
porqué.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021)

Observa-se que os quadros de contetudos tematicos sao divididos em trés
colunas: Tema; Significacdo; Exemplo. Na primeira coluna figura o campo
Tema, retirado de uma das perguntas de pesquisa (FIDALGO, 2006). A
segunda coluna comporta o campo Significacdo, que se refere a interpretacéo
da pesquisadora, incluindo-se o sentido e o significado atrelados a fala do
participante. A terceira coluna comporta o campo Exemplo, no qual se inscreve
a fala do participante.

Nestes termos, Significacdo “remete a dialética que configura a relagao
entre sentidos e significados constituidos pelo sujeito frente a realidade na qual
atua” (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015), cabendo acrescentar que a
significacdo se refere aos valores, interpretacdes e crencas da pesquisadora
sendo, portanto, resultado da interpretacdo da mesma. Fidalgo (2006), ao
comentar o assunto, afirma que €& preciso ndo se ter “[...] a ilusdo de que
nossas analises e interpretacfes sdo verdades — logo replicaveis, objetivas,
claras, etc.” (FIDALGO, 2006, p. 79).
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Resultados e discussao

Segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (também conhecido como
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n°13.146/2015), em seu
paragrafo Unico do art. 27: “E dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagao”.

Destarte, temos que todos devem estar envolvidos na incluséo de alunos
com deficiéncia: o Estado, o qual abarca as responsabilidades legais da
insercao, matricula e qualidade no ensino de alunos com deficiéncia; a familia,
que tem a obrigacdo de ser parceira na escola na busca de melhores
condicbes de permanéncia de seus filhos; a comunidade escolar, que deve
entender que o aluno com deficiéncia ndo é somente responsabilidade de
determinado professor, mas de todos os envolvidos na escola (gestores,
professores, funcionarios, alunos sem deficiéncia); e o entorno da escola, que
também tem uma obrigacdo social de promover a inclusdo deste aluno de
forma que suas necessidades sejam atendidas.

Desta forma, ndo sO6 o professor da sala de aula deveria ser
responsabilizado pelos sucessos ou fracassos destes alunos, mas todos o0s

inseridos na sociedade, como encontrado na Declaracao de Salamanca (1994):

Cada escola deveria ser uma comunidade coletivamente responsavel
pelo sucesso ou fracasso de cada estudante. O grupo de educadores,
ao invés de professores individualmente, deveria dividir a
responsabilidade pela educacdo de criancas com necessidades
especiais. Pais e voluntarios deveriam ser convidados a assumir
participagdo ativa no trabalho da escola. Professores, no entanto,
possuem um papel fundamental enquanto administradores do
processo educacional, apoiando as criancas através do uso de
recursos disponiveis, tanto dentro como fora da sala de aula
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 10).

Com base nestes pressupostos, observamos o quadro 2:

Quadro 2 — Aluno é s6 da sala de aula - dados da Sessado Reflexiva referente ao curta-

metragem “Cordas” do aluno Gustavo (G) - Turma B

Tema Significacao Exemplo
M20: Vocé ja viu algo parecido, alguém gue tenha feito
Compreenséo alguma coisa assim pra ajudar uma pessoa gue tenha
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das relacbes deficiéncia, alguém gue tenha cadeira de rodas, vocé
envolvendo os ja viu alguém ajudando?
alunos

G20: Hum::... é... eu s6 vi... 0... eu num... eu sé vi a...
alguém ajudandoa Lucinha... € hum... eu sé vi nés
ajudando, mas eu nao vi mais ninguém nao.

A
responsabilidad
e deveria ser de

todas as M21: Ah, vocés da sala?
pessoas

G21: S6. Mas eu ndo vi mais ninguém assim ajudando
assim.

M22: E o que vocé acha disso?
G22: Ah, hum... disso?

M23: E, que s6 vocés gue ajudam?
G23: Bom.

M24: E bom que s6 vocés ajudam?
G24: Eles também.

Ajudar é bom

M25: Eles poderiam ajudar?
G25: Hru hru. ((movimenta a cabeca positivamente))

M26: Outras pessoas ajudar a Lucinha. Como que
poderia ser?

G26: Outras pessoas ajudar a Lucinha? ((fala num tom
de voz mais baixo do que o habitual))

M27: Outras criangas de outras salas poderiam
ajudar?

G27: Sim.
M28: Como que eles poderiam fazer?

G28: Ajudar ela... a desenhar que ela néo sabe.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

No excerto do quadro 2, Gustavo relata que sé percebe que os alunos da
sua sala de aula ajudam a aluna com deficiéncia e que demais pessoas da
escola também poderiam ajudar: “Mas eu ndo vi mais ninguém assim ajudando
assim”, estabelecendo um discurso implicado (BRONCKART, [1997] 1999): “eu
SO vi nos ajudando, mas eu ndo vi mais ninguém néo”.

O discurso estabelecido por Gustavo € um assunto que permeia muitas
reunides de professores por se tratar da responsabilidade de ter um aluno com
deficiéncia na escola regular. Afinal, este aluno € da escola ou da professora?
Todos temos implicacdes e responsabilidades com este aluno ou esta € uma

tarefa da sua professora?
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O questionamento do aluno Gustavo, de 8 anos de idade, sobre seu
estranhamento de que somente os alunos da sua sala ajudam a aluna com
deficiéncia nos alerta para esta discussdo: o aluno com deficiéncia € um aluno
da escola ou da professora que o recebeu?

Para o aluno Gustavo, de oito anos, a responsabilidade para com o0s
alunos com deficiéncia deveria ser de todos.

Outra discussdo que permeou este estudo, encontra-se em um grandes
postulados da teoria socio-histérico cultural esta alicercado na compreensao de
que as Funcdes Psicolbdgicas Superiores (aquelas que ndo sdo herdadas pelo
biolégico) tem sua origem a partir do desenvolvimento social, ou seja, a partir
das interacbes sociais. Para Vygotsky “..] todas as fungdes no
desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e,
depois no nivel individual; primeiro entre pessoas (interpsicologica), e, depois,
no interior da crianga (intrapsicolégica)” (VYGOTSKY, [1930], (2004), p. 64).

A escola regular que tem alunos com deficiéncia matriculados torna-se o
espaco de interacdo no qual os alunos sem deficiéncia criam relacbes de
amizade, cuidado e afeto com o aluno com deficiéncia, sendo primeiro no nivel
social e depois no nivel individual.

Nas palavras de Vygotsky ([1934], 2010):

As funcBes psicologicas superiores da crianca, as propriedades
superiores especificas ao homem, surgem a principio como formas
de comportamento coletivo da crianga, como formas de cooperacéo
com outras pessoas, e apenas posteriormente elas se tornam
funcdes interiores individuais da prépria crianga (p.699).

Uma das formas de cooperacdo com outras pessoas, estd exemplificada

no quadro 3:

Quadro 3 — Uma forma de cooperacao - dados da Sessdo Reflexiva referente a entrevista do

aluno Antonio (AT) - Turma A

Tema Significacdo Exemplo
M59: O que acontece se estudar alunos que sabem
junto com alunos que ndo sabem? O gue acontece?

Compreensao Ao estudar AT59: Mas ndo tem problema isso, porgue o aluno
das relagoes junto, todos | gye sabe vai ensinar o outro aluno.
envolvendo os aprendem .

alunos M60: E o que isso tem de bom?

AT60: Ai_os outros alunos tém gue aprender com,
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aprender com ele, junto.

M61: Isso é bom?

AT61: E.

M62: E o que isso tem de ruim?
AT62: Tem nada de ruim.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

No excerto do quadro 3, Antonio utiliza-se de um discurso auténomo
(BRONCKART, [1997] 1999) quando escolhe: “0 aluno que sabe vai ensinar o
outro aluno” e “os outros alunos tém que aprender com, aprender com ele”,
preferindo distanciamento nesta acdo, ndo se implicando, dando a entender
que a agao vai acontecer com “os outros” com “o aluno”, ndo com ele, usando
uma generalizagdo. Antonio também se utiliza de uma modalizagdo debntica
(BRONCKART, [1997] 1999; FIDALGO, 2018) quando diz: “os outros alunos
tém que aprender’, atribuindo a obrigacéo social e razdes para o agir.

O aluno nado coloca os professores como 0s Unicos detentores dos
saberes/mediadores, mas focaliza os proprios alunos como mediadores de sua
Zona de Desenvolvimento Proximal que, segundo Vygotsky ([1934] 2009),
estabelece-se como um processo de colaboracdo que aproxima 0s
aprendizados, fazendo com haja uma intervencao entre aquele que ainda néo
sabe (aprendiz) e o par mais experiente para aquela tarefa (VYGOTSKY,
[1934] 2009).

Desta forma, Antonio ndo atribui esta demanda ou responsabilidade para
os professores (como os Unicos que podem ser mediadores num espaco de
aprendizagem), pois acredita que existem trocas entre colegas da mesma
idade gque podem ser benéficas para o aprendizado de alunos que estejam em
fases de aprendizado ou desenvolvimento diferentes.

Essa interacdo através do par mais experiente também €& perceptivel no

discurso de Juliana no quadro 4:

Quadro 4 — Interagao prazerosa - dados da Sessdo Reflexiva referente a entrevista da aluna

Juliana (J) - Turma B

Tema Significacdo Exemplo

A M13: A gente se sente melhor quando ajuda a Ldcia?
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compree J14: MUI - TO.
ndS;SO M14: Muito melhor?
relacbes E prazeroso J15: Hru, hru (movimenta a cabeca positivamente). Porque
envolven brincar e assim, eu sempre, tem vezes que eu peco para a Luciana
do os conversar com a | ((cuidadora da Lucia)), deixar ela do meu lado, assim eu
alunos crianca com quero brincar com ela, assim, conversar com ela, assim,
deficiéncia tentar fazer algumas coisas legais. Teve uma vez que eu li

um livrinho pra ela, eu dei atengéo pra ela, eu BRINQUEI,
eu empurrei, eu mandei a Luciana deixar ela do meu lado.
Foi muito delicioso.

M15: Ela é muito importante pra vocé né Juliana, vocé fala
dela com muito carinho, parece que ela é muito importante
pra voceé.

] J16: E. Porque assim, € importante pra mim porque ela é
E importante uma menina diferente:: e muito boa assim. Eu NUNCA

brincar e deixei de dar atencgéo, de brincar, assim, as vezes eu ndo
conversar com a | fago isso porque eu tenho que fazer muita ligéo e...
crianga com . .
deficiéncia M17: Eu sei como é.

J17: E eu fico atrasada.

(.

J39: E ai, também eu me sinto um pouco responsavel por
ela, porque eu leio historia, quando, ndo toda hora, mas eu
vou |4 brincar com ela, porque eu tenho muitas licdes para
fazer, certo? Quando acabo o meu dever, vou ler um livro,
e se ela estéa 14, sozinha, eu vou Ia, brinco com ela, leio
uma histoéria, mostro algum objeto bom para ela ficar 14
vendo, observando, sentindo, sabe, é bem gostoso isso.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

No excerto do quadro 4, Juliana utiliza-se de um discurso implicado
(BRONCKART, [1997] 1999) quando escolhe: “eu pego para a Luciana”, “eu
quero brincar com ela”, “eu li um livrinho pra ela”, indicando estar envolvida
com a acdo de maneira préxima. Juliana também faz uso de modalizacdes
dednticas (BRONCKART, [1997] 1999; FIDALGO, 2018): “eu tenho muitas
ligbes para fazer”, demonstrando sua obrigacéo social referindo-se ao mundo
social. Porém, também faz uso de modula¢des pragmaticas (FIDALGO, 2018):
“eu quero brincar com ela, (...) tentar fazer algumas coisas legais”, atribuindo
razbes para o agir.

No seu discurso, Juliana compactua com a Declaracéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, proclamada pela Assembleia Geral da ONU em
9 de dezembro de 1975:
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As pessoas deficientes tém o direito inerente de respeito por sua
dignidade humana. As pessoas deficientes, qualquer que seja a
origem, natureza e gravidade de suas deficiéncias, tém os mesmos
direitos fundamentais que seus concidadaos da mesma idade, o que
implica, antes de tudo, o direito de desfrutar de uma vida decente, tdo
normal e plena quanto possivel (ONU, 1975, p. 1).

Através da sua interagao com Lucia (nas falas da aluna) “ela tenta” incluir
a aluna com deficiéncia no ambiente escolar (lendo um livro, brincando,
mostrando um objeto) sem deixar de lado suas obrigacdes como aluna.

A interacdo prazerosa apontada por Juliana é percebida em muitos outros

discursos na Turma B, como no apontado do quadro 5:

Quadro 5 — Interacdo traz felicidade - dados da Sessdo Reflexiva referente & entrevista do
aluno Leonardo H. (LH) - Turma B

Tema Significacdo Exemplo
M6: Hum, o que mais que ¢ a tarefa do
ajudante do dia?

LH6: Ajudar a Lucia, também.

M7: Ah, ajudar a Lacia. Quem é Lucia?
LH7: A Lucia é da minha sala.

M8: Quem € essa menina?

LH8: A que anda de cadeira.

M9: Ah, ela vai de cadeira de rodas?

LH9: Hru hru. ((movimenta a cabeca
positivamente))

M10: Ah, ta. E ajudante do dia tem que fazer
0 que com a Lucia?

A
compreensao
das relacbes
envolvendo os

alunos

Interagir com a colega | LH10: Ajudar.
com deficiéncia traz

: 2 Aj ?
felicidade M11: Fazer o que? Ajudar a fazer o que*

LH11: Ah::... E:... fazer brincadeiras com ela.

M12: Fazer brincadeiras como? Me explica,
nao sei.

LH12: Fazer um show de fantoche...

M13: Brincar de fantoche com ela. O que
mais?

LH13: E... ler um livro.

M214: Ler um livro... vocé ja foi ajudante do
dia, e vocé fez essas coisas?

LH14: Fiz.
M15: Como foi?

LH15: Foi legal, e eu me senti muito feliz...
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(--)

M19: E por que vocé ficou feliz ao ajudar a
Lucia?

LH19: Que eu::... eu gosto de ajudar
pessoas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

No excerto do quadro 5, Leonardo utiliza-se de um discurso implicado
(BRONCKART, [1997] 1999) quando escolhe: “eu me senti” e “eu gosto”,
demonstrando envolvimento e proximidade na acdo. Leonardo também se
utiliza de modaliza¢des apreciativas “eu gosto de ajudar pessoas”, referindo-se
ao mundo subjetivo (FIDALGO, 2018).

Neste excerto, Leonardo atribui ao ajudar as pessoas um sentimento de
felicidade. Vygotsky ([1934] 2009) acreditava que:

O pensamento ndo nasce de si mesmo, nem de outro pensamento,
mas da esfera motivadora de nossa consciéncia, que abarca nossas
inclinacbes e nossas necessidades, nossos interesses e impulsos,
nossos afetos e emocgdes (p. 343).

Portanto, a emocao relatada por Leonardo se manifesta mediante a
interagdo com a aluna Lucia no seu convivio social e ndo somente por vias
biolégicas (organicas) sentidas por ele, mas ocorrem na interacao (e por causa
desta) entre ele e alguém que precisa de ajuda. E, para isso, escolhemos citar
Spinoza, quando nos alerta: “Devemos notar que ao ordenar 0S NOSSOS
pensamentos e as nossas imagens, devemos sempre atender ao que ha de
bom em cada coisa, para que sejamos sempre determinados a agir por um
afeto de alegria” (SPINOZA’,[1677] 2007, p. 309).

Este mesmo sentimento esta presente no discurso de André, no quadro 6:

Quadro 6 — Ajudar quem é diferente € um ato solidario - dados da Sessédo Reflexiva referente

ao curta-metragem “Cordas” do aluno André (AN) - Turma B

Tema Significacao Exemplo
Ajudar a colega | M52: E o que tem de igual entre 0s meninos la da
com deficiéncia | escola, 0s meninos que ndo queriam ser amigos, e

Compreensio é bom vocé_? O gue vocés tém de igual, vocé e aqueles
o meninos?

das relacbes E—

envolvendo os ANS52: Ah, ndo... nada... nada... porque eu néo sei,
alunos eufaria... eu... eu ia... Sse perguntasse guem era ele

também ia ajudar ele, fazer algumas coisas.

Ajudar as

Revista Educagdo Especial Santa Maria | v. 36 |2023
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

http://dx.doi.org/10.5902/1984686X66706

pessoas com M53: Entdo vocé ndo tem nada de igual dos
deficiéncia a meninos?
fazerem o que N

nao conseguem AN53: Néo.

sozinhas M54: E o que vocé tem de diferente?

AN54: E que eu gosto, eu gosto das pessoas e
também acho legal ajudar alguém diferente.

M55: O que vocé tem de igual da Maria?

ANDS5: Ah, ser carinho e também ajudar os outros a
fazer as coisas que ndo conseguem.

M56: A Unica diferenga é que vocé é menino e ela é
menina. Porque vocé é igualzinho a Maria, sabia?
Vocé também é carinhoso, vocé também ajuda...
André, no filme, a Maria faz coisas junto com o
menino, né? Varias coisas. O que vocé faz junto
com a Lucia?

AN56: Ah, eu ajudo ela a fazer algumas coisas, tipo,
brincar de fantoche, fazer... pegar um... brinquedo.
((fala num tom de voz mais baixo do que o habitual))

M57: Tem alguém na sua sala que vocé conhece,
que é igual aqueles meninos do filme, que ndo
querem ser amigo da Lucia?

AN57: Eu ndo conheco... ninguém...
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

No excerto do quadro 6, André aponta um discurso implicado
(BRONCKART, [1997] 1999) quando escolhe: “eu ndo sei, eu faria...eu... eu
ia”,“eu gosto”, “eu ajudo ela”, demonstrando estar inserido na acdo. André
também utiliza de modalizagdes apreciativas (FIDALGO, 2018) “eu gosto das
pessoas” que se referem a metaverbos ligados ao mundo subijetivo.

Para refletir sobre a influéncia das relacdes nas emocdes sentidas pelos

alunos dos excertos acima,

Toda emocdo € um chamamento a agdo ou uma renuncia a ela.
Nenhum sentimento pode permanecer indiferente e infrutifero no
comportamento. Ao sermos afetados, se alteram as conexdes iniciais
entre mente e corpo, pois 0s componentes psiquicos e organicos da
reacdo emocional se estendem a todas as funcbes psicolédgicas
superiores iniciais em que se produziram, surgindo uma nova ordem
e novas conexdes. (VYGOTSKY, [1926], 2003, p. 139)

A emocéao gerada (felicidade) na interacdo que Leonardo e André tém
com Lucia promove um estimulo em direcdo a reacdo de ajudar, partindo do
coletivo para uma acdo individual e intrapsicologica. Para estes alunos,
interagir com Lucia € um ato prazeroso, que lhes promove felicidade e gosto

Revista Educagdo Especial Santa Maria | v. 36 |2023
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

http://dx.doi.org/10.5902/1984686X66706

por poder ajudar; assim, esta experiéncia poderd refletir positivamente na
construcdo social destas criangcas em adultos mais solidarios e que se
importem com o préximo, o que aparece na fala do aluno André: “Ah, ser
carinho e também ajudar os outros a fazer as coisas que ndo conseguem”.

Notamos, nos discursos dos alunos que compdem este conteudo
tematico, — tendo como proposta discutir a interacdo entre os alunos:a) que a
heterogeneidade deste ambiente escolar é significativa nas suas relacdes;b)
que a concepcao de deficiéncia é percebida como diferenca (e ndo como
diminuicdo); c) a diferenga notada necessita de alguns cuidados como, por
exemplo, uma atencdo dirigida na sua especificidade. Por fim, encontramos
também um discurso recheado de afeto e responsabilidade.

Para finalizar nossas discussodes, trouxemos um fato que ocorreu na
Turma A (1° Ano — alunos de 6 e 7 anos): todos os alunos, exceto Ema,
indicaram que na sala de aula deles n&o havia aluno diferente. Alguns
atribuiram a diferenca a um cabelo mais crespo ou a um estojo diferente e
outros atribuiram como diferente aqueles alunos novos que eles ainda nao
conheciam. No entanto, Ema foi a Unica a perceber a diferenca entre ela e seu
colega com deficiéncia, como podemos perceber no quadro 7, que compde

parte do titulo deste trabalho:

Quadro 7 — Todo mundo tem um probleminha - dados da entrevista da aluna Ema (EM) -

Turma A
Tema Significacao Exemplo
M35: Ah, mas por que ele é diferente Ema, me
explica.
EM35: Ele disse assim 6: “Ema, vocé gosta mesmo,
assim de mim, mesmo com esse, 0 meu olho assim
fechado”. Ai...
. A 2
i Reconhecimento M37: E o que vocé respondeu?
Compreenséo

das diferencas e | EM37: Eu disse assim: “Fabio, eu gosto sim, isso é

das relacoes o —
& dificuldades de normal e eu que tenho uma hérnia.
envolvendo os todos

alunos M38: Mas o que vocé achou disso que ele te
perguntou?

EM38: Eu achei meio estranho que ele pergunta isso
sendo que eu tenho uma hérnia que também é
estranho 0 meu, ai, eu achei bem esquisito quando o
Fabio perguntou isso.
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M42: Mas ele é diferente ou ndo?

M44: Ele ndo é diferente?

EM44: Nao. Todo mundo tem um probleminha.
M45: Ah, todo mundo tem um probleminha?

EMA45: ((movimenta a cabeca positivamente)) Que
nem uma professora, que a minha professora teve
que fazer um curso aqui, ai, veio outra e ela tinha
sobrancelha de uma cor e cabelo de outra. Todo
mundo tem um probleminha.

M46: E o problema do Fabio é qual?

EMA46: Ele acha que o problema dele, ELE ACHA
néo é, ele acha que o problema dele é o olho.
MA47: Ah, ele acha. E vocé acha?

EM47: ... *2 segundos* ndo sei se é o olho ou se ele
tem outros problemas também.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

No excerto do quadro 7, Ema apresenta um discurso implicado
(BRONCKART, [1997] 1999), como indica na série de “eu gosto sim”, “e eu que
tenho uma hérnia”, “eu achei bem esquisito”. Através desta escolha, Ema
demonstra que esta proxima do que acontece, envolvida neste processo que a
faz refletir que a diferenca € o que nos caracteriza, indicando que “Todo mundo
tem um probleminha”: o do seu colega com deficiéncia € o olho fechado, o dela
€ a hérnia, o da professora substituta era a cor da sobrancelha e, assim,
entende que o ser humano apresenta diferencas, o que atribui como
“probleminhas”. Todavia, quando questionado se o olho de Fabio é um
problema, indica que nao, incluindo seu colega com deficiéncia em seu
convivio, ndo estipulando distingdes ou exclusdes.

O discurso de Ema é carregado de verbos de atitude proposicional
(KOCH, 2000) tanto quando se refere a ela mesma: “eu achei”, como também
quando se refere ao Fabio: “ele acha”, atribuindo a este discurso um mundo
subjetivo, que denota as afirmacgfes do que acredita e pensa, de maneira
individual.

Outro ponto a destacar € quanto a afirmacéo enfatica de Ema sobre o fato
de que quem atribui um problema ao olho do colega néo é ela, e sim o préprio
aluno com deficiéncia: “Ele acha que o problema dele, ELE ACHA néo &, ele
acha que o problema dele é o olho”. O aluno Fabio ndo apresenta cegueira —

ainda ndo possui um diagnostico sobre a sua visdo —, contudo, apoiamo-nos
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em Vygotsky, que destaca: “E importante que a educagdo vise a realizacdo
plena do potencial social e considere que esse é um alvo real e definido. A
educacdo ndo deve nutrir o pensamento de que uma criangca cega esta
condenada a inferioridade social” (VYGOTSKY, [1924-1934] 2012, p. 63).

O que se destaca no discurso de Ema é a nocéo de que Fabio (apesar de
ela achar o contrario) est4 preocupado com a sua limitagdo, com a sua falta, no
sentido de perceber que a sua deficiéncia é socialmente construida,
apresentando uma “consciéncia social do defeito”: “toda a Psicologia da crianca
anormal foi construida, em geral, pelo método da subtracdo das funcdes
perdidas em relagdo a Psicologia da crianga normal” (VYGOTSKY, [1924-34]
2012, p.187). O que nos chama a atencdo no excerto da entrevista de Ema é
gue a aluna ressalta novamente que quem estipulou a limitacdo foi a propria
crianca com deficiéncia, pois ela nao o percebe pelo viés da falta, da limitacao.

A mesma visdo que Ema nos expde — percebendo a diferenca, ndo a
inferiorizando — deveria ser compartilhada nas escolas inclusivas para atender
a todos os alunos, respeitando-se suas singularidades, especificidades e
diferencgas, rompendo com a ideia de um ensino igualitario, em que todos séo

vistos e considerados com as mesmas potencialidades.

Conclusao

O objetivo desta subsecao era responder a pergunta: de que forma as
criancas sem deficiéncia compreendem as relacbes da sala de aula com um
aluno com deficiéncia?

Certos alunos denunciaram que a aluna com deficiéncia deveria ser
responsabilidade de todos, e ndo apenas de alguns colegas da escola,
ratificando uma discusséo antiga na Educacéo Inclusiva, intitulada “Este aluno
€ de quem?”, sendo que poucos se envolvem com as acgodes relativas a
inclusao. Segundo esta “denuncia”, encontra-se, na Declaragdo de Salamanca,
indicacOes feitas as escolas para que a responsabilidade de alunos com
deficiéncia nédo ficasse somente depositada em um professor, e como ainda
relatado pelos alunos, nem somente na responsabilidade deste grupo de

colegas, indo ao encontro do postulado no documento internacional:
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Cada escola deveria ser uma comunidade coletivamente responsavel
pelo sucesso ou fracasso de cada estudante. O grupo de educadores,
ao invés de professores individualmente, deveria dividir a
responsabilidade pela educacdo de criancas com necessidades
especiais. Pais e voluntarios deveriam ser convidados a assumir
participacdo ativa no trabalho da escola (ONU, 1994, p. 10).

Observou-se muitos relatos que evidenciaram os beneficios que a
interacdo trouxe para muitos deles, com sentimentos de bem-estar e felicidade
pela presenca da aluna com deficiéncia, que foram propiciados pela
participagao efetiva nas tarefas que envolvem a aluna. E, finalmente, entramos
em contato com o relato de Ema, que contém a frase que deu titulo a esta
pesquisa: “todo mundo tem um probleminha”, reforcando a ideia de que todos
somos diferentes e devemos ser entendidos e aceitos por esta caracteristica.

Dessa forma, adentrar no universo infantil, tendo como base metodol6gica
a possibilidade de ouvir criancas, permitindo-lhes ser reflexivos e criticos — no
rompimento de barreiras de silenciamento que fazem parte do cotidiano escolar
— fez com que esta pesquisadora estivesse frente ao inusitado, ao encantado,
ao espontaneo, a cada vez que uma pergunta Ihe era dirigida. Este processo
tornou impossivel a pesquisadora-participante ndo ser modificada, abalada e

contaminada pelas falas e significac6es das criancas.
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10 termo crianga anormal, utilizado neste trabalho, foi mantido por corresponder a terminologia
utilizada no inicio do século XX, quando Vygotsky produziu seus textos. Atualmente, seria
equivalente a expresséao criangca com deficiéncia.

°Retirado de “La defectologia y la teoria del desarrollo y la educaciéon del nifio anormal’ —
Escritos sem data.

Ao indicar a Educacgédo Especial para esta fungdo, entendemos como fundamental observar o
momento histérico em que esta teoria se insere.

“Retirado de “La defectologia y la teoria del desarrollo y La educaciéon del nifio anormal’ —
Escritos sem data.

5Segundo Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 27) “A ideia de significagdo (...) remete a
dialética que configura a relagdo entre sentidos e significados constituidos pelo sujeito frente a
realidade na qual atua”.

6A professora pede para o ajudante do dia fazer a chamada dos alunos na lousa, colocando o
namero de meninos e meninas, e o total de alunos.

A grafia Espinoza também ¢é utilizada, porém, neste trabalho, adotaremos Spinoza.
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