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Cadé ainclusao das pessoas com deficiéncia na BNCC?
A exclusédo comeu!

Where is the inclusion of people with disabilities in the BNCC? Exclusion has
eaten it!

¢,Donde esta la inclusion de las personas con discapacidad en la BNCC?
iLa exclusion ha comido!
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RESUMO

Em pesquisa na Base Nacional Comum Curricular (2018), BNCC, investigamos mediacdes
com o publico da Educacdo Especial, as pessoas com deficiéncia, em uma perspectiva
histérico-cultural. Os dados foram escassos e, portanto, buscamos nos descritores de
inclusdo e diversidade possibilidades de reflexfes, instrumentos e estratégias que
favorecessem a discussao das particularidades das pessoas com deficiéncia no documento
orientador mais recente da educacdo basica brasileira. No processo metodolégico,
categorizamos esses descritores para a analise documental voltada a educacdo das
infancias. Identificamos que o documento n&o apresentou posicionamento nem orientagées
sobre a inclusdo escolar das deficiéncias, ou a interseccionalidade com outras
singularidades marginalizadas. A BNCC foi moldada & formacdo do desenvolvimento
psicofisiologico tipico e hegeménico. Para uma perspectiva diversa, pode-se inferir, que
os(as) profissionais da educacdo ndo devem se orientar exclusivamente pelo documento
em funcéo das auséncias assinaladas. Sendo assim, o trabalho pedagdgico precisa colocar
em tela discussdes e praticas que contemplem a inclusdo das pessoas com deficiéncia com
vias a emancipa¢ao humana.
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ABSTRACT

In research on the Base Nacional Comum Curricular (2018), BNCC, we investigated
mediations with the Special Education public for people with disabilities in a historical-
cultural perspective. Data were scarce, therefore, we sought instruments, strategies and
possibilities for reflection that favor the discussion of the particularities of people with
disabilities in the descriptors of inclusion and diversity. In the methodological process we
categorized these descriptors for the documental analysis focused on childhood education.
We identified that the document did not show positioning and guidelines on the school
inclusion of disabilities or intersectionality with other marginalized singularities. The BNCC
was shaped to form the typical and hegemonic psychophysiological development. From a
diversity perspective, it can be inferred that the education professionals should not be guided
exclusively by that document due to the absences noted. Therefore, the pedagogical work
needs to bring up discussions and practices that address the inclusion of people with
disabilities in paths to human emancipation.

Keywords: Deficiency; Inclusion; CNCB.

RESUMEN

En investigacién en la Base Nacional Comum Curricular (2018), BNCC, hemos investigado
mediaciones con el publico de la Educacién Especial, las personas con discapacidad, en
una perspectiva historico-cultural. Los datos fueron escasos y, por lo tanto, hemos buscado
en los descriptores de inclusidon y diversidad posibilidades de reflexionar, instrumentos y
estrategias que favoreciesen la discusién de las particularidades de las personas con
discapacidad. En el proceso metodoldgico, hemos categorizado esos descriptores para el
analisis documental direccionada para la educacién de las infancias. Hemos Identificado
que el documento no presenta posicionamiento y orientaciones sobre la inclusion escolar
de las discapacidades, o interseccionalidad con otras singularidades marginadas. La BNCC
fue moldeada para la formacién del desarrollo psicofisiolégico tipico y hegemadnico. Desde
una perspectiva de diversidad, se puede inferir que los (las) profesionales de la educacién
no se deben orientar exclusivamente por el documento debido a las ausencias constatadas.
Por lo tanto, el trabajo pedagdgico necesita poner en evidencia discusiones y practicas que
contemplen la inclusion de las personas con discapacidad con el objetivo de la
emancipacion humana.

Palabras clave: Discapacidad; Inclusién; BNCC.

Introducéao

A escola constitui-se um importante locus ideologico, um espaco de disputa
permanente, assim como devem ser compreendidas as politicas curriculares que
perpassam o processo educacional. Estas politicas correspondem a um empreendimento

humano de dominio complexo e conflituoso, em que participam diferentes atores e
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discursos em tensdes, envolvendo “embate entre sujeitos, concepgdes de conhecimentos,
formas de entender e construir o mundo” (LOPES, 2004, p. 111).

Compreendemos o curriculo como um conjunto de signos entrelacados em
conhecimentos cientificos e orientacdes pedagogicas. Possuem significacdo ideoldgica na
dindmica do territorio interindividual organizado pelas consciéncias coletivas em
contradigdo. Assim, o curriculo € a “prépria luta pela produgao de significado” (LOPES,
2011, p. 93). Na conformacao de um documento curricular, as disputas politicas abrem ou
fecham espacos para discussées como a incluséo e a deficiéncia. A forma e os contetdos
selecionados impactam diretamente nas praticas educacionais dos(as) profissionais, na
potencializacdo, ou no impedimento, do desenvolvimento das criangas e de toda sociedade.

Neste texto, o conceito deficiéncia abarca também o transtorno do espectro autista,
as altas habilidades (superdotacdo) e demais necessidades educacionais especificas.
Termo que se relaciona a todos(as) que experienciam situacdes de capacitismo, ou seja,
excluidos e impedidos do maximo desenvolvimento devido a preconceitos, limitacdes e
barreiras.

Para a formacao de uma sociedade que inclua a deficiéncia, temos a necessidade de
uma escola das infancias (instituicdes de creche, Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, conforme Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), que
se aproprie de sua fungéo social — de ensinar os conhecimentos legados pela humanidade
a todos(as). Isso s6 é possivel com um curriculo ndo fragmentado, compreendido como
uma “organizagado do conjunto das atividades nucleares distribuidas no espago e tempo
escolares. Um curriculo €, pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola
desempenhando a fungao que lhe é propria” (SAVIANI, 2013, p. 17).

Nesse sentido, o curriculo movimenta a escola das infancias como reflexo, objetivo e
orientagdes das agdes educativas, uma “ferramenta primordial para a organizagéo didatica
do processo de ensino e aprendizagem, que deve ser construido a partir da selecéo do
conhecimento e reinterpretacdo de praticas vivenciadas em dinamicas sociais, politicas,
culturais, intelectuais e pedagdgicas” (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 17).

A partir de propostas nacionais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), o Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2001), as
Diretrizes Curriculares Nacionais gerais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2010),
organizou-se a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018). Este documento

apresenta um “carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
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aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica” (BRASIL, 2018, p. 7). A proposta é que estas
aprendizagens se mesclem e complementem-se conforme “cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” (BRASIL, 1996,
art. 26).

Sobre a educacao da infancia, o documento apresenta a importancia do educar e do
cuidar como acfes indissociaveis. O cuidado € imbricado ao ato educativo, o ensinar
envolve cuidar. Esta unidade dialética constitui o processo educacional que tem como
objetivo “ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacao familiar” (BRASIL, 2018, p. 36). Essa interlocucdo com a comunidade escolar
nao deve apartar-se das discussoes e acdes sobre a diversidade humana e cultural, como
das pessoas com deficiéncia.

Dialogar acerca da responsabilidade da inclusdo social e das singularidades da
diversidade humana é condicdo de existéncia na sociedade contemporanea. E a
possibilidade dessas pessoas sairem da marginalidade e exclusdo social. Diante desse
cenario, perguntamos: Como as questdes relacionadas a deficiéncia estdo contempladas
na BNCC? Pela constatacao das escassas referéncias diretas ao publico-alvo da Educacéo
Especial, recorremos a pesquisa de conceitos mais amplos, diversidade e inclusao, por
isso, questionamos: Quando aparecem as expressoées incluséo e diversidade na BNCC, ha
inferéncias as pessoas com deficiéncia?

Dessa forma, tivemos como objetivo: analisar as questdes relacionadas as pessoas
com deficiéncia e inclusdo na BNCC. Esta pesquisa ocorreu sob a orientacdo dos
pressupostos da Teoria Historico-Cultural (THC) e sua base materialista historico-dialética.
Assim, emergiu a metodologia de analise documental por meio de pesquisa com 0s
seguintes descritores: deficiéncia, Educacéo Especial, incluséo e diversidade.

Assumimos a incluséo escolar, sob o viés da THC no sentido de abarcar a diversidade
humana com oportunidades equitativas para o pleno desenvolvimento, e transformacéo
social. Cabe ressaltar que Vigotski ndo destacou a expressao inclusdo escolar porque
subentendia a escola como espaco de convivéncia de todos(as), ou seja, inclusiva. A THC

defende a educacéo social com criticas a qualquer forma de segregacao (VIGOTSKI, 2012).
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Nesse sentido, a diversidade, conceito polissémico e polémico, depende de uma
ampla discussao sobre as diferencas e singularidades inerentes a humanidade. Para este
trabalho, contemplamos a diversidade em suas multiplas expressées que se chocam com
o modelo hegemaonico, relacionadas as questdes de género, classe, raca, etnia, deficiéncia
e outras necessidades educacionais especificas/especiais. A deficiéncia, foco deste artigo,
muitas vezes excluida do guarda-chuva da diversidade, abarca vivéncias histéricas de
segregacdes por singularidades e/ou exterminios de vidas, especialmente, quando se

ampliam as interseccionalidades com outras caracteristicas minorizadas socialmente.

Educacéo Especial e politicas publicas

Em geral, nossa estrutura social exige para a inclusdo social politicas publicas
(seguranca, saude, educacdo) que garantam aos grupos ndo hegemonicos condicfes de
uma vida digna. Focaremos na inclusdo da deficiéncia e suas relagées educacionais, na
sua indissociabilidade e dialeticidade no processo de democratizagdo do ensino, e da
ordem social. Neste sentido, “historicamente, grupos populares da sociedade foram
excluidos do direito basilar a educacao, fazendo que esta seja privilégio de poucos para
poucos, e nado direito de todos” (VEIGA; SILVA, 2018, p. 44).

A legislacédo brasileira estabeleceu emenda constitucional a Convencdao Internacional
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia aprovada pela Organizacdo das Nacdes
Unidas. A Lei 13.146/2015, em seu Art. 2°, defende que pessoas com deficiéncia séo
aquelas que: “tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao
plena e efetiva na sociedade em igualdades de condigdes com as demais pessoas”
(BRASIL, 2009). Assim, o Estado assumiu o propésito de: “promover, proteger e assegurar
0 exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por
todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente”
(BRASIL, 2009, Art. 1°).

Essa lei assegura a educacgao inclusiva, independentemente do grau de apoio
necessario ao seu desenvolvimento. A Educacdo Especial direciona-se na criacdo de
estratégias educacionais que favorecam os processos de ensino particulares e atendam as
necessidades das pessoas com deficiéncia, sem segregar dos ambientes e das
experiéncias comuns travadas na coletividade (LIMA et al.,, 2021). Qualquer modelo

educacional deve ser concebido sob o prisma da inclusdo, como orientam as leis e
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convencgdes nacionais e internacionais. Assim, quando nos referimos & Educacéo Especial,
assumimos que deve ser, necessariamente, inclusiva.

Vigotski (2012) considera como antipedagodgica a comodidade das coletividades
homogéneas, pois ndo apenas vao contra o desenvolvimento que nos constitui humanos,
mas altera-se as possibilidades reais de desenvolvimento. Concomitantemente, o processo
de exclusdo da colaboragdo e da comunicacdo com 0s pares, acrescenta a causa do
desenvolvimento incompleto das fung¢des culturais. Para o autor, as “[...] coletividades
heterogéneas por seu nivel intelectual sdo as mais desejaveis” (VIGOTSKI, 2012, p. 224),
para a organizacdo pedagogica do desenvolvimento.

Na filogénese, as fungdes culturais sdo aquelas que foram constituindo o sistema
psiquico que nos torna humanos. No curso ontolégico, o processo de desenvolvimento
ocorre com a transformacdo gradativa das funcbes elementares/naturais/biolégica em
funcdes culturais/superiores (percepcdo, memoria logica, atencdo voluntaria, vontade
previsora, linguagem com funcdo de comunicacdo e generalizacdo, pensamento por
conceitos etc.). A inter-relacdo nos, e entre 0s, sistemas funcionais sdo fundamentais a
atividade consciente e a organizacéo da conduta humana (VIGOTSKI, 2012).

Na contemporaneidade brasileira, apesar de termos avancado em processos
democraticos, ainda se vive uma utopia quando acompanhamos oportunidades negadas e
a marginalizacdo de sujeitos, em especial, daqueles que precisam de suporte especial
substancial, e experimentam dolorosas segregacdes e invisibilidade. Situacfes como estas
sdo, comumente, experenciadas pelo publico da Educacdo Especial que envolve pessoas
com deficiéncia (fisica, intelectual, sensorial e multipla), autismo e altas habilidades
(BRASIL, 2008).

De acordo com Vigotski (2012), ndo se nega a existéncia do defeito (termo em desuso
atualmente), mas compreende-se a deficiéncia como um conceito social. O sujeito com
deficiéncia constitui-se singular em meio as desconstituicdbes que sao impostas pelos
padrées e impedimentos dominantes. O autor opds-se as concepcdes biologizantes,
deterministas e fatalistas sobre o desenvolvimento de pessoas com deficiéncia. Defendeu
gue a deficiéncia ndo é apenas de carater bioldgico, mas, também, social — 0 humano é a
amalgama dessas dimensfes. Portanto, as interrup¢des organicas nédo sao condicdes sine
qua non para impedimento na aprendizagem e desenvolvimento. Uma organizacdao do
trabalho pedagdgico e social possibilita a inclusdo das pessoas com deficiéncia na dinadmica

da vida coletiva.

Revista Educacdo Especial | v. 36 | 2023 — Santa Maria
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



http://dx.doi.org/10.5902/1984686X70910

Historicamente, como denunciou Vigotski (2012), este grupo permaneceu excluido do
convivio comum, em instituicdes conveniadas e escolas especializadas, favorecendo a
evasdo deles e/ou daqueles que ndo conseguiam acompanhar os padrdes escolares.
Infelizmente, ndo podemos afirmar que isso é passado, segue viva em inUmeras historias
de vida. Como cita a propria Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva: “a partir do processo de democratizacdo da escola, evidencia-se o
paradoxo inclusdo/exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas
continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrées homogeneizados
da escola” (BRASIL, 2008).

Por isso, a necessidade de se criar estratégias e politicas publicas especificas para o
publico-alvo da Educacao Especial. No entanto, a situacao gera um paradigma relacionado
a inclusdo escolar: por um lado, os diagnésticos e rétulos acabam caracterizando as
dificuldades que sé&o inerentes ao publico escolar diversificado, por ndo atingirem o0s
parametros de aprendizagem estipulados pela concepcao politica e pedagdgica sob o viés
do capital. Ou seja, criam-se politicas publicas, exige-se diagndsticos, para justificar a
incapacidade estrutural de oportunizar situacdes educacionais que incluam e impactem no
desenvolvimento singular de qualquer pessoa. Por outro lado, sabemos que o diagnostico
e o dialogo acerca da deficiéncia é condicdo de existéncia em uma sociedade excludente.

A seguir, apresentaremos como 0s curriculos escolares impactam na formacao e

transformacao de uma sociedade.

BNCC na educacéo das infancias

O curriculo define a esfera educacional como uma “construcado social e cultural,
expressao de formas de organizacao de praticas educativas, sociais” (VEIGA; SILVA, 2018,
p. 53) de intera¢cdes humanas, envolvendo as dimensfes social, politica e cultural como
elemento estruturante do processo educativo. Por esta razdo, o Conselho Nacional de
Educacao instituiu a BNCC com forca de lei, em que deve “ser respeitada obrigatoriamente
ao longo das etapas e respectivas modalidades no &mbito da Educagao Basica” (BRASIL,
2018, p. 1).

No documento constam todos os conteudos minimos a serem ensinados,
competéncias gerais e especificas, habilidades, carga horéria, orientagcdes sobre itinerarios
formativos, indicagcdes de como desenvolver uma aula, perspectivas educacionais, entre

outros. Para suporte de sua implementacao definiu-se as Diretrizes Curriculares Nacionais,
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e a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacédo Bésica
(BRASIL, 2019). Além disso, a producédo de livros didaticos foi configurada de acordo com
a Base e toda uma producdo mercadoldgica (kits, planilhas, planos de aulas, projetos) que
se orienta com mesma finalidade.

Ainda assim, algumas vozes na sociedade conclamam que a BNCC néo é curriculo.
Considerando todos os elementos que perfazem sua orientacdo e dependendo da
epistemologia adotada, como afirmam Cury, Reis e Zanardi (2018) no capitulo intitulado —
Afinal, BNCC é curriculo? — ela pode até néo ser O curriculo da escola, mas se configura
como um ponto nodal prescritivo, sendo assim, UM curriculo. De acordo com os autores, a
BNCC selecionou, organizou e sequenciou conhecimentos, mas apresenta “uma
concepcao de curriculo travestida de direitos de aprendizagem que, sob a 6tica tecnicista
e meritocratica, constituem-se em deveres de aprendizagem” (CURY; REIS; ZANARDI,
2018, p. 66).

Na estruturacado da BNCC, desde suas origens, houve grupos distintos defendendo a
consignacao de seus interesses. Em sua fase final, o grupo politico hegemdénico consolidou
suas ideias neoliberais, neoconservadoras e neotecnicistas, impondo a falaciosa
concepcao de um consenso cultural (SILVA, 2020). Ndo ha consenso com a imposicao de
uma lista de conceitos de acordo com interesses de uma minoria. Pelo contrario, a formacao
cultural depende de condicGes objetivas para que todos(as) possam participar desta
organizacdo (APPLE, 2006).

Para quem ser4d essa mudanca? O que empresas privadas ganharam com
investimentos milionarios na reforma do ensino medio e da BNCC? Intencionam, desde os
anos iniciais, moldar trabalhadores(as) em perspectiva, alienados de sua realidade, dos
outros e de suas proéprias vidas. Isso é o que estd, realmente, em pauta.

Defendeu-se a estruturacdo de um curriculo comum com base nas influéncias do
processo produtivo capitalista sustentado em pressupostos da pedagogia das
competéncias para a formacéo de estudantes, e modelagem de professores (CAMPELO;
JOHANN; PEREIRA, 2021). Segundo os(as) autores(as), trata-se de uma reforma
empresarial & educacao, imposta para satisfazer necessidades de formacéo de um modelo
de trabalhador. De acordo com Macedo (2014, p. 1540, grifo da autora), entre algumas
instituicbes e empresas que apoiaram financeiramente, estéo: “Itat [Unibanco], Bradesco,
Santander, Gerdau, Natura, Volkswagen, entre outras — além de Fundacéo Victor Civita,

Fundacao Roberto Marinho, Fundagao Lemann, CENPEC, Todos pela Educag&o, Amigos
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da Escola”. Nesse cenario de influéncias politicas de carater neoliberal, a formacéao
educacional das criancas ocorre moldada com objetivos especificos de um modelo de
adulto em perspectiva.

Em sua escolarizacdo basica, desde a primeirissima infancia, pretende-se molda-lo
as qualidades adequadas a um empregado contemporaneo, ou seja, ser adaptavel e
flexivel as normas contratuais e demandas do capital. Para isso, sua formacgéo encerra-se
em algumas competéncias basicas, em especial, dominar a leitura, escrita e calculos
elementares. Em discursos politicos, enfatizam que a formacéo desta massa de méao de
obra deve ser conduzida em uma escola neutra, com professores despolitizados ensinando
conteudos acriticos.

O slogan: “se a base da educacédo € a mesma, as oportunidades também serao” foi
bradado pelo marketing do governo Temer. Esse falseamento da realidade, o reforco da
meritocracia, ignora e desdenha da populagédo. As oportunidades jamais serdo as mesmas
em um sistema capitalista com tamanha desigualdade como no Brasil. O reforco desse
discurso autocentrado nas classes e padrbes favorecidos distorce o real, ignora as
diversidades existentes, e ndo favorece a remocdo de barreiras e criacdo de outros
caminhos.

Fortalece a antiga falacia de que o estabelecimento de um curriculo comum resultaria
em igualdade de oportunidades para alcancar os tao desejados indices de qualidade. Como
se mudando o curriculo, melhordssemos as condi¢cdes objetivas de estudos. Esse é mais
um dos mitos e irrealidades de politicas publicas neoliberais. A politica curricular é
fundamental na estrutura de uma sociedade, na forma de pensar de um povo, mas ela, por
si s6, ndo supera dificuldades de escolarizacdo que nem sempre estdo associadas as
concepcodes curriculares (SANTOS; FERREIRA, 2020).

A partir dessas discussdes, retomamos 0s questionamentos: Como as questdes
relacionadas a deficiéncia estdo contempladas na BNCC? Quando aparecem as

expressoes incluséo e diversidade na BNCC, héa inferéncias as pessoas com deficiéncia?

Processo metodologico

Essa pesquisa foi orientada tedrica e metodologicamente pela THC e sua base
materialista histérico-dialética. Dessa forma, emergiu a metodologia de analise documental
diante do método que tem como premissa a dialética para enxergar a esséncia do

fendmeno pseudoconcreto (KOSIK, 1976), ou seja, 0 que ha por trds da aparéncia,
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reconhecendo e confrontando ambos os lados. Martins (2015) alerta em seus estudos para
a epistemologia marxista de que a l6gica dialética ndo € excludente, havendo uma unidade
indissoltvel dos opostos. N&o significa reconhecer opostos ja confrontados, porém, té-los
como identidade dos contrarios, visto como 0 mais importante preceito da logica dialética.

Para se chegar a esséncia do objetivo deste estudo, os dados foram submetidos a
uma andlise categorial pelo método, por meio da similaridade, complementariedade e
contradicdo, e ndo simplesmente uma descricdo do que se repete. O entendimento “dos
fendbmenos em sua processualidade e totalidade encontra respaldo, sobretudo, na dialética
entre singularidade, particularidade e universalidade” (MARTINS, 2015, p. 37),
aproximando a realidade do objeto. Para isso, perpassamos pelo seguinte movimento: a)
leitura do documento; b) escolha dos descritores para analise documental: Educacéo
Especial, deficiéncia, inclusdo e diversidade; c) pesquisa com os descritores no arquivo da
BNCC, de acordo com as seguintes partes: introducdo, Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental — anos iniciais (até o 5° ano); e, d) categorizacdo dos termos com maior
quantidade de dados (incluséo e diversidade).

Desconsideramos citacdes dos descritores em titulos (ou subtitulos), fichas técnicas
gue nao explicam o corpo do documento e repeti¢coes de frases idénticas em partes distintas
do texto. Outrossim, ndo constam como descritores termos como autismo, transtorno do
espectro autista, altas habilidades e superdotacéo, porque estdo ausentes da BNCC.

E importante salientar que a versdo da BNCC, disponivel ao publico, apresenta um
erro operacional, ndo sendo possivel visualizar completamente as tabelas com as
habilidades especificas. Portanto, analisamos e incluimos os dados das planilhas
completas e comentadas do Ensino Infantil e Fundamental, também disponiveis no site
(http://basenacionalcomum.mec.gov.br). No total, encontramos as respectivas quantidades
de citagOes: Educacao Especial (2), deficiéncia (5), inclusdo (12) e diversidade (153), para
as quais apresentaremos dados especificos.

A expressdo Educacao Especial € citada apenas em duas paginas do documento. A
primeira, € mencionada somente como referéncia a modalidade de ensino conforme a
legislagéo, informando a necessidade da organizacdo curricular para manter coeréncia as
diferentes modalidades de ensino (Educacédo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola,
Educacédo a Distancia) (BRASIL, 2018). Ja, a segunda, apresenta os objetivos dos anos

iniciais do Ensino Fundamental e destaca a importancia da inclusdo de alunos(as) da
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Educacéo Especial, sendo o Unico momento que a Base menciona a expressao no sentido

da inclusdo das pessoas com deficiéncia, conforme:

Nos anos iniciais, pretende-se que, em continuidade as abordagens na
Educacao Infantil, as criancas ampliem os seus conhecimentos e apreco pelo
seu corpo, identifiquem os cuidados necessarios para a manutencdo da
salde e integridade do organismo e desenvolvam atitudes de respeito e
acolhimento pelas diferencas individuais, tanto no que diz respeito a
diversidade étnico-cultural quanto em relagdo a inclusdo de alunos da
Educacéo Especial. (p. 327).

Identificamos também que esta é a Unica frase em que, praticamente, todos os termos
escolhidos, interrelacionam-se. Deficiéncia foi a Unica expressao ausente no paragrafo
acima, sendo ela citada apenas quatro vezes nas 600 paginas da BNCC. A primeira citacao
€ a Unica que compde um contexto explicativo, as demais sao referéncias diretas a Lei
Brasileira da Incluséo (LBI). A seguir, recortamos na integra o trecho (BRASIL, 2018, p. 16)

para a apreciacao:
De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige
um claro compromisso de reverter a situacdo de exclusdo histérica que
marginaliza grupos — como 0s povos indigenas originarios e as populacdes
das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes
— e as pessoas que ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade na
idade propria. Igualmente, requer o compromisso com os alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas

e de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de
Inclusé@o da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015).

As duas ultimas citacGes estdo como nota de rodapé em referéncia direta a LBI. Como
apresentamos, as exiguas menc¢des a Educacao Especial e a deficiéncia ndo demandaram
categorizacao, diferentemente dos préximos descritores. Precisamos acrescentar que a
outra referéncia a deficiéncia ndo esta no texto, mas na planilha comentada da area de
histéria. Essa passagem ilustra como os(as) alunos(as) podem experenciar a cidadania
“‘para o bom desempenho na aula” (BRASIL, 2018, n.p.), por meio de “propor acdes
inclusivas voltadas para alunos com deficiéncia, organizar o transito na frente da escola
durante a entrada e saida dos alunos etc.”.

A Unica orientacdo, quanto a uma proposta pedagogica inclusiva que envolva a
deficiéncia, foi a de organizar o transito. Destacamos que a¢des como essa, que extrapolam
0S muros escolares, sao fundamentais e envolvem outras instituicbes sociais. No entanto,
esta muito longe de possibilidades de interacdo entre os pares (tipicos e atipicos), que
privilegiam discussoes e a¢des criticas sobre as barreiras vivenciadas pelos(as) alunos(as)

com deficiéncia.
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Na sequéncia da anélise, seguimos os procedimentos, com os descritores de incluséo
e de diversidade (ver Figura 1): a organizagdo textual do contexto; reagrupamento dos
paragrafos por meio da similaridade, complementariedade e contradicdo; e, por fim,

construcdo das categorias encontradas no referencial teérico com representacfes em
novas palavras.

Figura 1 — Esquema da categorizacéo dos descritores de incluséo e diversidade

DESCRITORES
INCLUSAO DIVERSIDADE
(34) (153)
— Pessoa com deficiéncia Legislacdo Biodiversidade
Cultura Humanidade —

Povos

Qualificador

Fonte: Elaborada pelas autoras (2023).

Inclusao foi referenciada 34 vezes e a diversidade, 153. Variacfes do termo incluséo,
como inclusivo(s), aparecem em 12 referéncias, 10 séo citagdes adjetivando a democracia,
como presente na primeira competéncia da Educacédo Basica: “valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 9). Em nenhuma delas
ha especificacdo da deficiéncia. As duas outras aparecem como: “praticas pedagdgicas
inclusivas” (p. 16) e “agbes inclusivas” (n.p.), associadas as Unicas referéncias que
envolvem pessoas com deficiéncia, j& apresentadas em citacdo direta no descritor de

deficiéncia.
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Para os descritores de incluséo e diversidade, emergiram categorias semelhantes

(legislagao, cultura, povos e qualificador) e categorias diferentes (pessoa com deficiéncia,

biodiversidade e humanidade). As categorizacfes estao sintetizadas e exemplificadas no

Quadro 1.

Quadro 1 — Categorizacéo dos descritores incluséo e diversidade

QTD

CATEGORIA | CRITERIO DE ANALISE .~ o

Legislacéo Referéncia direta aleise | 2 | 4
documentos orientadores

Expresséo serve apenas
para modificar um
substantivo,
Qualificador | acrescentando qualidade, 27 18
extensdo ou quantidade
aquilo que nomeia e ndo
envolve relagcdes humanas
de convivéncia

Para relacBes gerais de
produ¢Bes humanas, como
Cultura ferramentas, linguagem, = 4 | 37
saberes, artes, religido,
etc.

Explicitacdes das relacdes
caracteristicas de grupos
Povos étnicos e comunidades | 5 | 32
especificas, incorporando-
se a sociodiversidade

(continua)

EXEMPLOS

"BRASIL. Ministério da Educacéo; Secretaria de
Educacéo Bésica; Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao”. (p. 7).

“Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e
organizando o conceito de contextualizagdo como ‘a
inclusdo, a valorizagédo das diferencas e o atendimento
a pluralidade e a diversidade cultural resgatando e
respeitando as varias manifestacdes de cada
comunidade’, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n°
7/20106". (p. 11).

"Com a incluséo da Educacéo Infantil na BNCC, mais
um importante passo € dado nesse processo histérico
de sua integracé@o ao conjunto da Educacéo Bésica."
(p.36).

“diferentes ferramentas — de edic¢ao de texto, de video,
audio etc. — requerido pela situagéo e proposto ao
longo dos diferentes anos pode se dar a qualquer
momento, mas é preciso garantir a diversidade
sugerida ao longo dos anos”. (p. 78).

"a cidadania implica sentimento comunitario, de
pertencimento e inclusdo no conjunto de direitos civis,
politicos e econémicos — sdo esses fatores que
possibilitam aproximar as distancias sociais e reduzir as
tensdes". (n.p.).

“Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e
respeitar as diversas manifestacdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade,
bem como participar de praticas diversificadas,
individuais e coletivas, da producéo artistico-cultural,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e
culturas”. (p. 67).

"Identificar e explicar, em meio a logicas de inclusédo e
excluséo, as pautas dos povos indigenas, no contexto
republicano (até 1964), e das populacfes
afrodescendentes.” (n.p.).

“Identificar a distribuic&o territorial da populagéo
brasileira em diferentes épocas, considerando a
diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena,
africana, europeia e asiatica)”. (p. 423).
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Quadro 1 — Categorizacéo dos descritores incluséo e diversidade

(concluséo)

TD
CATEGORIA | CRITERIO DE ANALISE IS D+ EXEMPLOS
"requer o compromisso com os alunos com deficiéncia,
Pessoa com o reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas
Deficiénci Em referéncia dqu';g a 2 | - inclusivas e de diferenciacéo curricular, conforme
eficiencia €SSE€ grupo especifico estabelecido na Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015)". (p. 16).
Direcionada as questdes
do meio natural, o conjunto “Diferenciar, classificar e organizar os seres vivos e sua
Biodiversidade | das espécies de seres | _ | g organizacgdo celular, por sua vez, deve permitir que o
vivos na biosfera. Também aluno faca deducdes a respeito da diversidade da vida”.
incorporamos a expressao (p. 180).
biodiversidade
Refere-se, de forma “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica
] ampla, a um conjunto de e emocional, compreendendo-se na diversidade
Humanidade | caracteristicas especificas| - | 34 humana e reconhecendo suas emocoes e as dos
a natureza do género outros, com autocritica e capacidade para lidar com
humano elas”. (p. 10).
I* Incluséo

D** Diversidade

Fonte: Elaborada pelas autoras (2023).

Os estudos de Vigotski (2012; 1996) orientaram nossas categorizacbes. O autor
possui duas categorias fundamentais que se imbricam na histéria da humanidade: a cultural
e o social (SIRGADO, 2000). Para a primeira, analisamos situa¢cdes em que o social é
condicdo do aparecimento da cultura. Separamos trechos que explicitam producdes
humanas, meios que utilizaram para criar condi¢cdes de existéncia social e material, como:
ferramentas técnicas, artisticas, cientificas, religiosas, tradicbes, saberes, linguagem,
instituicBes sociais e praticas sociais, etc. Na segunda, partimos do social que se desdobrou
na categoria povos, porque os trechos apresentavam referéncias diretas a sociabilidade
especifica de certos grupos étnicos especificos. Obviamente, as categorias s6 existem em
sua indissociabilidade. Essa foi uma tentativa didatica de perceber a énfase do documento.

A BNCC destaca que possui um compromisso com grupos especificos que
vivenciaram, historicamente, a exclusao. Afirma comprometimento com vias a identificacéo
da marginalizacdo destas pessoas, promoc¢do de equidade social, legitimagdo das
necessidades particulares e reversdo do processo de segregacao a inclusao de todos(as).
Entretanto, como apresentamos, as especificidades foram intencionalmente marginalizadas
— em especial, no que tange a nossa pesquisa — a inclusdo das pessoas com deficiéncia.
A discusséo da deficiéncia e da Educacéo Especial foi invisibilizada, relegada a notas de

rodapé, citagbes de titulos de leis. Em 600 paginas de documento e nas planilhas com as
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habilidades comentadas, a deficiéncia foi subsumida por um discurso homogeneizador e
universalizante.

Poucas citacdes, e nenhuma discussédo sobre deficiéncia, denotam retrocessos no
didlogo e no reconhecimento de uma luta histérica de valorizacdo na sociedade, em
especial, na escola. Obviamente, “ndo se trata de afirmar um pdlo e negar o outro, mas de
articula-los de tal modo que um nos remeta ao outro” (CANDAU, 2008, p. 47), porém com
a omissdo do grupo com deficiéncia, inviabilizam-se articulacbes para a andlise deste
documento. A BNCC deveria configurar-se como um importante espaco de influéncia na
educacdo nacional da contemporaneidade, contudo, ndo possui um ponto de partida
auspicioso de dialogo e despreza a oportunidade para orientacdes, caminhos de
organizacdo e implementacdo do trabalho pedagdgico com vistas a inclusdo de pessoas
com deficiéncia, e aprendizados culturais. Sendo assim, percebemos na BNCC uma
intencionalidade em direcdo a um trabalho pedagdgico com vias genéricas e universais.

Como nao obtivemos dados sobre deficiéncia ou Educacgéo Especial, procuramos nos
descritores de incluséo e de diversidade elementos que pudessem dar suporte ao dialogo.

Como na planilha comentada da area de historia, buscamos identificar

mudancas que a ideia ou o conceito de diversidade sofreu durante o século
XX, que podem ser sintetizadas como, por exemplo: 1) reconhecimento da
existéncia de “outras culturas”, coadjuvantes e inferiores frente a uma cultura
superior e dominante; 2) movimento multicultural que enfatiza as diferencas
e as considera um produto da histéria, do poder e das ideologias. [...] destacar
gue a sociedade brasileira ndo é uma mistura de racas que anula as
diferencas, nem é um todo homogéneo, mas € constituida por um mosaico
étnico-racial, no qual as diferengas sédo produzidas em relagdes assimétricas
e desiguais. (BRASIL, 2018, n.p.).

No entanto, como analisaremos a seguir, a inclusdo e a diversidade na BNCC
apresentaram-se de forma genérica e fortaleceram processos histéricos de negar as
diferencas ndo hegeménicas, em especial, a deficiéncia. Quando ndo h& discussbes
profundas sobre as caracteristicas que se chocam com o modelo tradicional, estes padrdes
continuam ecoando como diversidade humana e nao favorecem processos democraticos e

inclusivos, aspectos que dialogaremos a seguir.

Didlogos acerca da inclusdo da deficiéncia na BNCC

Diversos somos todos(as)! Nesse sentido, a inclusdo social de pessoas com
deficiéncia, em especial a escolar, constitui-se com grande desafio, e ndo € ignorando ou

descaracterizando grupos especificos que podemos alcancar uma sociedade mais
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democrética. A inclusédo social envolve a reafirmacdo das necessidades particulares, e 0
guestionamento das relacdes de poder e alienacéo dos processos sociais que surgiram, e
se mantém a partir das diferencas. Assim, a categorizacao realizada neste estudo aponta
a multiplicidade de interpretacdes, ou o silenciamento que podem ser gerados pela falta de
dialogo em um documento orientador da educacao brasileira, que ignora lutas pela incluséo
escolar das pessoas com deficiéncia.

Comecaremos pela andlise das categorias comuns aos descritores de diversidade e
inclusdo. Para a categoria Legislacéo, todos os trechos que a integram sao referéncias a
leis e ndo pautam discussao na BNCC. A categoria Qualificador depende de outro termo
para existir em um sentido de intensidade ou incorporacdo ndo humana, por exemplo,
“descobrir teatralidades na vida cotidiana, identificando elementos teatrais (variadas
entonacgdes de voz, diferentes fisicalidades, diversidade de personagens e narrativas etc.)’
(BRASIL, 2018, p. 203). Ambas as categorias ndo permitiram relacdes de analise com a
deficiéncia.

Relacionado a categoria Povos, o documento estabelece que no 5° ano do Ensino
Fundamental amplie-se a énfase na forma de “pensar a diversidade dos povos e culturas e
suas formas de organizagcdo. A nocdo de cidadania, com direitos e deveres, e 0
reconhecimento da diversidade das sociedades pressupdem uma educacao que estimule
0 convivio e o respeito entre os povos” (BRASIL, 2018, p. 404). Percebe-se que séo
citacOes genéricas para constatar que existem diferencas entre grupos de cada local, ainda
que tenhamos encontrado um trecho valoroso sobre a diversidade dos povos, na planilha
comentada das habilidades da &rea de historia, ndo encontramos meios que favorecessem

a discussao da deficiéncia:

pode-se prever uma problematizagdo inicial para verificar conhecimentos
prévios e estereo6tipos a respeito da formagédo da sociedade brasileira: existe
um brasileiro tipico? Que caracteristicas fisicas e culturais sdo tipicamente
brasileiras? E possivel pensar em um tipo Gnico de brasileiro? [...] Hoje, a
ideia de nacionalidade se constitui pela valorizacdo do que nos diferencia. E
importante compreender que somos uma nag¢do multirracial e pluriétnica, e
dai a importancia do respeito matuo, do reconhecimento das diferencas e de
falar sobre elas sem medo ou preconceito. O aluno deve compreender a
cultura brasileira em suas multiplas dimensdes, entendendo-a no plural,
“culturas brasileiras”. (BRASIL, 2018, n.p.).

Da mesma forma, a categoria Cultura aborda de forma geral os patriménios da
humanidade, como se observa em: “elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua

inglesa [...] de modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar 0s usos
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heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas”
(BRASIL, 2018, p. 246).

A humanidade conseguiu criar inUmeras ferramentas e técnicas para transformar a
realidade natural e alcancar incriveis conquistas culturais. Contudo, o mundo mantém-se
organizado com instrumentos materiais e simbodlicos calcados a um tipo especifico e
idealizado de desenvolvimento cultural. A deficiéncia modifica as relacbes habituais entre as
pessoas e com o mundo (VIGOTSKI, 2012), inclusive dentro de um povo ou uma comunidade
e, portanto, emerge a criacdo de outros equipamentos e estratégias para compensar
interrupcdes. Nas vivéncias sociais materializam-se obstéculos e barreiras encontradas pelas
pessoas com deficiéncia em um mundo que nao é acessivel as suas necessidades.

Assim, como criamos todo um acervo cultural voltado a pessoas tipicas e ja criamos
alguns recursos auxiliares as pessoas com deficiéncia, como o Braille, a lingua de sinais, a
cadeira de rodas, precisamos destacar essas producdes criativas e intencionar a
elaboracao de novas. Por exemplo, pessoas com autismo, sindrome de Down, deficiéncia
intelectual etc. que necessitam de suportes para se comunicar e interagir de outras formas.
A BNCC destaca propositadamente apenas os legados humanos tipicos, mas ndo comenta
sobre estas possibilidades alternativas que contribuem com processos peculiares de
aprendizado e desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. No documento, a categoria
Cultura esté circunscrita ao desenvolvimento psicofisioldgico tipico.

No momento histérico neoconservador em que a BNCC foi finalizada, discussbes
progressista em orientacbes educacionais anteriores foram desconsideradas.
Intencionalmente, ndo apresentou uma discussao sobre as ferramentas e estratégias que
favorecem processos de inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, mesmo que se
identifique no texto frases minimalistas da valorizacéo da diversidade dentre as competéncias
gerais. O documento orientador da organizacédo curricular das instituicdes escolares, ao invés
de incluir, exclui pessoas com deficiéncia e outras necessidades especificas. O estigma
discriminatorio da deficiéncia leva a situacdo dramatica de apartheid e a reducdo de
oportunidade, do status social, e reforcam a precarizacdo das condigbes de subsisténcia.
Percebemos, assim como na analise de Pasqualini e Martins (2020, p. 432) sobre os campos
de experiéncia na infancia, que faltou “articulagdo da luta pelo direito a educacéo de
qualidade a luta pela transformacdo das estruturas sociais produtoras da excluséo e da
marginalidade, perspectiva claramente ausente na BNCC”. Assim, ao excluir, a BNCC perde

seu carater “comum?”, pois sequer da conta do minimo quem dira do fundamental.
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A categoria Humanidade aborda reflexdes “de que existe uma grande diversidade de
sujeitos e historias estimula o pensamento critico, a autonomia e a formacdo para a
cidadania” (BRASIL, 2018, p. 400) e que “a diversidade humana deve ganhar especial
destaque, com vistas ao acolhimento da diferenga” (BRASIL, 2018, p. 353). Orienta os(as)
professores(as) que agdes pedagogicas de “comparar caracteristicas fisicas entre os
colegas, reconhecendo a diversidade e a importancia da valorizagéo, do acolhimento e do
respeito as diferencas” (BRASIL, 2018, p. 333). E defende que “compete a escola garantir
o trato, cada vez mais necessario, com a diversidade, com a diferenga” (BRASIL, 2018, p.
68). Concordamos com estes posicionamentos, mas a diversidade ndo pode ser
apresentada em um local comum que abarca tudo. Sabemos que aquele que fala sobre
tudo, néo fala sobre nada.

Segundo Machado (2010, p. 140), a diversidade € um conceito multifacetado que
conduz a distintas a¢des, manifestadas em discursos neoliberais de inferioridade ou “como
aceitacao (tacita) das diferencas entre as pessoas e contextos, em um apelo, quase piegas,
a necessidade de respeito e solidariedade ao proximo” sem colocar em risco a
desigualdade da estrutura social e superacdo dos desafios. Em uma perspectiva marxista,
a diversidade “é a materializagdo das determinagdes que constituem o todo” (MARTINS,
2011, p. 251), deve reconhecer a pulsante e caleidoscépica realidade em que se
materializam as singularidades histéricas, culturais e politicas das diferencas de sujeitos
“que os fazem unos e ao mesmo tempo universais” (MACHADO, 2010, p. 154). Na mesma
medida que movimenta a resisténcia as tentativas de homogeneizacdo e aproxime a
humanidade de uma emancipacao.

Para Marx (1978), um pesquisador com 0 objetivo de compreender a economia
politica de um pais, caso partisse do estudo da populacdo, sem considerar suas
determinacdes, pouco compreenderia sobre a realidade econb6mica, pois a consideraria
como uma massa homogénea. A populacdo, em sua totalidade, manter-se-ia como uma
abstracao indeterminada, ndo contemplando a complexidade do real, ignorando as relacdes
entre as partes que a compdem. E preciso buscar mediacdes que estdo ocultas e
silenciadas. Apenas em uma sociedade em que ndo h4d emancipacdo humana, a discussao
de identidade, como a deficiéncia, ainda se faz necessaria. A universalidade humana
envolve contradigdes pela existéncia da diversidade, assim é imprescindivel estabelecer
uma agenda politica e organizagdo escolar quanto as relacdes entre diversidade e
universalidade (FONTES, 2012).
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Quando a diversidade ndo € problematizada em profundidade, a superficialidade do
discurso assume contornos que perpetuam modelos classicos de dominag¢do. Quando
enfatizamos sobre a diversidade, ndo estamos querendo apenas comparar se existem
pessoas com mao grande ou pequena, com orelha com lobo solto ou preso, com dentes
tortos ou alinhados, isso ndo sao singularidades que levaram grupos a serem escravizados,
mortos ou impedidos do convivio comum. Precisamos de discussdes sobre a diversidade
gue foram a marca da criminalizacao e inferiorizacdo, como o género, a raca, a etnia, a
orientacdo sexual, com destaque neste texto, a deficiéncia.

A diversidade humana como ponto de partida da realidade € “uma representacao
cadtica do todo, e através de uma determinacdo mais precisa, através de uma analise,
chegariamos a conceitos cada vez mais simples; do concreto idealizado passariamos a
abstragdes cada vez mais ténues” (MARX, 1978, p. 116). Portanto, para compreender a
humanidade, em sua totalidade, € preciso um refinamento das singularidades. A
compreensao das contradi¢cdes do real séo a Unica oportunidade de modificacfes radicais
do pensamento e das acbes. E com a compreenséo das relacées entre as partes, e delas
com o todo, que reflexbes e préaticas podem ser enriquecidas na complexidade sobre a
diversidade do género.

Na contramao do que foi elaborado, ou seja, o esquecimento dos historicamente
deslembrados, um documento de tal dimenséo — a base da educacédo de uma nacao — urge
uma cuidadosa explicacdo da multipla expressao do espectro da diversidade do nosso povo
e da humanidade. As caracteristicas dominantes ja conquistaram seu espac¢o desde 0s
primérdios da humanidade. Cabe a uma Base Nacional promover reparacao historica e
contemporanea da sociedade, a partir de reflexdes que conclamem o coletivo a praticas
educacionais colaborativas e criticas, com vias a mudancas sociais no processo de inclusédo
dos minorizados, como as pessoas com deficiéncia, ainda mais em situacao de interseccao
com outras particularidades/singularidades (género, raca, etnia, sexualidade, classe
econdmica), no contexto social multifatorial em que ocorre seu desenvolvimento.

A defesa da luta histérica pelo respeito a unidade da diversidade humana deve ser
realizada, mas n&o em condicdo de descaracteriza¢ao das partes, dos grupos que questionam
e enfrentam os padrdoes hegemonicos que os marginalizam. Assim, depreende-se que a partir
da categorizacdo realizada neste estudo, os resultados apontam a manutencdo da
invisibilidade dos grupos referenciados pela BNCC. A deficiéncia foi amplamente

descaracterizada, mas também n&o identificamos significativas consideracbes as lutas
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revolucionarias dos demais grupos minorizados. A diluicdo dos grupos e organizagfes € uma
resposta a l6gica de mercado, as relacbes de dominagdo desnaturalizando suas
necessidades, em que “os direitos humanos estdo no centro da problematica das sociedades
contemporaneas. Afirmados e continuamente violados, séo referéncia para a construcao de
sociedades humanas e democraticas” (CANDAU, 2012, p. 715).

Assim, os dados coletados na categorizacao desvelam a correlacdo da manutencéo
de um determinado modelo de sociedade, pois a exclusdo tem ressonancia histérica e se
mantém sob a égide da invisibilidade dos grupos minorizados. Quando as especificidades
e necessidades de cada grupo, como a deficiéncia, é diluida em funcdo de um grupo maior
— que a BNCC apregoa como diversidade humana (todos(as) somos diversos) — as
demandas de cada grupo sdo reconfiguradas em um coletivo diverso e sem forma,
inviabilizando a¢Bes direcionadas para minimizagéo e redimensionamento da problemética
vivenciada por cada um deles.

Esta perspectiva atende aos interesses das diversidades privilegiadas historicamente,
mantém um padrao do que é reconhecido e adequado ao acesso cultural. Como resultado,
amplia-se a desigualdade social, que se caracteriza por cercear experiéncias de vidas
daqueles que ndo fazem parte da classe de caracteristicas dominantes. Além do mais,
impede a mobilidade, restringe escolhas e interesses, impde diferentes formas de
humilhac&o e ameaca, permanente, a existéncia de determinadas singularidades (SAWAIA,

2009). Nas palavras da autora:

Essa depauperacé@o permanente produz intenso sofrimento, uma tristeza que
se cristaliza em um estado de paixao crdnico na vida cotidiana, que se reproduz
no corpo memorioso de geragéo a geracdo. Bloqueia o poder do corpo de afetar
e ser afetado, rompendo 0s nexos entre mente e corpo, entre as funcdes
psicolégicas superiores e a sociedade. (SAWAIA, 2009, p. 369-370).

A partir de Almeida (2019), compreendemos que as pessoas com deficiéncia sdo
pensadas por suas interrup¢des, ainda que elas mesmas nao pensem nelas. A deficiéncia
atravessa as suas escolhas ou a falta delas, mesmo que n&o a reivindique. O assunto
precisa ser abordado para que as préprias pessoas com deficiéncia desenvolvam
consciéncia de sua posicao social. Pensar em si € indissoltvel de pensar em sua identidade
e em como 0 mundo reage a ela. A autoconsciéncia e as possibilidades de agcéo surgem, e
dependem, das relacbes estabelecidas entre as pessoas. Um grupo isolado ndo possui
ferramentas para ser incluido socialmente, no maximo, conquista emancipacao politica em

meio a manutencao da falacia de igualdade.
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Uma outra problematica que tem sido estabelecida € o dividir para governar, algo que
ndo defendemos, pois, o carater humano de emancipagédo desaparece. Isso ocorre, por
exemplo, quando governos neoliberais concedem legislagdes circunstanciais “para
defender uma identidade de grupo concreta da leséo fisica ou verbal, esse grupo acaba
definido pela sua vitimizacéo e os individuos acabam reduzidos a seu pertencimento como
vitimas” (HAIDER, 2019, p. 141).

Haider (2019) endossa que a emancipacao de alguns ndo determina a emancipacao
de todos(as). Por um lado, pode se converter em armadilha que reduz movimentos a
individualizacédo e uma divisdo de individuos que agrada o Estado e afasta, ainda mais, a
humanidade de uma transformacg&o social. As identidades, como as deficiéncias, nao
podem ser analisadas como fatores externos as determina¢des materiais da vida social.

Por outro lado, movimentos pela identidade ndo podem ser confundidos como
divisores da classe trabalhadora. Vide os pioneiros dos movimentos de identidade (as
feministas negras do Combahee River, os Panteras Negras, a mobilizacdo protagonizada
por Malcolm X) que se apartaram de seus precursores, mas se mantiveram comprometidos
com uma transformacéo social mais ampla. Uma mudanca da estrutura social ndo ocorre
porque debatemos sobre a deficiéncia, mas também néo ocorre sem discutirmos sobre ela.

Portanto, defendemos a compreensao, por toda a sociedade, de como: constitui-se
uma pessoa com deficiéncia em nossa realidade social; funcionam 0s mecanismos
culturais, politicos, econémicos, materiais, atitudinais etc.; desdobram-se em barreiras ao
desenvolvimento e estabelecemos superacgdes. A prioridade dos objetivos de discussao
sobre as identidades € mobilizar e agregar a populagdo em “um amplo espectro de massas
e, de possibilitar sua auto-organizacdo, buscando construir uma sociedade na qual as
pessoas se governam e controlam suas proprias vidas” (HAIDER, 2019, p. 41).

N&o podemos prever o futuro, o devir da histéria, mas podemos projetar expectativas
no caso da continuidade de uma base educacional com fins mercadologicos. Silva (2020)
considera que a implementacdo equivocada e/ou ideologizada da BNCC pode levar a
alguns riscos como: a expropriacdo da autonomia docente; o acirramento da regulacao e o
controle dos orgéos deliberativos e avaliativos referente a Educacdo Bésica; a subsuncao
da vida cultural diversa e regional de nosso Pais. Aléem do mais, a manutencdo dos
discursos que envolvem a base educacional, os debates politicos que temos acompanhado

na contemporaneidade néo privilegiam a inclusdo das pessoas com deficiéncia.
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Em sintese, a omissdo da BNCC com as pautas atuais e transversais sobre a inclusdo
e deficiéncia, desde a primeirissima infancia, reduzem os campos de possibilidades da
inclusédo, reafirma como tendéncia a reproducao segregatoéria e alienada, “reproduzindo
opressdes e preconceitos que 0s proprios objetivos proclamados dos documentos em
analise pretendem combater” (PASQUALINI; MARTINS, 2020, p. 441). Tudo isso distancia
a escola da realidade, do compromisso com a formacao omnilateral das criancgas, e de sua

funcao de transformacéao social.

Consideracdes finais

Nossa pretensdo com este trabalho foi analisar como a inclusdo da deficiéncia, e
outras necessidades educacionais especificas, se apresentavam na nova base curricular
de educacédo brasileira. Porém, fomos surpreendidas pela auséncia desta discussao em
toda a BNCC. Como alternativa, buscamos nas expressdes de inclusdo e diversidade
possibilidades que contemplassem essa discussao na infancia, mas novamente fomos
frustradas. A BNCC volta-se para conhecimentos orientados ao desenvolvimento
psicofisiologico tipico, aos padrées hegeménicos da cultura humana.

Em sua construcédo, a Base Comum poderia ampliar, ou inviabilizar, o debate sobre a
inclusdo da deficiéncia e outras diferencas. Atendendo a légica do capital, seus
organizadores assumiram a segunda possibilidade, tendo em vista que nao trouxeram a
discussdo ou apresentaram-na em sua superficialidade, optaram pelo posicionamento
politico do silenciamento e da manutencéo do espaco de fala daqueles que sempre gritaram
mais alto. A base comum, como forca legisladora, pode imputar determinacdes aos
profissionais e sistemas, favorecer situacbées em que novos curriculos sdo elaborados,
irrefletidamente, como uma adeséo e reproducdo literal do que esta proposto.

Contudo, é fundamental recordarmos as proposi¢cdes da LDB que asseguram a
autonomia dos(as) professores(as) e instituicdbes educacionais nos processos formativos
das criancas. NOs, profissionais da educagdo, somos autdbnomos(as) para eleger
criticamente a metodologia que guiara a nossa pratica. Pese o carater normativo da Base
Nacional, essa pode até apresentar-se como um curriculo, mas nédo pode ser o curriculo da
escola. E possivel/preciso criar resisténcia ao discurso vazio da diversidade, contemplar
discussbes pertinentes a uma mudanga social, como o resgate historico dos grupos
minoritarios e minorizados, e forjar caminhos para preservar o projeto maximo da escola —

a formac&o humana desenvolvente para criancas e professores(as).
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