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RESUMO

A educacdo Inclusiva € um movimento social e educacional reconhecido
mundialmente, fundamenta suas bases no respeito as diferencas e na valorizacédo da
diversidade humana. O artigo objetiva conhecer como ocorre o funcionamento do
Atendimento Educacional Especializado, realizado nas SRM para o atendimento dos
alunos publico-alvo da educacao especial no municipio de Parintins (AM). Partindo
dessas premissas, foi analisado a participacdo de professores, considerando duas
categorias: articulacdo entre professor do AEE e sala comum e articulacdo entre
professores (AEE e sala comum) com a familia do aluno PAEE. Pesquisa de cunho
descritivo, com abordagem qualitativa e conta com entrevista semiestruturada para os
professores participantes. Nessa senda, os resultados apontam que apesar dos
professores reconhecerem a importancia e necessidade da parceria, a articulagéo
acontece, mas de maneira pouco satisfatoria, porém eles tentam se reajustar com o0s
horérios, ha o projeto politico pedagégico da escola, mas precisa ser feito um
planejamento coletivo que se adeque a realidade do contexto escolar. Foi constatado
também que as vezes ha falta de interatividade entre professores com a familia do
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aluno PAEE, que de alguma forma néo elucida o aprendizado do aluno. Portanto, a
forma como esta organizado o AEE nas SRM, apresenta um trabalho que precisa
ainda ser moldado para se chegar num bom desenvolvimento. Entendemos que esta
garantia da efetivacéo dessa articulacao, ndo perpassa apenas pelo papel docente e
da familia, e sim necessita de um apoio e de uma atuacédo mais efetiva e perspicaz de
todos os atores responsaveis pela inclusdo, principalmente o0s gestores,
estabelecendo um trabalho colaborativo e articulado entre os professores e a
comunidade escolar e garantindo que a inclusdo realmente se consolide no sistema
de ensino.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Atendimento Educacional Especializado;
Articulacdo Pedagdgica; Parintins (AM).

ABSTRACT

Inclusive education is a social and educational movement recognized worldwide,
based on respect for differences and appreciation of human diversity. The article aims
to know how the Specialized Educational Assistance works, carried out in the SRM to
assist the target audience of special education students in the municipality of Parintins
(AM). Based on these assumptions, the participation of teachers was analyzed,
considering two categories: articulation between AEE teacher and common room and
articulation between teachers (AEE and common room) with the PAEE student's
family. Descriptive research, with a qualitative approach and has a semi-structured
interview for the participating teachers. In this path, the results indicate that although
the teachers recognize the importance and need for the partnership, the articulation
happens, but in an unsatisfactory way, but they try to readjust with the schedules, there
is the political pedagogical project of the school, but it needs to be done a collective
planning that fits the reality of the school context. It was also found that sometimes
there is a lack of interactivity between teachers and the PAEE student's family, which
somehow does not elucidate the student's learning. Therefore, the way in which the
AEE is organized in the SRM, presents a work that still needs to be shaped to reach a
good development. We understand that this guarantee of the effectiveness of this
articulation does not only pervade the role of the teacher and the family, but rather
needs support and a more effective and insightful performance of all the actors
responsible for inclusion, especially the managers, establishing a collaborative work
and articulated between teachers and the school community and ensuring that
inclusion is really consolidated in the education system.

Keywords: Inclusive Education; Specialized Educational Services; Pedagogical
Articulation; Parintins (AM).

RESUMEN

La educacién inclusiva es un movimiento social y educativo reconocido a nivel
mundial, basado en el respeto a las diferencias y la valoracion de la diversidad
humana. El articulo tiene como objetivo conocer como funciona la Asistencia
Educativa Especializada, realizada en el SRM para asistir al publico objetivo de
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estudiantes de educacion especial en el municipio de Parintins (AM). A partir de estos
supuestos, se analizé la participacion de los docentes, considerando dos categorias:
articulacion entre docente de la AEE y sala comuan y articulacion entre docentes (AEE
y sala comun) con la familia del alumno del PAEE. Investigacion descriptiva, con
enfoque cualitativo y cuenta con entrevista semiestructurada a los docentes
participantes. En ese camino, los resultados indican que si bien los docentes
reconocen la importancia y necesidad de la alianza, la articulacion ocurre, pero de
manera insatisfactoria, pero intentan reajustarse con los horarios, esta el proyecto
politico pedagogico de la escuela, pero se necesita hacer una planificacion colectiva
que se ajuste a la realidad del contexto escolar. También se encontr6 que en
ocasiones falta interactividad entre los docentes y la familia del alumno del PAEE, lo
gue de alguna manera no aclara el aprendizaje del alumno. Por lo tanto, la forma en
gue se organiza la AEE en la SRM, presenta un trabajo que aun necesita ser
conformado para alcanzar un buen desarrollo. Entendemos que esta garantia de la
eficacia de esta articulacién no solo impregna el rol del docente y la familia, sino que
necesita del apoyo y una actuacion mas eficaz y perspicaz de todos los actores
responsables de la inclusion, en especial de los gestores, estableciendo un marco
colaborativo trabajo y articulacion entre docentes y comunidad escolar y lograr que la
inclusion se consolide realmente en el sistema educativo.

Palabras clave: Educacion Inclusiva; Servicios Educativos Especializados;
Articulacion pedagdgica; Parintins (AM).

INTRODUCAO

A inclusdo é um marco importante de conquista depois de muitas lutas e
movimentos sociais. O discurso inclusivo foi influenciado pela expresséo de ordem da
década de 1990 com a “educacdo para todos”, um lema que foi disseminado,
principalmente, a partir da Conferéncia Mundial de Educacao para Todos (1990) e na
Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade
(1994), esses movimentos internacionais buscaram a igualdade de oportunidades a
todos, dos quais o Brasil é signatério.

O lema “educacéo para todos” ganhou destaque no cenario politico e cientifico,
assim como os principios inclusivistas foram introduzidos na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), considerado o principal
documento orientador da educacéo brasileira. Assim, nessa perspectiva a educacao
especial prevista na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) foi regulamentada
pela LDBEN n° 9.394/96, destinando um capitulo especifico para retratar as

especificidades da modalidade. Logo, na abertura do capitulo V, artigo 58, “entende-
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se por educacdo especial, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com necessidades
educativas especiais” (BRASIL, 1996, p. 19).

O Ministério da Educacédo, por meio da Secretaria de Educacdo Especial,
apresentou em 2008 a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva de
Educacao Inclusiva (PNEEPEI) propondo como objetivo, assegurar aos alunos
publicos- alvo da educacdo especial, a inclusdo escolar, guiando os sistemas de
ensino para garantir: “acesso ao ensino regular, com participagao, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; oferta do atendimento educacional
especializado” e outras garantias (BRASIL, 2008a).

A PNEEPEI é regulamentada pelo Decreto n® 6.751 de 17 de setembro de 2008
(BRASIL, 2008b), revogado pelo Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011, que
dispbe sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na perspectiva
inclusiva, sendo “compreendido como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente, prestado das
formas complementar e suplementar a formagao destes estudantes” (BRASIL, 2011).

Como denotado, a educacdo brasileira esta bem resguardada quanto a
documentos legais acerca da defesa e promocgéo da incluséo social e educacional.
Contudo, vale ressaltar que ndao é o suficiente a constituicdo de politicas publicas
sociais e educacionais bem definidas no papel, entretanto, € indispensavel que essa
politica aconteca na pratica de forma efetiva. Araudjo e Cardoso (2007, p. 22) afirmam
que “[...] as politicas publicas s6 se constituem efetivamente como tal quando saem
do papel, circulam (adquirem visibilidade, portanto existéncia) e sado apropriadas
(convertidas em saberes e praticas) pela populagao a que se destinam”.

Partindo dessas premissas, este texto trata, especificamente, da articulacédo
pedagdgica entre os professores dos ambientes da sala comum e SRM, assim como
entre estes profissionais e familia dos alunos que sdo Publico-Alvo da Educacao
Especial (PAEE). Ressalta-se que esta pesquisa foi realizada com os professores
(sala comum e SRM), portanto sdo as percepcoes deles a respeito das relacdes
socioeducacionais deste publico e ndo com as familias. Assim quanto ao aspecto da
articulacéo entre o professor do AEE e o professor da sala comum. Capellini e Zerbato
(2019) pontuam que muitos séo os fatores necessarios para se desenvolver e efetivar
um trabalho colaborativo, principalmente no aspecto da parceria entre professor do
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ensino especializado e da sala comum, sendo que o tempo para o planejamento
comum € um desses principios.

Na realidade brasileira, o professor especializado normalmente atua nas SRM,
no turno inverso ao qual o professor da sala comum leciona, situacédo que impede uma
comunicacdo mais efetiva entre eles, portanto, ndo possuindo o tempo para planejar
e trocar as experiéncias sobre as estratégias pedagdgicas a aprendizagem dos alunos
do AEE. Esta realidade é confirmada por Garcia e Rocha (2018) e Pansini (2016, p.
83) quando afirma, que os estudos apontam “para o fato de que a colaboragéo entre
0 professor especialista e os professores de sala regular ou ndo ocorrem em boa parte
das escolas, ou quando ocorrem, € de maneira timida, incipiente e precaria”.

Quanto a articulacdo entre os professores do AEE e da sala comum com a
familia do aluno, nos estudos realizados por Santos (1999) e Silva (2016), os autores
evidenciaram a necessidade da familia se aproximar da escola, ndo apenas quando
convocada para reunides bimestrais para entrega de notas, participagdo nos
conselhos ou algo do género, mas que participem ativamente do processo de
escolarizacéo dos filhos.

Ha também o estudo realizado por Ferreira (2020) municipio do interior do
Estado do Amazonas, revelou que a relacao entre professores da SRM e a familia do
aluno, basicamente se reduz a solicitacdo de acompanhamento nas atividades que
vao da escola para casa, como se a falta do acompanhamento fosse a razao principal
para que o aluno com dificuldades de aprendizagem nédo as superasse as dessa
maneira, delegando a familia tal responsabilidade.

Ainda sobre a relacéo familia e escola de alunos com deficiéncia, h& estudos
gue apontam para o aspecto da troca de informacao e dialogo entre as duas instancias
como um dos caminhos para estreitar esta relacdo. Sobre a importancia do dialogo
entre familia e professor da SRM, Garcia e Rocha (2018) pontuam que, por meio do
dialogo ha a oportunidade para o professor da SRM conhecer o contexto ao qual o
aluno esta inserido e depois estabelecer metas a curto e longo prazo, para que assim
possam atender as necessidades educativas do aluno.

E entre esses contrapontos, no que prevé os documentos legais e o que
acontece de fato na realidade das escolas, apontado pelos estudos acima,
considerando as especificidades locais e regionais, a proposta do artigo foi conhecer
como ocorre o funcionamento do Atendimento Educacional Especializado, realizado
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nas Salas de Recursos Multifuncionais no atendimento dos alunos publico-alvo da
educacgéao especial no municipio de Parintins/AM.

Para tanto, a pesquisa parte dos seguintes pontos de analise: (I) descrever a
articulacéao entre os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
da classe comum; (ll) descrever a articulagdo entre os professores do Atendimento
Educacional Especializado e da classe comum com a familia do aluno publico-alvo da
Educacao Especial. A pratica cientifica pautar-se-a em procedimentos metodoldgicos
adequados, de modo que trate os conceitos e fendbmenos estudados de maneira
coerente e consistente. Objetivando contribuir para a compreensao do fendémeno
educativo como um amplo campo de pesquisa, producdo e disseminacdo do
conhecimento, se estabeleceu a abordagem qualitativa. Dessa forma, a pesquisa
qualitativa para o pesquisador, deve existir um contato estreito e direto com a situacao
em que os fendmenos ocorrem naturalmente e que estes séo fortemente influenciados
pelo seu contexto. A pesquisa qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1982 apud,
LUDKE e ANDRE, 2020), “envolve a obtengdo de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do
que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”. (p.12).

Quanto a operacionalizacdo metodolégica e aos objetivos, empregamos a
pesquisa descritiva, que segundo Santos (2002, p. 161) “é feita a descricdo das
caracteristicas de uma determinada populacdo, estudo descritivo de determinado
fendmeno com suas variaveis”. Na ocasidao se descrevera o funcionamento do
atendimento educacional especializado, realizado nas Salas de Recursos
Multifuncionais para o atendimento dos alunos publico-alvo da educacéo especial, a
luz das falas dos professores do AEE e os professores da sala comum.

No que diz respeito aos procedimentos éticos, este estudo foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa, sendo aprovado pelo parecer n® 4.551.426. Os
professores participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-
TCLE. Este foi preenchimento em duas vias, uma para o participante e outra para os

pesquisadores.

Contexto da Pesquisa
A pesquisa ocorreu no municipio de Parintins/AM (gentilico parintinense), que
€ uma cidade ilha (também conhecida como a ilha tupinambarana), proxima da divisa
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com o Estado do Par4, com 115.363 habitantes, densidade demografica de 17.14
hab/km2. Localizado no extremo leste do estado, a margem direita do rio Amazonas,
distante 372 quildmetros em linha reta da capital Manaus. Sua area territorial é de
5.956,047 kmz?, representando 0,3789% do estado do Amazonas, 0,1545% da regido
Norte brasileira e 0,0701% do territério brasileiro, desse total 12,4235 km? estdo em
perimetro urbano, conforme estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2020).

De pequeno porte, a cidade de Parintins é reconhecida, principalmente, por
suas referéncias culturais, que se destacam pelas suas especificidades e
exuberancia, por meio dos seus festivais, dentre eles, o festival dos Bois-Bumbés
Garantido e Caprichoso se destaca. A partir do momento que este espetaculo a céu
aberto, que acontece no ultimo final de semana do més de junho, passou a ser
transmitido pela TV e internet ganhou dimensao nacional e mundial. Um festival que
movimenta o turismo e, consequentemente, a economia do municipio, ainda que por
um periodo curto. Para a populacdo parintinense, essa rivalidade centenaria
representa a vida e historia do lugar e das pessoas que o constituiram (OLIVEIRA;
ANDRADE, 2018).

De acordo com Censo Escolar (2019) o sistema educacional do municipio de
Parintins/AM conta com 30.857 matriculas' assim distribuidas: Educagéo Infantil com
4.986, Ensino Fundamental | e Il 18.707, Ensino Médio 6.179 e EJA com 985
matriculas. Com aproximadamente 166 unidades de ensino.

Em 2020, entre as unidades de ensino de carater publico estadual, 5 delas
possuem Salas de Recursos Multifuncionais, sendo que trés (3) dessas atendem
alunos PAEE do ensino fundamental | e Il e (duas) atendem alunos do ensino médio.
Consta em 2020 o registro de 915 docentes no ensino fundamental | e I, e 282
docentes no ensino médio. A Prefeitura de Parintins, por meio da Secretaria de
Educacédo faz parte da Formagdo Continuada "Minicurso de Braile e orientagdes
pertinentes aos recursos de apoio a cegueira” proporcionado juntamente com o
municipio e a Secretaria de Educacdo do Estado para atender os professores do
atendimento educacional especializado (AEE). A taxa de escolarizagcao na faixa etaria
de 06 a 14 anos no ano de 2010, correspondendo a 93%; o IDEB do ensino
fundamental | da rede publica em 2019, foi de 5,7; o IDEB do ensino fundamental
da rede publica em 2019, foi de 4,7 (IBGE, 2020).
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No que se refere a Educagdo Especial, além das Salas de Recursos
Multifuncionais implementadas nas redes de ensino municipal e estadual, o0 municipio
dispde de duas escolas de Educacao Especial, sendo:

A Escola “Glauber Viana Gongalves”, que tem como mantenedora a
Associagdo Pestalozzi, instituicdo sem fins lucrativos, que desenvolve trabalhos de
carater cultural, educacional e de Assisténcia Social, Atendimento Educacional
Especializado (AEE) com criancas cegas, com baixa visdo, paralisia cerebral,
deficiéncias multiplas, sindrome de Down e outros. A instituicdo abrange o Ensino
Infantil, Ensino Fundamental e Educacédo de Jovens e Adultos com reabilitagdo
fisioterapica, fonoterapia, psicoterapia, oficinas de artes, danca, assisténcia social,
incluséo digital e outros. A escola conta com 12 docentes, firmados pelo convénio com
a Secretaria de Estado de Educacao e Desporto (SEDUC), 03 docentes da Secretaria
Municipal de Educacgéo (SEMED), 07 administrativos entre merendeira, motorista,
servicos gerais e vigias. Essa instituicdo dispde também de uma equipe
multidisciplinar, integrada por: gestora, educadores, pedagoga, fonoaudibéloga,
fisioterapeuta, assistente social e psicélogo (VALENTE; SILVA, 2013).

E a Escola de Audio Comunicacéo “Padre Paulo Manna”, que é um projeto de
inclusdo social e educacional mantido pela Diocese de Parintins, com convénios
firmados com Secretaria de Estado de Educacado e Desporto (SEDUC) e Secretaria
Municipal de Educacédo (SEMED), atende criancas, jovens e adultos com surdez do
Ensino Infantil e Fundamental I, com o estudo de libras, educacao fisica, informéatica,
artesanato e outros. Quando concluem essa etapa do ensino sao incluidos na rede
publica regular. Por isso, o0 atendimento nesse espaco comporta o servico da AEE que
€ um servico voltado para a educacao especial que identifica, elabora e estrutura os
recursos pedagogicos para e visando a acessibilidade, vislumbrando quais tipos de
barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades e
precisbes especificas particulares.

Quanto as escolas da rede estadual publica, tomando como base o ano de
2021, cinco (05) delas tém SRM em funcionamento, atendendo alunos do Ensino
Fundamental I, 1l e Ensino Médio/EJA, assim definidas: 01 escola de ensino
fundamental I; 02 escolas de ensino fundamental Il e 02 escolas de ensino medio/EJA,
todas atendendo alunos PAEE do respectivo nivel de ensino.

No municipio pesquisado, mesmo dispondo de instituicdes privadas
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assistenciais para atendimento dos sujeitos alvo da Educacdo Especial, definimos
como o lécus para a coleta de dados as duas (02) escolas da rede estadual que
atendem aos alunos do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) com Salas de Recursos
Multifuncionais em funcionamento. Em cada escola de pesquisa sao dois professores
do AEE. O critério adotado s&@o analisar dentro de uma perspectiva, a formacao de
todos os envolvidos na inclusédo é condi¢éo indispenséavel para o éxito da proposta,
concomitantemente aliado a assisténcia as familias para que haja de fato uma
sustentacdo aos que estdo intrinsicamente implicados com as mudancas. Uma
questao importante é a participagdo ativa dos familiares, ja que na maioria das vezes
0s proprios pais pdem empecilhos devido a superprotecdo ou até mesmo a negacao
da deficiéncia, sendo que os mesmos tém um papel muito importante para o processo
de conducéo a incluséo.

Para manter o sigilo das escolas participantes, as denominamos de Escola A
e Escola B. A escolha ocorreu ao considerarmos uma das garantias da Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2008) — a oferta do Atendimento Educacional Especializado nos espacos das Salas

de Recursos Multifuncionais, como também para atender o objetivo deste estudo.

Participantes da Pesquisa

Participaram deste estudo empirico cinco (5) professores do Atendimento
Educacional Especializado, atuantes na escola A (os quais denominamos de PAL,
PA2, PA3) e escola B (denominados de PB1 e PB2) de ensino fundamental Il da rede
estadual de ensino com Salas de Recursos Multifuncionais em funcionamento, assim
como, um (1) professor de Matematica e um (1) de Lingua Portuguesa da sala comum
da escola A (denominados de CA1 e CA2) e um (1) professor de Lingua Portuguesa
e um (1) de Matemética da sala comum da escola B (denominados de CB1 e CB2),
que atendam no minimo um aluno publico-alvo da educacgédo especial. A escolha
desses professores que lecionam estes dois componentes curriculares, ocorreu pelo
fato de terem a maior carga horaria de trabalho semanalmente. Dessa maneira, sao
estes os professores que passam a maior parte do tempo em contato direto com o
estudante publico-alvo da educagéo especial.

Dos 05 professores que atuam nas SRM, todas sdo do sexo feminino e
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funcionarias efetivas, com idade média entre 40 e 65 anos, com tempo de atuacédo na
SRM de 5 até 11 anos. Destas professoras, 04 tém carga horéria de trabalho de 40h
semanais na propria escola e 01 com 20h. Todas possuem formacédo inicial e
formacao especifica para atuarem no AEE.

Quanto aos professores que lecionam na sala comum, 02 s&o do sexo feminino
e 02 do sexo masculino, todos servidores efetivos da educacéao, com idade que varia
entre 35 e 51 anos e tempo de docéncia entre 5 e 15 anos. Destes professores, 01
tem carga horaria de 60h semanais de trabalho, 02 tém 40 horas e 01 com 20h. Todos
possuem formacdo inicial na sua area de atuagdo (Licenciatura em Letras e

Matematica) e formacao continuada.

Instrumentos de Coleta de Dados

Para a coleta dos dados foi utilizado um roteiro de entrevista semiestruturada
de Sadim (2018) e Ferreira (2020), os quais foram adaptados para atender ao objetivo
do estudo. Os professores do AEE foram submetidos a entrevista com 09 questdes.
Quanto aos professores da sala comum foram submetidos ao roteiro com 4 questdes,
divididas em duas partes: a primeira, relacionada a articulacdo entre professores do
AEE e professores da sala comum, e; a segunda acerca da articulacdo entre os

professore do AEE e sala comum com a familia do aluno PAEE.

Procedimentos de Coleta de Dados

Em observancia as dificuldades operacionais decorrentes de todas as medidas
impostas pela pandemia do SARS-CoV-2 (Covid-19), foi necessario zelar pelo melhor
interesse dos participantes da pesquisa, garantindo as acfes primordiais a saude,
minimizando prejuizos e potenciais riscos. Sendo assim, adotamos todas as medidas
de prevencéo para a realizagao das entrevistas, seguindo os protocolos de seguranca.
As entrevistas foram realizadas de forma presencial com 7 (sete) participantes, de
maneira individualizada com dia e horario previamente agendado pelo participante,
em ambiente tranquilo e aberto com circulag&o de ar, com distanciamento fisico de 2
metros, uso de mascara obrigatoria e uso de alcool em gel ao entrar e sair do ambiente
da entrevista. A entrevista presencial com 2 (dois) dos participantes foi impossibilitada,
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permitindo que esse momento ocorresse a distancia, previamente agendada, por meio
do aplicativo WhatsApp.

Em principio, vale destacar que todos os procedimentos necessarios para o
acesso aos participantes e espacos escolares, foram cumpridos antes da coleta dos
dados. Com isso, ao longo de um més a coleta foi realizada, sempre apés a leitura e
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). As entrevistas
foram gravadas em audio, com o gravador de voz do smartphone do préprio
pesquisador, com um tempo entre 23 e 30 minutos nas entrevistas presenciais.
Exceto, dos 02 professores (01 da SRM e 01 da sala comum) que em razdes pessoais
optaram por responder via gravador de audio do aplicativo WhatsApp. Por fim, todas
as gravacOes foram transcritas, organizadas e digitadas para manter a fidedignidade

da verbalizacdo dos participantes.

Analise dos Dados

Foi realizada uma selecdo dos dados mais relevantes, por categorias de
andlise, o que permitiu uma descricdo completa, detalhada e consistente com o
proposto. Todos os dados foram tratados de forma qualitativa, onde optamos pela
analise de contetudo tematica, que geralmente consiste em 3 etapas: Pré-analise,
Exploracdo do material e Tratamento dos resultados. Assim, na primeira parte, foram
feitas varias leituras do material, com intuito de ter uma visao do conjunto, bem como
suas particularidades; na segunda, parte foi feita a separacdo das categorias de
analise, sendo duas unidades teméticas e a analise propriamente dita, articulando e
dialogando com nosso referencial teérico, com dados de outros estudos e nossas

conclusdes, como etapa final gerando uma sintese interpretativa.

Apresentacao e Discusséo dos Resultados

Esta secdo demonstra resultados da pesquisa e se encontra organizada e
distribuida em duas unidades tematicas de analise: 1) Articulacéo entre Professor do
AEE e Professor da Sala Comum; 2) Articulagdo entre professores (AEE e Sala
Comum) com a familia do aluno PAEE. Ao descrever e discutir estas unidades,
responderemos ao nosso objetivo que é conhecer como ocorre o funcionamento do

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v. 36 |2023
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X71940

Atendimento Educacional Especializado, realizado nas Salas de Recursos
Multifuncionais no atendimento dos alunos publico-alvo da educacao especial e como

ocorre a interacdo com a familia no municipio de Parintins (AM).

Articulagéo entre Professor do AEE e Professor da Sala Comum

A articulacdo entre estes profissionais € um aspecto importante do
funcionamento do AEE nas SRM previsto nos principais documentos orientadores da
Educacéo Especial (BRASIL, 2001a; BRASIL, 2009; BRASIL, 2010a; BRASIL, 2010b).
Assim, quanto a questéo, foi solicitada as professoras do AEE, caso houvesse, que
descrevessem a articulacdo com os professores da sala de aula comum. Na
verbalizac&o dos professores (PAL, PA3, PB1) a articulacdo acontece, ou seja, 0 AEE
possibilita a adaptacéo da crianca ao processo de ensino aprendizagem e faz com
que aquela, aos poucos, se afirme como cidaddo perante a sociedade. Seja
aprendendo sua lingua, até entdo ndo apresentada (libras/braile), seja interagindo
com outras criancas e, até mesmo, aprendendo o préprio ato de aprender com o outro
€ Com Seus proprios erros.

E, dessa maneira, ir preparando a crianca para o ensino regular, mas ainda de
maneira muito incipiente, pouco satisfatéria e caminhando a passos lentos, mesmo
reconhecendo a importancia, a necessidade e se pondo a disposicéo para um trabalho
articulado, ndo é suficiente aos objetivos da inclusdo, quanto a promocéo da efetiva
participacéo e a aprendizagem dos alunos PAEE.

PAL1: [...] isso ocorre, mas ela ndo € satisfatéria, ndo atinge aquele que a
gente espera, a gente entra em contato com o0s professores, manda
mensagem, se coloca a disposi¢do, mas o retorno dessa articulagdo com o
quadro dos professores néo é satisfatorio para noés [...].

PA3: Sim, ha articulagdo, embora timida, mas ha. A maior articulagdo é
guando eles tém dificuldades de organizar as atividades adaptadas aos
alunos, quanto a compreensdo comportamental baseada no transtorno e nas
barreiras na deficiéncia, de acordo com a resolucdo CNE 4/2009.

PB1: E ai eu posso dizer que néo totalitaria [...].

Por outro lado, se fez necessario ouvir alguns professores que atuam na sala
de aula comum, entdo, a mesma questéo foi feita a eles, denominados nesta pesquisa
como (CA1, CA2, CB1, CB2). Observamos por meio dos seus discursos que ha um
esforco enorme para dar respostas as necessidades dos alunos PAEE, no entanto,
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também se deparam com barreiras que ndo favorecem um trabalho colaborativo,
conforme o PPP da escola, a contento com as professoras do AEE. Os excertos
abaixo confirmam a fala da professora do AEE (PA3) em que a articulagdo que
acontece entre eles esta centrada na adaptacdo das atividades para os alunos,
depositando, de certa forma, no profissional especializado a confiangca para o
desenvolvimento e sucesso escolar dessa populacdo. Nesse sentido, fica visivel que

0 protagonismo desta interacéo é do professor do atendimento especializado.

CA1: No meu caso como professor de matematica, eu procuro muito [...].
Entdo, funciona muito dessa forma [...], 0 que que eu fago, eu pesquiso e
monto as minhas atividades, e ai eu envio para ela, ai ela vai ver se esta de
acordo com aquela deficiéncia, com aquilo que o professor do AEE
diagnosticou, com aquilo que o aluno seria capaz de fazer, e ai a gente vai
adaptando e colocando da forma de cada um, é superimportante essa parte
ai, sendo a gente fica perdido, mais do que a gente quer.

CA2: [...] E ai funciona assim, eu com ela, o assunto que eu vou trabalhar
com aluno, digamos que seja figuras de linguagem, ai eu adapto a minha
atividade e mandou para ela pelo WhatsApp, ela confere se estd faltando
alguma coisa, se ela acha que esta de acordo, ela manda de volta a resposta
dizendo que esta ok [...].

CB1: sim, ha sim uma parceria [...], eu estou sempre buscando ajuda com a
professora, quando a gente tem alguma dudvida, alguma dificuldade a gente
corre para ela, acerca da dificuldade do aluno como que a gente pode
trabalhar com esse aluno, ela vai direcionando, tanto com relacdo a
atividades, quanto no trato com aluno, ela vai sempre nos ajudando nesse
sentido.

CB2: [...] essa comunicacéo ela existia de forma n&o tao organizada [...].

E necesséario pontuar que, essa possivel relacdo de dependéncia entre 0s
professores da sala comum com os professores do AEE, entretanto, € necessario que
o Orientador Educacional compreenda a reponsabilidade de combater as préticas
discriminatdrias no ambiente escolar, verificado isso uma dimensé&o primordial de uma
educacdo humanizada e, refletir com consciéncia que do pensamento nasce a
mudanca que induz na necessidade de rever os métodos, reavaliar conceitos,
procedimentos pedagdgicos que, na maioria das vezes precisa ser reciclado pelo fato
de restringir a forma de como o professor deve atuar no seu espacgo que € a sala de
aula.

Ou seja, o inicio da aprendizagem nasce e inicia-se no contexto concreto da
convivéncia com a familia, onde suas percepcoes estdo afloradas e, com todas as
suas contradi¢des, passa pelos mesmos ambientes, principalmente os escolares e por

todo ciclo vital. Nesse sentido, dao-se a dinAmica do racional x emocional, o afetivo e
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0 sentimental, principios basicos de uma aprendizagem relacional. Tem-se que parar
de encarar a diversidade como um problema e sim criar meios produtivos para acabar
com a excluséo.

Esses resultados vao de encontro ao que orienta os documentos legais e a
literatura especializada. Segundo Miranda (2015), o fazer pedagdgico destes
professores mesmo que seus trabalhos tenham objetivos diferentes, s6 sera
consolidado se houver um trabalho colaborativo, com ac¢des conjuntas e
interdisciplinares para que se alcance a finalidade do ensino. Para que isso ocorra é
indispensavel que o professor do AEE também esteja no ambiente que é
compartilhado por todos os alunos, a sala de aula, para acompanha-lo na sua trajetoria
escolar, ou seja, de maneira integral, em todas as etapas do ensino basico, instruindo-
0s por meio de um trabalho articulado com o professor da sala comum.

Outro fator importante € a formacao continuada dos professores, como enfatiza
as professoras do AEE (PA1, PA2, PA3, PB1) que impedem ou dificultam o trabalho
colaborativo, entre elas e os professores da sala comum. Uma delas é a falta de
conhecimento, pois € recém-formada. Em relacédo as atribuicdes das professoras do
AEE, ainda ha o equivoco de considerar que a responsabilidade pelo aluno PAEE é
tdo somente da professora do atendimento. Igualmente os professores da sala comum
(CA1, CA2, CB1, CB2) também pontuaram os impeditivos para que a articulagdo nao
aconteca com as professoras do AEE. A principal razdo elencada é a falta de
formacao, no entanto € preciso pontuar que héa politicas de formacao destinadas aos
docentes, dessa maneira cabe as Secretarias de Educacédo incentivarem e darem
condicdes de participacdo deste profissionais aos programas de formacao , pois ha
muitos projetos para atuarem com os alunos PAEE, além da LDBEN n° 9.394/96
(BRASIL, 1996) prevé formacao tanto para os professores especializados (para o AEE
e as diferentes necessidades educacionais e orientar os professores do ensino
regular) quanto aos professores do ensino regular (para o minimo de formacéo).

CA1l: [...] justamente pela falta de informacédo, que a gente ndo tem nessa
area, embora cobre da gente que o aluno é nosso na sala comum, no entanto,
a gente ndo tem essa formacao [...].

CA2: [...] a gente ndo tem informagao, quem tem é eles, ndo tem formacgao
para noés [...].

CB1: como eu particularmente néo fiz nenhuma especializacdo direcionada
para atendimento a esse publico, eu estou sempre buscando ajuda com a
professora [...].
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CB2: [.] no principio senti muita dificuldade, porque eu ndo entendia sobre
essa deficiéncia do meu aluno.

Estes achados vao ao encontro do estudo de Miranda (2015), em que a autora
aponta que boa parte dos professores da sala comum desconhecem os aspectos
pedagogicos e os principios da Educacao Inclusiva, além de demonstrarem a falta de
disposicéo para realizarem um trabalho pedagoégico em equipe, com a justificativa de
nao obterem a formacéo adequada para atuarem com alunos PAEE.

Outra razdo elencada sdo os horéarios, perceptivel entre as falas dos
participantes, € que ha um esforco por parte das professoras do AEE (PA1, PA3, PB1)
em estabelecer uma parceria, pois precisam entrar em contato com todos os
professores que lecionam os componentes curriculares no ensino fundamental Il, mas
nao ha reciprocidade com todos os agentes deste processo, com a justificativa de que
a forma como os horarios estédo distribuidos no contraturno € o principal impeditivo
dessa articulacdo. Ainda que os professores da classe comum tenham o HTP (Hora
do Trabalho Pedagdgico) — que consiste em um dia da semana que eles tém para
planejamento, correcdes, elaboracao de avaliacdes e outras atividades pedagdgicas
— as professoras do AEE ndo tém.

No que diz respeito aos professores da sala comum acerca da
incompatibilidade nos horéarios, estes confirmam por meio de suas narrativas
situacdes pontuadas anteriormente pelos professores do AEE, de acordo com o (CA1)
“[...] nosso tempo € muito corrido em sala de aula, a disciplina de Matematica é
carregada, vocé ndo tem praticamente esse tempo, mas a gente esta sempre em
contato [...]". Do mesmo modo, a fala do (CB2) “[...] mas essa comunicac¢ao ela existia
de forma ndo tao organizada, porque os dias que eu tinha disponivel para HTP, eles
nao eram os mesmos dias que a sala de recurso ela tinha disponivel [...]".

A problematica da incompatibilidade dos horarios entre os professores que
atuam, verifica-se que o problema é na gestdo com alunos com necessidades
educacionais especiais é apresentada neste e em outros estudos como o de
Rodrigues e Cia (2013), como a grande responsavel para que a parceria entre 0s
professores ndo ocorra. Assim, reiteramos que essa questado desencadeia outras que
se somam e cada vez mais se distanciam da imprescindivel articulagdo entre os

professores, para que a inclusao
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Diante dos resultados ora apresentados, evidenciamos que ha por parte dos
professores do AEE e da Sala Comum, um esforco e a consciéncia de que é
necessario o trabalho colaborativo entre eles e toda a equipe escolar. Mesmo diante
dos obstaculos expostos, para que o processo de escolarizacao e inclusao dos alunos
PAEE avance no dia a dia da escola, ndo podemos nos enganar e aceitar que isso
seja suficiente. Nossos resultados mostram que esses dois espacos (SRM e Sala
Comum) néo se articulam e ndo se complementam como prevé os documentos legais,
atuando com praticas pedagdgicas isoladas e individualizadas que distanciam as
realidades para o desenvolvimento integral do sujeito alvo da Educagao Especial. Em
suma, a articulacdo consiste na adaptacdo dos materiais, orientacdes gerais dos
professores.

Em virtude dessa temética, foi questionado aos professores do AEE e da sala
comum, acerca da participacdo da familia na escola e se ha essa parceria entre eles.
As narrativas dos professores divergiram sobre o tema, visto que, os professores
(PAL, PA3, PB2, CAl) responderam que sim, enquanto os professores (CA2, CB2) da
escola A e B disseram nado haver participacdo e articulacdo. Os demais (PA2, PB1,
CB1) da escola A e B expuseram que alguns participam e outros ndo, como demonstra

os fragmentos abaixo:

PAl: a familia dos alunos que eu atendi até hoje, eles sdo bastante
participativos na questdo de frequéncia, de trazer as criancas para fazer
atendimento, eu ndo tive dificuldade, mas no didlogo com relacdo as
atividades, as familias dos alunos que eu atendi, eles sdo bem participativos
[...]

PA2: Eu diria dos alunos que a gente ja teve convivéncia é muito importante
a participacao da familia, nds encontramos familias que corresponde e que
tem interesse no aluno, mas também tem umas que nem sequer acredita que
o filho tem um potencial a ser desenvolvido [...].

PA3: No ato da matricula eles se dispdem a ser bem frequentes, essa
parceria também néo é voltada sé para a questdo das atividades curriculares,
ela também acontece dentro das orientagfes criticas e dentro dos direitos dos
filhos, eles buscam muito ter essa participagdo, essa troca [...]. Entdo, ha
essa participacao direta deles levando e trazendo situagcbes que estejam
esbarrando quanto as barreiras [...].

PB1: Entdo, nds estamos com 13 alunos, fazendo um comparativo desses
13, nés temos 6 alunos que as familias sdo extremamente assiduas,
extremamente participativas e atentas, outros deles ja se deram por vencidos
[...]

PB2: [...] é bastante positivo porque eles participam, eles que vem
acompanhar, participam dos encontros que a escola promove [...] eles
participam de forma positiva dos nossos chamados das nossas convocacoes,
existe essa parceria entre a escola e a familia.

CALl: sim existe, mas ainda é pouco [...] acredito que falta mais.
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CA2: Com relagéo aos pais, se eles nao colocarem na cabega que ha essa
possibilidade de inclusdo, ndo vai haver esse acordo. Se a gente passa a
atividade dizendo que é para o aluno fazer e chega na casa dele o pai e a
mae ndo ddo importancia, ele ndo vai fazer. Tem que ter sim esse
acompanhamento, assim como o aluno normal, que a gente passa atividade
para casa e 0s pais tem que acompanhar, da mesma forma os alunos com
deficiéncia [...].

CB1: Existem aqueles pais que sdo mais presentes, existem pais que chegam
aqui na escola, simplesmente, colocam o filho 14, ddo o laudo para a gestora

[...].

CB2: Com relacéo a atividades ele ndo era muito presente na vida da crianca,
isso dificultava no processo de ensino-aprendizagem dele fosse defasado e
aumentando ainda mais a dificuldade que ele tinha [...].

Expostas as divergéncias, ha a necessidade de refletirmos sobre suas
caracteristicas. Os professores (PAl, PA3, PB2, CAl) responderam que a
participacdo e articulacdo com familia existe, enquanto os (PA2, PB1, CB1) relataram
gue algumas familias participam e outras ndo, no entanto, nos parece que para a
grande maioria dos professores participantes do estudo ha uma compreensao um
tanto limitada de participacao e articulacédo entre escola e familia. Visto que, algumas
acOes como o fato de os pais atenderem as convocacdes, participarem dos encontros,
reunides escolares, acompanhamento das atividades para casa e conduzirem 0s
filhos para o AEE, seja o suficiente para estabelecer uma parceria sélida. E esse
pensamento se fortalece quando até mesmo os professores que responderam nao
haver parceria e articulacdo (CA2, CB2), associaram ao ndo acompanhamento das
atividades destinadas para casa.

Acerca desta questdo, o estudo de Ferreira (2020) realizado em alguns
municipios do interior do Estado do Amazonas, revela que na relacdo professores da
SRM e a familia do aluno, basicamente se reduz a solicitacdo de acompanhamento
nas atividades que vao da escola para casa, como se falta deste acompanhamento
fosse a razdo principal para que o aluno ndo superasse as dificuldades de
aprendizagem, dessa forma delegando a familia tal responsabilidade.

Outro assunto que emergiu entre as falas dos professores (PA2, PA3, PB1,
CAl, CA2) quanto a participacdo/articulacdo, relaciona-se ao fato da familia ser
superprotetora ou mesmo nao acreditar que filho com deficiéncia tenha
potencialidades que podem ser desenvolvidas dentro do espaco escolar. Essa
situacdo € compreensivel e recorrente pela inseguranca familiar, medo do filho sofrer

algum tipo de preconceito ou mesmo ser rejeitado, mas a superprotecao € vista pelos
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professores como um impeditivo, um atraso, causando um grande prejuizo para o

desenvolvimento e autonomia do filho dentro e fora da escola.

PA2:[...] mas também tem umas que nem sequer acredita que o filho tem um
potencial a ser desenvolvido [...]
PA3: [...] muitos pais tém medo e receio. Entdo essas orientagbes nos

fazemos muito para eles, para que eles acreditem no trabalho em conjunto
com a escola, onde nés vamos fazer de tudo para potencializar essa crianca
e quebrando mesmo aquilo que dificulta ela participar mais das atividades,
para que ela possa ter autonomia nédo sé dentro da escola, mas em todo o
espaco que ela estiver inserida.

PB1:[...] a familia ndo acredita no potencial de uma crianga é em véo todo o
trabalho [...].

CAL: a professora da sala de recursos ela praticamente ralhava com a mée
porque ela estragava o rapaz, que ela chamava de crianca, de menino,
porque 0 que ele evoluia na escola ela estragada em casa, por causa da
superprotecao de ndo deixar o menino fazer nada[...].

CAZ2: [...] os pais as vezes tem tanto medo, protegem tanto a crianga que
acabaram deixando vulneravel.

Acerca do exposto Chiaradia e Caron (2020) destacam que, a SRM necessita
desempenhar a sua funcédo e o Ensino Regular deve proporcionar efetivamente um
ambiente inclusivo, aproximando todos os agentes participante envolvidos nesse
processo, para conduzir os alunos da melhor maneira possivel durante sua
permanéncia escolar, na busca de um ambiente inclusivo. Mas, para que iSso ocorra
“um aspecto essencial para a evolugao da crianga é a conduta dos pais. Conduta esta
gue pode beneficiar ou prejudicar o seu processo de desenvolvimento. Referimo-nos
agui a tendéncia a superestimar ou a subestimar a capacidade do filho” (REGEN;
ARDORE; HOFFMANN, 1994 apud CHIARADIA; CARON, 2020, p.57-58).

E inegavel a importancia desses segmentos sociais no desenvolvimento e
aprendizado dos alunos com e sem deficiéncia. Assim, para que a articulacdo entre a
escola e familia se consolide, requer o empenho dos dois lados numa constante troca
de informacgdes. Com isso, percebemos nas narrativas de alguns professores (SRM e
Sala Comum) a importancia de se ter um didlogo afinado entre eles. Nesta gama de
trocas de informacgdes, conforme fragmento da (PA3) perpassa a assiduidade do aluno
nas aulas da sala comum, no atendimento no turno inverso, no acompanhamento das
atividades, nos direitos dos alunos, orientagbes quanto higiene, autonomia e até

mesmo a viabiliza¢gdes quanto ao acompanhamento clinico:

PA3: A importancia da frequéncia dos filhos no ensino regular e o
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acompanhamento nas atividades para ajudar os professores, as viabiliza¢Bes
dos direitos legais, as orienta¢Bes quanto a higiene e autonomia, assim como
as orientagdes clinicas [...], para que eles acreditem no trabalho em conjunto
com a escola[...].

CAl: Nessa parte, quando tem um trabalho aqui na escola e os pais
complementam em casa, ajudam e incentiva, as coisas acontecem muito
mais facil, o aluno consegue se desenvolver dentro do seu limite.

CB1: Entdo, sempre eu peco que 0s pais também, eu falo para eles das
dificuldades que eu estou encontrando na sala de aula de lidar com eles, de
transmitir até o contetdo.

Ademais, cabe destacar que o (CAl) tem consciéncia que os trabalhos
desenvolvidos entre escola e familia se complementam e que todos ganham com as
acOes conjuntas, principalmente o aluno, que se desenvolvera nos dois ambientes
mesmo com dificuldades. Nao apenas, Antunes (2008) enfatiza que “é essencial que
exista uma ampla e farta troca de informacdes entre escola e os pais, em que cada
lado dessa ajuda saiba o que esta fazendo e, como resultado, uma linguagem comum
seja construida” (p. 81).

Outra situacao perceptivel evidenciada pelo professor (CB1l), € que este
reconhece suas limitacdes no processo de ensino/aprendizagem do aluno PAEE e
compartilha com os pais/responsaveis as dificuldades, que por sinal € uma atitude
adequada, pois essa relacdo ndo deve ser hierarquizada. Assim, segundo Portela e
Almeida (2009) construir essa relacao de interdependéncia entre as duas instituicoes
€ essencial e neste caso a escola deve abrir suas portas, efetivamente, para receber
a familia e ampliar as possibilidades para a participacao e auxilio dentro do ambiente
escolar.

Nossos resultados revelam que ha muito o que caminhar para superar as
dificuldades que impedem a adequada parceria e articulacdo entre a escola e familia,
estendendo-se ao AEE em SRM para as pessoas com deficiéncia. Evidenciamos, mas
nossos resultados revelam que ha muito o que caminhar para superar as dificuldades
que impedem a adequada parceria e articulacao entre a escola e familia, estendendo-
se ao AEE em SRM para as pessoas com deficiéncia. Evidenciamos, mais uma vez,
gue este aspecto sobre funcionamento do AEE é insuficiente conforme orienta os
documentos legais, mesmo que haja um reconhecimento de todos os envolvidos para
o desenvolvimento integral do individuo com deficiéncia ou nédo, essa inteiracao é

indispensavel.

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v. 36 |2023
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X71940

Consideracgfes Finais

Trazer neste estudo a discussdo sobre o Atendimento Educacional
Especializado nos espagos das Salas de Recursos Multifuncionais em duas escolas
do ensino fundamental Il, evidenciou-se por considerarmos que é o servico ofertado
na rede publica de ensino mais utilizado e de grande relevancia para evolucao da
inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da educacdo especial. Buscamos neste
estudo, como objetivo conhecer como ocorre o funcionamento do Atendimento
Educacional Especializado, realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais no
atendimento dos alunos publico-alvo da educacéo especial em duas escolas publicas
do municipio de Parintins (AM).

A partir das vozes dos professores (SRM e sala comum) nossos resultados e
discussdes foram norteados pela unidade tematica, parceria, e que a partir dela foram
contemplados dois eixos: sobre a articulacdo pedagdgica entre professor do AEE e
sala comum e a articulacdo entre professores (AEE e sala comum) com a familia do
aluno PAEE. Diante dos resultados é necesséario pontuar, no que diz respeito ao
primeiro eixo, que apesar do esfor¢co dos professores para fazer acontecer, esta ndo
cumpre o que estabelece os documentos orientadores, a forma como esta organizada
a SRM é a grande barreira para se efetivar a articulagéo entre professores da SRM e
professores da sala comum.

Assim, este estudo corrobora com outras pesquisas sobre o tema, confirmando
qgue os professores, tanto da sala comum quanto do AEE, e as familias andam
sozinhos e desarticulados, e isso € na verdade um problema de gestdo. A questao
que impede a inclusdo, nao € a deficiéncia e sim a estrutura social disponivel.

Portanto, a forma como esta organizado o AEE nas SRM, ndo apresenta um
trabalho satisfatorio. Entendemos que esta garantia da efetivacdo desta articulacéo,
nao perpassa apenas pelo papel docente e da familia, e sim necessita de um apoio e
de uma atuacdo mais efetiva de todos os atores responsaveis pela incluséo,
principalmente os gestores, estabelecendo um trabalho colaborativo e articulado entre
os professores e a comunidade escolar e garantindo que a inclusao realmente se

consolide no sistema de ensino.
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Finalizamos na certeza de que muito ja foi feito, mas ndo o suficiente para que
a inclusdo se consolide plenamente nos sistemas de ensino, uma vez que seus
principios conflituam com um sistema capitalista que segrega os individuos. Que
tenhamos sempre em mente a assertiva de Mantoan (2015, p. 16) em que a autora
afirma que “a perspectiva de formar uma nova geragdo dentro de um projeto
educacional inclusivo é fruto do exercicio diario da cooperacado, da colaboracado, da
convivéncia, do reconhecimento e do valor das diferencas, que marcam a

multiplicidade, a natureza mutante de todos nos”.
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