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RESUMO

Barreiras atitudinais representam o tema deste artigo. Sobre tais barreiras
afirma-se: estéo ligadas a atitudes e praticas preconceituosas para com pessoas
com deficiéncia. Estas barreiras tangenciam outras barreiras e trazem, de forma
subjacente, uma visao capacitista. O presente trabalho objetiva discutir barreiras
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atitudinais no processo de inclusdo escolar das criancas com deficiéncia,
inseridas em turma regular do Ensino Fundamental |. Para tanto, realizou-se
pesquisa bibliografica e preliminar de pesquisa, amparada nas orientacfes da
Resolucdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS). A preliminar
materializou-se através de conversas com trés professores que atuam
diretamente com processo de inclusdo e exercem o magistério em diferentes
redes municipais de ensino do estado do Rio de Janeiro. A partir da leitura, do
material da preliminar de pesquisa, evidenciaram-se cinco categorias de analise:
conflito, critica ao modelo, inseguranca, limitacdes financeiras e conceituais, e
desconhecimento. Estas categorias embasaram a analise dos dados do campo
a luz dos dados bibliogréaficos. A partir dai, concluiu-se que a educacéao inclusiva,
como politica de educacéo, deve atuar em prol da construcéo do sujeito cultural,
historico, politico e social, e organizar-se em funcéo da reafirmacao dos valores
éticos, estéticos e politicos estabelecidos pela Declaragéo Universal dos Direitos
Humanos.

Palavras-chave: Barreiras atitudinais; Inclusao escolar; Capacitismo; Cotidiano
escolar.

ABSTRACT

Attitudinal barriers represent the subject of this article. These barriers are linked
to prejudiced attitudes and discriminatory practices towards people with
disabilities. These barriers criss-cross other barriers and bring in their core an
ableistic view. This article seeks to discuss attitudinal barriers that often manifest
within schools during educational process towards children with disabilities,
engaged in a regular classis of Elementary School. At first, bibliographic research
was conducted. Afterwards, a preliminary field research was carried out following
the guidelines recommended by Resolution 510/2016 of the National Health
Council (CNS). The preliminary field research happened throughout
conversations with three teachers who work directly within inclusive education
and teach in different schools. After reading all gathered field data, five categories
of analysis were revealed: conflict, criticism of the model, insecurity, financial and
conceptual limitations, and lack of knowledge. These categories supported the
data analysis. Inclusive education should be addressed as educational policy, in
order to act in favor of generating more conscious citizens — in cultural, historical,
political and social ways — as well for reassure ethical, aesthetic and political
values established by the Universal Declaration of Human Rights.

Keywords: Attitudinal barriers; School inclusion; Ableism; School routine.

RESUMEN

Las barreras de actitud representan el tema de este articulo. Estas barreras
estan vinculadas a actitudes prejuiciosas y practicas discriminatorias hacia las
personas con discapacidad. Estas barreras se entrecruzan con otras barreras y
traen en su nucleo una vision capacitista. Este articulo busca discutir las barreras
actitudinales que a menudo se manifiestan en las escuelas durante el proceso
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educativo hacia los nifios con discapacidad, que participan en un curso regular
de la Ensefianza Fundamental. En un primer momento se realizé una
investigacion bibliografica. Posteriormente, se realizO una investigacion de
campo conocida como investigacion preliminar de pesquisa siguiendo los
lineamientos recomendados por la Resolucién 510/2016 del Consejo Nacional
de Salud (CNS). La investigacién de campo preliminar se llevo a cabo a través
de conversaciones con tres docentes que trabajan directamente en la educacion
inclusiva y ensefian en diferentes escuelas. Después de una lectura cuidadosa
de todos los datos de campo, se revelaron cinco categorias de analisis: conflicto,
critica al modelo, inseguridad, limitaciones financieras y conceptuales y
desconocimiento. Estas categorias apoyaron el analisis de datos. La educacion
inclusiva debe ser abordada como politica educativa, para actuar a favor de
generar ciudadanos mas conscientes —en los aspectos cultural, historico, politico
y social- asi como para reafirmar los valores éticos, estéticos y politicos
establecidos por la Declaracién Universal de los Derechos Humanos.

Palabras clave: Barreras actitudinales; Inclusion escolar; Capacitismo; Rutina
escolar.
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1. Introducéo

As pessoas com deficiéncia diariamente enfrentam diversas barreiras que
vao muito além das impostas pelas questdes fisicas ou ligadas a acessibilidade
arquitetbnica. Barreiras estas que, por serem visiveis e imediatas, sdo mais
latentes ao nosso olhar e, desta forma, mais facilmente identificadas. Contudo,
essa problematica ndo se encerra nos obstaculos fisicos, estes sujeitos também
encaram a triste realidade ligada as barreiras tangiveis e intangiveis, a saber:
comunicacionais, urbanisticas, relacionadas aos transportes, metodoldgicas,
tecnoldgicas e atitudinais (BRASIL, 2015).

O cotidiano escolar atual desvela-se em um espaco complexo que abarca
diversas especificidades e desafios a serem superados, e, a cada dia, demandas
inerentes a estas complexidades vém inquietando os profissionais que atuam
diretamente com a educacdo especial, a partir de uma perspectiva inclusiva,
dentro das escolas. Esta situacdo pode ser evidenciada através dos dados do
Censo Escolar de 2020, que indicam que tem havido um aumento expressivo de
matriculas em classes comuns da educacao especial — em 2020 chegou a 1,3
milhdo, um aumento de 34,47% em relagdo a 2016. Importante salientar que o
maior numero destas matriculas se encontra no Ensino Fundamental, que
concentra 69,6%. Estes dados revelam uma elevacao gradual e significativa do
percentual de alunos com  deficiéncia, transtornos e  altas
habilidades/superdotacdo em todas as etapas de ensino (BRASIL, 2021).

O direito de acesso das pessoas com deficiéncia a educacdo comum €
estabelecido por varias legislacdes vigentes, que foram consolidadas pela Lei de
Inclusdo Brasileira (Lei n° 13.146, 2015) e tém sido amplamente difundidas
através dos diferentes espacos midiaticos. Este fato impacta positivamente na
vida das pessoas com deficiéncia e suas familias e, consequentemente, impacta
operacionalmente na dindmica das escolas, demandando ressignificacbes em
espacos e atitudes (GLAT, 2018).

Barreiras atitudinais inerentes a ambientes escolares devem ser
compreendidas como condutas, acbes ou comportamentos que prejudicam,
impedem ou limitam a participacdo das pessoas com deficiéncia, em igualdade

de condicdes e oportunidades, com as demais pessoas (BRASIL, 2015). Glat
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(2018) afianca que houve reconfiguracdo das relacdes interpessoais dos
diferentes atores escolares, a partir do ingresso, no ensino comum, de alunos
com deficiéncia, que no Brasil comeca a se dar a partir de 1994. Apesar desta
reconfiguracdo, ainda ha muitas situagdes conflitantes e invisibilizadoras, que
acabam por dificultar um processo de inclusdo no ambito escolar.

Esta constatagao provoca o seguinte questionamento: como as barreiras
atitudinais se apresentam no processo de inclusdo escolar das criangas com
deficiéncia do Ensino Fundamental 1? A suposta resposta a esta questdo pode
ser proferida da seguinte maneira: barreiras atitudinais sdo entraves a um
processo inclusivo, de fato, no ambiente escolar e, por sua vez, propiciam o
fortalecimento de outras barreiras. Elas manifestam-se, sim, no processo de
inclusdo escolar das criangcas com deficiéncia do Ensino Fundamental I, em
gestos e palavras de diversos atores envolvidos e tendem a reduzir ou limitar a
compreensao e a autonomia do outro.

Algumas referéncias foram fundamentais para a constru¢ao deste artigo, a
saber: Katiuscia Antunes & Rosana Glat (2019); Rosana Glat (2018); Gislaine
Nozi & Célia Vitaliano (2017); Eugénio Cunha (2014); Maria Mantoan (2003);
Vera Candau (2008); e Enicéia Mendes (2006). Estas mencionadas referéncias
foram essenciais para a consolidacdo do marco teérico quanto a inclusdo no
ambito escolar. J4 para delinear contornos inerentes as barreiras atitudinais e
suas formas de apresentacéo no cotidiano escolar, este artigo consultou: Camila
Vieira & Sadao Omote (2021); Ernani Ribeiro, José Simdes & Fabio Paiva (2017);
Francisco Lima & Fabiana Silva (2008); e Rosita Carvalho (1999). Por fim, André
Lima (2021); Flavia Camargo (2020); Leticia Mello & Luiza Cabistani (2019) e
Adriana Dias (2013) viabilizaram uma melhor compreenséo do paradigma do
capacitismo, bem como seus pontos de contato com as barreiras atitudinais
especificamente na educacéo brasileira.

O presente artigo tem como objetivo discutir os contornos das barreiras
atitudinais no processo de inclusdo escolar das criangas com deficiéncia,
inseridas em turma regular no Ensino Fundamental I. Para tanto, realizou-se
pesquisa bibliogréfica e preliminar de pesquisa amparada nas orientacdes da
Resolucdo n® 510, de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude (CNS).
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A preliminar de pesquisa consubstanciou-se a partir de conversas com
professores que atuam diretamente e diariamente no processo de inclusao
escolar de criangas com deficiéncia. Estes profissionais atuam em diferentes
redes municipais de ensino do estado do Rio de Janeiro.

A seguir, as reflexbes estdo organizadas da seguinte maneira: 0 marco
teodrico procura postular sobre barreiras atitudinais — e, para tanto, discute: as
barreiras atitudinais e o paradigma capacitista; as barreiras atitudinais e o
enfoque pedagdgico; as barreiras atitudinais e o enfoque das familias. Apds,
tem-se a preliminar de pesquisa e a andlise dos seus achados — valendo-se da
técnica de analise de conteddo de Bardin (2011). Por fim, tem-se as

consideracdes finais.

2. Barreiras atitudinais

Ao se falar de educacéo inclusiva ha de se ressaltar a importancia do marco
mundial que foi a producdo do documento denominado Declaracdo de
Salamanca, criado ap0s a realizagdo da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, em 1994, na Espanha. Segundo Mendes
(2006), a incluséo, a partir desse momento, impulsionou discursos mundialmente
gue passaram a exaltar a bilateralidade do processo — dando énfase ao papel da
sociedade, bem como das pessoas até entdo excluidas —, movimento este que
foi denominado incluséo social. Surge, a partir dai, uma proposta de aplicacao
pratica para inclusdo no campo educacional — movimento este que foi
denominado educacgédo inclusiva. O processo de inclusdo social visava,
inicialmente, efetivar acdes de equiparagéo de oportunidades para todos e todas,
através de um projeto de sociedade mais democratica, que tivesse em seu bojo
o respeito e o reconhecimento politico das diferencas, bem como a aceitacdo da
diversidade, a fim de viabilizar o exercicio pleno da cidadania as pessoas com
deficiéncia. Ja o processo denominado educacéao inclusiva preconizou promover
um modelo de ensino contemporaneo fundamentado em igualdade nas
possibilidades de escolarizagdo, reconhecendo diferencas, respeitando

diferencas e integrando potencialidades (SOUTO, 2014).
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Educacao inclusiva passa a ser compreendida, assim, como um direito
humano e abre caminho para o entendimento da importancia de se formar um
ambiente escolar acolhedor e diverso, que promova e que seja promovido por
sujeitos que devem participar do processo regular de ensino. Por outro lado,
segundo Lima e Silva (2008), para que as pessoas com deficiéncia alcancem
igualdade de oportunidades e facam valer seus direitos, € necesséario que haja
uma mudanca que impligue em um esforco de modernizacdo e reestruturacao
social, e, neste sentido, as leis em si ainda ndo séo suficientes para que essa
transformacao ocorra de fato.

As criangas com algum impedimento precisam enfrentar diversos desafios
gue podem ser compreendidos como barreiras — entre elas as atitudinais — que
precisam ser enfrentadas cotidianamente. Estas barreiras materializam-se
também no espaco escolar. De acordo com o Estatuto da Deficiéncia (BRASIL,
2015), barreiras sao:

Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a frui¢cdo
e o0 exercicio de seus direitos a acessibilidade, & liberdade de
movimento e de expressao, & comunicagdo, ao acesso a informacao,
a compreenséo, a circulagdo com seguranga, entre outros (BRASIL,
2015).

As barreiras atitudinais nem sempre sao percebidas ou intencionais e estao
ligadas a acdes e posturas preconceituosas que sao expressas através de
convencles, explicitas ou mascaradas, por pessoas de grupos sociais que
estejam dentro de um padrédo culturalmente estabelecido, dominante (RIBEIRO;
SIMOES; PAIVA, 2017). E a invisibilidade das barreiras atitudinais as reforgam
e as fortalecem, bem como também reforcam e fortalecem outros tipos de
barreiras. Uma das maneiras de se enfrentar esta questdo é através da
identificacdo dessas barreiras, haja vista que identificacdo é a chave para que
se possa posteriormente tracar estratégias para transforma-las/derruba-las.

O acesso ao ensino publico e regular, de forma expressiva, principalmente
ao Ensino Fundamental, como apontam os dados do Censo Escolar de 2020
(BRASIL, 2021, p. 34), ndo garante a inclusdo de fato e nem a diminui¢cado das
varias barreiras ja mencionadas, que precisam ser conscientemente percebidas

e combatidas. Criancas com deficiéncia, muitas vezes, tém suas
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representacdes, enquanto sujeitos, marcadas pelas exclusdes e por uma visdo
negativa de si mesmas, pautada por padrbes classificatorios e estereotipados.
Tal fato pode ser compreendido a partir de Glat (2004), que postula que o
processo de estigmatizacdo e marginalizacao das pessoas com deficiéncias se
da a partir de uma construgdo social com raizes historicas profundas. Esta
construcéo social acaba naturalizando préticas cotidianas que alargam o abismo
da excluséo, e no espaco escolar ndo é diferente, como afianca Ribeiro, Simoes,
Paiva (2017, p. 217): “o espago escolar acaba sendo reflexo da difusao,
manutengdo de preconceitos apresentados como barreiras”. Neste sentido,
embasado em Lima (2019), pode-se afirmar que as barreiras atitudinais estado
presentes nas escolas e configuram-se em um conjunto de condutas, praticas e
acOes segregatorias e discriminatérias que ferem a dignidade das criangcas com
deficiéncia e evidenciam a segrega¢cao e o omissdo com relacao a elas.

Alunos com deficiéncia remetem a pessoas fora do padrédo de normalidade
estabelecido e encontram empecilhos a sua insercdo devido as suas
caracteristicas fisicas e cognitivas. “O olhar para esse aluno ainda & muito
marcado pela dicotomia preconceituosa ‘normal x anormal’ e por representacdes
negativas que sao usadas como parametros para diferencia-los” (ANTUNES;
GLAT, 2019, p. 75).

Entdo, ao analisar a problematica das barreiras — tangiveis e intangiveis —
no processo de inclusdo escolar da criangca com deficiéncia, é preciso refletir
sobre o paradigma capacitista, imbricado no contexto. Tal reflexdo, entretanto,
requer uma analise que leve em conta o tempo e espaco de producdo dessas
barreiras, que sdo ac¢des atravessadas por producdes historicas que ndo podem

ser resumidas a naturalizacdes e generalizacoes.

2.1. As barreiras atitudinais e o paradigma capacitista

O capacitismo se apresenta como forca opressora, sistematica e estrutural
na sociedade brasileira, assim como a misoginia e o racismo que discriminam e
silenciam grupos considerados minoritarios e/ou em situagbes de

vulnerabilidade. Segundo Campbell (2001), esse conceito esté ligado a:
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Uma rede de crengas, processos e praticas que produzem um tipo
particular de self e de corpo (padrao corporal), o qual é projetado como
o perfeito, tipico da espécie, e, portanto, essencial e totalmente
humano. A deficiéncia, entdo, é considerada um estado diminuido do
ser humano (CAMPBELL, 2001 apud DIAS, 2013, p. 8).

A partir do exposto, pode-se conjecturar a respeito do fato de que, no
contexto escolar, a crianca com deficiéncia nem sempre € compreendida com as
suas especificidades e caracteristicas Unicas, pois suas capacidades sé&o
comparadas a padrdes que determinam um olhar sobre a diferenca, que traduz
a representacdo do outro como um sujeito menos capaz e em posicao de
desvantagem. Neste sentido, as criancas com deficiéncias seriam sempre
comparadas com um “sujeito ideal” e carregariam a marca do estigma de um
corpo que nao representaria um humano integro (ANTUNES; GLAT, 2019).

Importante, todavia, afirmar que legitimar as diferencas ndo € fazer com
gue elas desaparecam, e sim, reconhecer as potencialidades e especificidades
do outro como possibilidades. Como postula Dias (2013), € preciso estar atento
guanto ao tangenciamento que o capacitismo realiza no conceito de deficiéncia
aos olhos da sociedade — seu poder de inferéncia direta no olhar dos diversos
sujeitos sociais e nas barreiras atitudinais, que se tornam um grande entrave
frente ao processo de inclusdo escolar, € gigantesco. O capacitismo esta
embutido dentro da producédo simbdlica social, pode ser subliminar, mas enreda
uma “grande narrativa” de concepgao universalizada e sistematizada opressiva
sobre o conceito de deficiéncia (DIAS, 2013).

As relacbes sociais fazem parte de um contexto historico, sao
estabelecidas a favor da l6gica dominante e produzem modelos hegemadnicos, e
a escola como uma instituicdo social também esta inserida nesse escopo. Assim,
o ato de incluir precisa estar ligado a varios direitos: de participacao, igualdade
de oportunidades e acesso a educacao — delineados pelo contexto historico e
pelo modelo hegembnico atual. Todavia, este modelo demonstra suas
fragilidades no tocante a incluséo. A educacao hoje clama por uma abordagem
diferenciada da tradicional, pautada na heterogeneidade, que leve em
consideracao as experiéncias, interesses, motivacdes e caracteristicas que sédo
Unicas a cada ser humano (ANTUNES; GLAT, 2019).
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A escola também pode se fortalecer, enquanto um espaco que legitime e
amplie a acdo para uma educacéo mais inclusiva que se fortalegca no campo das
diversidades, pluralidades e possibilidades. Segundo Candau (2008), hoje néo
h& como se falar em igualdade sem discutir também a questéo da diversidade.
O problema n&o € afirmar um polo e negar outro, numa postura dicotdmica, mas
desenvolver uma viséo dialética entre igualdade e diferenca.

Historicamente, a compreensdo sobre a deficiéncia passou por varias
configuracdes e sentidos, foi pautada em diversos modelos, inclusive o modelo
biomédico, até chegar ao modelo social, em voga hoje. O primeiro modelo
mencionado (biomédico) tem foco no aspecto patologico da deficiéncia e esta
marcado pelo estabelecimento de um padrédo de normalidade de funcionamento
sensorial, fisico e intelectual. JA& o modelo social compreende que a
especificidade da deficiéncia ndo esta nos corpos dos sujeitos e sim no meio
social, que, por sua vez, fabrica barreiras que limitam a autonomia das pessoas
com deficiéncia. Segundo Nuernberg (2018), as barreiras sao obstaculos que
tem em sua subjacéncia o capacitismo, um processo sociocultural, que
discrimina pessoas através de sua alteracdo corporal, que nesse escopo é
considerada desviante.

Assim, ao tratar das barreiras atitudinais e seu entrelacamento com o
paradigma do capacitismo como um entrave a inclusédo escolar, pode ser feita
uma reflexdo a partir de multiplos olhares, que também poderdo ser
contextualizados e analisados. Segundo Camargo (2020), os estudos sobre a
deficiéncia pautada no modelo social apresentam como nuance a marca da
identidade do sujeito, onde a questdo que embasa as relacdes acaba por nao
estar mais centrada no individuo, mas sim na construcdo do conceito de

normalidade, sendo uma contraposicdo ao modelo biomédico.

2.2. As barreiras atitudinais e enfoque pedagogico

O cotidiano da escola abarca um conjunto de diversidades e
heterogeneidades em relacdo as suas demandas e aos sujeitos que o
constroem. E importante salientar que um dos principios da incluséo é prover

aos alunos uma condigéo favoravel de aprendizagem. A partir de Tozoni-Reis
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(2013), pode-se afirmar que um dos maiores desafios atuais diz respeito ao
favorecimento de uma educacédo que atenda a todos sem nenhuma distingéo,
gue va muito além da garantia de um processo de ensino organizado — séo
necessarias metodologias adaptadas para assegurar que as necessidades dos
alunos com deficiéncia sejam supridas. Bortolozzo (2007) corrobora esta
reflexdo ao afirmar que a escola precisa desenvolver, entre 0S seus pares,
praticas pautadas em adaptacdes curriculares e metodologicas que assegurem
um trabalho de qualidade, a ser potencializado pedagogicamente com os alunos
que apresentem dificuldades.

Dentre as diversas barreiras ja mencionadas anteriormente, as barreiras
metodoldgicas sdo igualmente prejudiciais e merecem aqui destaque. Tais
barreiras podem ser percebidas em diferentes situacées na rotina escolar e
manifestam-se frequentemente quando um professor ou professora revela o
desconhecimento das potencialidades de um aluno com deficiéncia.
Potencialidades estas que deveriam estar evidenciadas no Plano de Ensino
Educacional Individualizado, também conhecido como Plano de Ensino
Individualizado - PEI (BRASIL, 2020), a depender da rede. Os profissionais
responsaveis pelo processo de elaboracdo do PEI baseiam-se, muitas vezes,
apenas no laudo trazido pela familia, tal laudo € apresentado a escola e acaba
por enclausurar o aluno em suas limitacbes, ndo levando em conta suas
competéncias e habilidades. De acordo com Mascaro e Redig (2016), o PEI
propicia um trabalho pedagdgico centrado no aluno, através de flexibilizac&o
curricular em areas que ele necessite, a fim de suprir e desenvolver suas
habilidades sem compara-lo com os demais. Todavia, muitas vezes o PEIl acaba
por reforgar diversas barreiras e colocar em evidéncia um olhar depreciativo
sobre a capacidade do aluno com deficiéncia, expondo suas fragilidades e
dificuldades.

Ao se pensar sobre um PEI estruturado a partir de conteudos, agfes e
estratégias simplistas, descontextualizadas e muito aquém das capacidades dos
sujeitos para o qual foi proposto, praticam-se e reforcam-se as barreiras
atitudinais e/ou metodolégicas, no contexto escolar das criangcas com deficiéncia.

Tal reflexdo encontra esteio em Lima e Silva (2008), que afirmam que na escola
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— infelizmente — também se constituem barreiras atitudinais que se apresentam
na forma de ignorancia, inferioridade, percepcdo de menos-valia dentre outras.
A ignorancia desconhece a potencialidade do aluno com deficiéncia, ja a
inferioridade sustenta-se na ideia de que o aluno ndo acompanhara os demais,
e, por ultimo, a percep¢cdo de menos-valia reflete o sentimento de que o aluno
nao tem capacidade, total ou parcial, para realizar determinadas atividades.

Vale destacar um outro exemplo de barreira atitudinal que remete ao
sentimento de piedade dos alunos e a realizacdo de atividades por eles,
considerando que 0s mesmos nao poderdo alcancar novos saberes e nao
conseguirdo acompanhar os demais, experimentando suas préprias estratégias
de aprendizagem. As barreiras atitudinais travestidas de piedade revelam acdes
de protecao e forjam uma pseudoparticipacado (Ibid.). Sobre tal aspecto, Dainez
e Smolka (2014) fazem o seguinte alerta aos docentes: ha que se orientar e
trabalhar o olhar dos alunos para a pessoa como um todo, em suas
possibilidades, integralidade de condicdes de vida e de educacéo recebida, e
nao mais para o defeito, que, por assim dizer, marca os alunos com deficiéncia
como incapazes ou anormais.

Acdes podem endossar um discurso de generalizacdes e esteredtipos que
podem ser relacionados as particularidades de pessoas em situacdo de
vulnerabilidade ou que nao pertencem ao grupo dominante. A partir da reflexéo
proposta por Candau (2008), € relevante trabalhar o imaginario coletivo
relacionado as representacdes das identidades sociais e culturais, e para tal, a

educacao e os meios de comunicacédo sao fundamentais.

2.3. As barreiras atitudinais e enfoque das familias

As escolas brasileiras tém apresentado nas ultimas décadas uma forte
tendéncia homogeneizadora e seletiva em relacdo aos alunos que nao se
adaptam ao padréo estabelecido (ANTUNES; GLAT, 2019).

Neste contexto, segundo Cunha (2014), as familias dos alunos com
deficiéncia, por sua vez, ficam fragilizadas frente as dificuldades encontradas em
todos os aspectos relacionados aos seus filhos, devido aos tratamentos

depreciativos e capacitistas dados pela sociedade aos mesmos. Tais familias
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tém receio constante de que 0s seus ndo sejam acolhidos no ambiente escolar
— ambiente no qual irdo passar grande parte de seu tempo, buscando
desenvolver suas habilidades e conhecimentos com auxilio de todo trabalho
pedagdgico da equipe escolar.

Algumas familias ja sentem o impacto das barreiras atitudinais mesmo
antes da chegada do filho & escola, porque mesmo com toda a série de
normativas e legislacbes em prol da inclusdo vigentes, que teoricamente
garantem o acesso dos alunos ao ensino regular sem nenhuma forma de
discriminagdo ou recusa, a realidade do preconceito e do capacitismo ainda &
latente e recorrente. Nao € dificil surgirem noticias nos meios midiaticos sobre
recusas de matriculas em escolas, alunos que ficam em casa por nao terem
profissionais especializados para o acompanhamento nas escolas, etc. Como
apontam Lima e Silva (2008), argumentos tradicionais que escondem barreiras
atitudinais procuram travestir acées discriminatdrias sob o manto da gentileza ao
clamarem: estamos fazendo o que € melhor para o aluno. Esse tipo de recusa,
carregada de rejeicdo, nem sempre € aberta ou explicita, mas velada, e trabalha
contra a incluséo.

A acolhida da escola as familias, em vias de fato, € importante para que
elas se sintam seguras com o trabalho que sera desenvolvido com seus filhos,
bem como se sintam menos cerceadas devido a tantas barreiras encontradas
em outros campos da sociedade no qual estas familias estéo inseridas. Segundo
Cunha (2014), hd uma necessidade de compreenséo por parte da escola em
relacdo aos anseios e insegurancas das familias. Neste sentido, a compreensao
mutua € a acdo que mais contribui para a consonancia do trabalho pedagadgico.
Espera-se que a mudanca de olhar dos profissionais envolvidos na formacao
desses alunos possa dar continuidade, em cada unidade escolar onde eles estéo
inseridos, para a evolucao de praticas que incluam as pessoas com deficiéncia
e, consequentemente, toda a comunidade escolar, bem como suas familias, que
necessitam tanto desse acolhimento.

As barreiras atitudinais presentes no ambiente escolar sdo inameras,
assumem caracteristicas depreciativas e acabam encobrindo o verdadeiro

sentido da palavra incluséo, e, a cada novo contexto, alunos com deficiéncias e
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suas familias deparam-se com novas barreiras. Urge que se faca uma andlise
reflexiva das barreiras encontradas em nosso intimo, a fim de que seja possivel
dirimir atitudes capacitistas. Ja passou da hora de trabalhar, enquanto
sociedade, novos olhares e perspectivas inclusivas para com esta complexidade,
de modo a transpor essas barreiras atitudinais e desmistificar atitudes
capacitistas. Essa deve ser uma reflexdo diaria. Empatia € a chave para o inicio
do processo, ou seja, colocar-se no lugar das familias desses alunos, que travam
uma batalha imensa diariamente desde o diagndstico dado aos seus filhos, no
sentido de auxiliar e contribuir para que a inclusdo seja efetiva dentro do
ambiente educacional. Todavia, é essencial que a escola, enquanto instituicdo
educacional, parte responsavel pela formacdo social de individuos, seja a
principal incentivadora, no que tange a implementacéo e ao desenvolvimento do
processo de inclusdo (CUNHA, 2014, p. 132).

A partir de Cunha (2014), é possivel afirmar que o preconceito e o
capacitismo acabam por gerar um outro impacto prejudicial nas familias: estas,
no intuito de protecdo para com suas criancas, acabam, muitas vezes, atuando
para impedir interagbes sociais, temendo que tais interagbes possam ser
traumaticas. Todavia, a interacdo social também pode contribuir para que o
processo de aprendizagem ocorra. Esta situacdo acaba por gerar um impasse
prejudicial.

Existe uma necessidade latente de que se construa um processo de
interacao entre as familias de criancas com deficiéncias e a escola, para que o
desenvolvimento da aprendizagem destes alunos ndo seja afetado. Empatia,
reflexdo, amor, colocar-se no lugar do outro sdo algumas das tantas atitudes
afetivas que podem agregar, somar esforcos para que estas familias fiquem
fortalecidas para enfrentar toda e qualquer barreira encontrada, de forma
afetuosa e com menos resisténcia, propiciando ao aluno a efetiva inclusao ao

ambiente escolar e social.

3. Preliminar de pesquisa e analise dos seus achados

A etapa preliminar de pesquisa, amparada pela resolugao n° 510, de 07 de

abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude, garante acesso direto a possiveis
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participantes de pesquisa e investigacdo de documentos (BRASIL, 2016, p. 2).
A pesquisa foi realizada para pensar possibilidades, relevancias e contornos
ligados a tematica aqui discutida. Esta etapa concretizou-se através de trés
encontros com professores que atuam em diferentes redes publicas de ensino
do Rio de Janeiro e que trabalham diretamente com a inclusdo das criancas do
Ensino Fundamental |.

A preliminar de pesquisa permitiu uma melhor compreensdo de como o0s
professores tém refletido a respeito do processo de inclusédo escolar e de suas
demandas cotidianas e, principalmente, viabilizou o entendimento da percepg¢éo
desses professores a respeito de como as barreiras atitudinais interferem no
processo de inclusdo educacional de criangcas com deficiéncia.

Os encontros tiveram um formato de conversa informal, deixando o
participante o mais a vontade possivel. No decorrer das conversas associadas a
preliminar de pesquisa foram feitos alguns questionamentos aos professores
sobre: a) visdo a respeito da inclusdo escolar; b) formacdo académica
relacionada a inclusdo; c) como percebiam as barreiras atitudinais no cotidiano
da escola; d) como essa problematica poderia ser resolvida; €) se haviam tido
contato com a temética e, se tiveram, de que maneira ocorreu; f) qual a
relevancia de um artigo com essa tematica. Informacées como a identidade, o
género e a idade de cada um dos professores participantes ndo serdo aqui
divulgadas por questdes éticas, em consonancia com a resolucdo n° 510, de
2016, do Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 2016, p. 2), por isso, serao
chamados de P1, P2 e P3 os professores 1, 2 e 3, respectivamente.

Dados dos encontros supracitados foram coletados e analisados a luz do
material bibliogréfico previamente sistematizado. Para tanto utilizou-se a técnica
de andlise de conteudo de Bardin (2011). Esta técnica propde que o trabalho de
analise fosse feito em trés etapas: leitura flutuante como instrumento de preé-
analise, seguida de exploracdo do material com categorizag@es e tratamento dos
resultados por meio de inferéncias. Na pré-analise realizou-se a organizacao do
material e a leitura flutuante das unidades de leitura selecionadas. Esta pré-
andlise viabilizou a identificacdo de verbalizacdes. Estas verbaliza¢cdes foram

entdo organizadas em um quadro (coluna esquerda do quadro 1). Na sequéncia,
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realizou-se a exploracdo do material e a identificagdo de categorias de analise
(coluna direita do quadro 1). Importante mencionar que as categorias atenderam
as seguintes caracteristicas: exclusdo mutua (cada elemento pertence a uma
categoria); homogeneidade (cada categoria representa uma dimensao de
analise); pertinéncia (cada categoria diz respeito as inten¢des da pesquisadora);
objetividade e fidelidade (para ndo haver distor¢des); produtividade (para

resultados produtivos e férteis).

Quadro 1 — VerbalizagGes e categorias para analise dos dados

Verbalizagdes evidenciadas a partir de andlise das conversas | Categorias de andlise
da preliminar de pesquisa

i) a existéncia de conflito e embate por parte dos professores em | Conflito

relagcdo a paradigmas relacionados & inclusdo

ii) critica ao modelo de educacédo especial em relacédo as politicas | Critica ao modelo

publicas em &mbito nacional e municipal

iii) insegurancga para atuarem com tantas variaveis que envolvem | Inseguranga

a inclusao no dia a dia da escola

iv) insegurangca quanto a formac&o inicial e continuada para

atuarem com a diversidade de deficiéncias e transtornos

v) sucateamento da educacdo de forma geral que interferem na | Limitagc8es financeiras e
melhor fluidez das demandas cotidianas e consequentemente no | conceituais

gue se refere a educacgéo especial

vi) certa limitagdo conceitual em relacdo a categoria barreiras
enumeram as barreiras mais visiveis, por exemplo as direcionadas

a acessibilidade arquiteténica

vii) falta de contato com a tematica em questdo: seja por livros, | Desconhecimento

artigos, palestras ou cursos

viii) apontamento da importancia do tratamento do assunto pois a

maioria afirmou desconhecé-lo
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iX) questionamento se o termo barreiras atitudinais era uma

categoria criada a partir do nosso estudo.

Fonte: Autoral

Por fim, na terceira fase do processo de analise do conteudo realizou-se o
tratamento dos resultados — inferéncia e interpretacéo. Buscou-se, assim, tornar
os resultados brutos significativos e validos. Segundo Bardin (2011), a inferéncia
na analise de conteudo funciona como um instrumento de indug&o que viabiliza
a averiguacéao das causas a partir dos efeitos.

A sequir, reflexdes a respeito das categorias apresentadas no Quadro 1.

Verificou-se, nas falas dos professores que participaram da preliminar de
pesquisa, certo conflito (categoria 1) em relacdo aos paradigmas da incluséo, a

exemplo da fala a seguir de dois dos professores participantes.

Inclusdo escolar é o minimo, quando falamos em direito, e grandioso,
guando pensamos que ela oportuniza a aprendizagem, a socializacao
e o0 desenvolvimento das potencialidades dessas pessoas. (P1)

Minha pratica esta repleta de muitos alunos que foram passando e
deixando marcas significativas. Deparei-me com alunos diferentes do
padrao normal e aceitei esses alunos. Iniciei um trabalho diferenciado
e entdo se mostraram capazes de muito além do que julgavam ser.
Um dos pontos positivos refere- se ao privilégio de trabalhar e
aprender com as diferencas. Atualmente ndo consigo visualizar
inclusdo, o que observo na préatica € um trabalho de socializacao. (P2)

A afirmacéo de P1 corrobora a visdo de um espago escolar potente, que
fortalece, legitima e busca ampliar seu panorama através de a¢fes que levem a
uma educacdo mais inclusiva alicercada pelas diversidades, pluralidades e
possibilidades. Segundo Rodrigues (2014), uma escola inclusiva deve assumir a
heterogeneidade como critério positivo e necessario, e mais, para a educacao
ter sucesso a diferenca deve ser entendida como um desafio a capacidade de
mudanca da escola, visando oferecer uma educacao de qualidade a todos os
alunos (RODRIGUES, 2014 apud NOZI; VITALIANO, 2017, p. 593).

Ja a colocacao de P2, gentil em uma primeira analise, demonstra um olhar
sobre a deficiéncia permeado pelo modelo biomédico, que, como ressalta Diniz

(2007), trabalha com corpos sem deficiéncias como normativos. O conceito de
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anormalidade, estabelecido assim a partir de julgamento estético, ou seja, de um
valor moral (DINIZ, 2007 apud CAMARGO, 2020, p. 89), revela barreiras
atitudinais associadas a esteredtipos e comparacéao — estereotipo porque o aluno
com deficiéncia estaria fora de um padréo, e, para chegar a esse padrao, vem a
comparacao que se faz a partir de um aluno sem deficiéncia (LIMA; SILVA,
2008). O fato de P2 afirmar ter aceitado cada crianca com deficiéncia pode
sugerir autopercepcao de virtude e, por conseguinte, de moralidade pessoal
advinda do ato, porém, sem perceber, P2 transmite em sua fala o olhar sobre a
deficiéncia baseado no modelo biomédico. VisGes pautadas em estigmas
interferem diretamente na construcao da identidade das pessoas com deficiéncia
e sdo materializadas nas relacdes sociais. A exclusdo dessas criancas com
deficiéncia do convivio escolar pode ser uma das consequéncias dessa visdo
estigmatizada — de “aceitacdo dos anormais” —, por mais repleta de boa vontade
que esteja (ANTUNES; GLAT, 2019).

Para além, P2 afirma néo ser capaz de perceber atualmente a incluséo e
alega que a falta de investimentos acaba inviabilizando o processo. Vieira e
Omote (2021) afirmam que ndo s&o poucas as lutas diarias dos professores no
cotidiano escolar, e que hd uma necessidade complexa de mediacdo no
processo de construcdo do conhecimento, o que envolve varias demandas e
exige dos professores que assumam Nnovos papeis e novas responsabilidades
frente a educacao inclusiva. Este fato independe de seu posicionamento politico
ou abordagem de ensino.

Essa critica ao modelo (categoria 2), proposta inicialmente por P2 e adiante
corroborada por P1, pode-se dizer, reitera a insatisfacdo, por parte dos
professores, em relacdo as politicas publicas relacionadas a modalidade de
ensino educacédo especial. H4A uma queixa, quase que unanime nas afirmacdes
dos professores ouvidos na preliminar de pesquisa, no que tange a falta de acées
por parte do poder publico em prol da garantia de uma educacéo inclusiva de

fato — ratificada por P1 e reafirmada por P2.

A coordenacdo de Educacéo Especial s6 vem a escola para saber o
gue estamos fazendo, dizer o que esta certo ou errado, mas ajudar
gue é bom... [nada]. Quero ver ficar numa turma com 30 alunos e com
3 alunos especiais correndo, batendo e gritando o dia todo! Fica muito
dificil dar conta de tudo! (P1)
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Sem um professor de apoio fica muito dificil dar conta da turma e do
aluno NEE!. (P2)

Nas falas acima é possivel perceber um sentimento de insatisfacdo que,
por sua vez, possivelmente interfere diretamente na acao de tais professores
frente a tantas demandas que esse setor Ihes exige diariamente. Segundo Glat
(2018), a educacéao especial do século XXI ndo pode mais ser entendida como
um sistema a parte e limitado ao atendimento educacional especializado das
pessoas com deficiéncias; esta apresenta-se como um conjunto de
metodologias, conhecimentos e recursos que devem ser disponibilizados nos
diversos espacos sociais — como a escola —, de forma a promover a
aprendizagem e a inclusdo das pessoas com deficiéncia e outras caracteristicas
atipicas. Ainda de acordo com a autora, para tal, urge uma total ressignificacédo
dessa area, o que muitas vezes é encarado como um grande desafio para os
profissionais que atuam diretamente com o processo de inclusdo escolar. E
importante uma reformulacéo dessa area, como campo do saber e de atuacao.
Talvez esse aspecto explique o fato dos professores se sentirem desamparados
e sem apoio por parte do poder publico.

Importante, antes de avancar, pontuar a respeito do fato de que a criticas
ao modelo devem manter distancia segura de posturas de negacdao a
responsabilidade. Parecem tdpicos dispares, mas de fato podem muitas vezes
acabar imbricados, haja vista que ao se criticar ha que se tomar cuidado para
nao se valer do objeto da critica como pedra fundamental para se afastar do
processo de ensino e aprendizagem do discente com deficiéncia (RIBEIRO;
SIMOES; PAIVA, 2017).

J4 no tocante a inseguranca (categoria 3), esta evidencia-se quando o
docente acaba ndo sabendo que estratégias tracar para lidar com o aluno a ser
incluido e com o restante da turma ao mesmo tempo. Ao se falar de inseguranca
ha que se tomar muito cuidado para ndo colocar toda a responsabilidade pelo
processo de inclusdo apenas nos ombros do docente. Demandas cognitivas para
pensar estratégias de inclusdo em contextos de turmas mistas dentro de escolas

COM POUCOS recursos Nao sao poucas, como evidencia-se a seguir.
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A cada dia diminui a quantidade de professores de apoio e aumenta o
ndmero de alunos especiais na escola. Esta muito dificil de trabalhar
dessa forma. (P2)

Por outro lado, é preciso tomar cuidado para ndo se afirmar que recursos
tangiveis seriam suficientes para promover inclusdo educacional. Ter um aluno
com deficiéncia € uma espécie de problema, ou dificuldade a ser trabalhada —
no sentido metodoldgico-académico. Para Carvalho (1999, p.61) “O problema
caracteriza-se quando, diante de uma determinada situagdo, ndo encontramos
as alternativas adequadas de solucdo. Quando a escola ndo ‘sabe’ como atender
as necessidades educacionais de seus alunos, configura-se o problema”. Nozi e
Vitaliano (2017) afirmam que é comum encontrar relatos na literatura de que o
trabalho pedagoégico € de competéncia, quase que exclusiva, do agente
educacional especializado — encaminhar, acompanhar e garantir 0 sucesso
escolar e a proépria inclusdo do aluno com deficiéncia. Segundo as autoras,
crencas como esta demonstram erroneamente que a inclusao estaria ligada
somente a aspectos de socializacdo, o que tenderia a desvalorizar a
aprendizagem dos conteudos escolares.

Para além, sobre as limitagBes financeiras e conceituais (categoria 4) nota-
se indignacéo. A falta de investimento e de recursos (materiais e humanos), por
parte do poder publico é flagrante, de acordo com os professores ouvidos por

ocasido desta preliminar de pesquisa.

Os pontos negativos estdo ligados a falta de infraestrutura das
unidades escolares, falta de qualificagéo dos professores e de todos
os funcionarios que comp8em a unidade desse aluno incluido. (P1)

Assumir a mediacdo desses alunos, como parte de seu trabalho de
contato direto com as particularidades de cada um, envolve a atitude
de acreditar nas possibilidades, no potencial. Por isso, no dia a dia da
escola que se coloca como inclusiva, o papel do professor de apoio
tornou-se quase obrigatoriedade para que esse aluno tenha seu
direito aceito pelo corpo docente. (P2)

Depois do periodo de isolamento e do ensino remoto, temos ouvido
falar direto de tecnologias digitais na educacéo para: alfabetizacéo,
reforco escolar, motivar e até incluir. Enfim, tudo muito bacana no
papel, porque a realidade das escolas é cadtica. Faltam profissionais
e materiais, que dir4 tecnologias digitais. Estamos trabalhando sem
suporte nenhum e ainda querem que a gente de tudo! (P3)

As falas de P1 e P2 denotam que para que haja um envolvimento dos

profissionais é importante que haja o professor de apoio educacional
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especializado como pilar, como especialista da educacédo inclusiva. Segundo
Nozi e Vitaliano (2017), nem sempre 0s professores encontram apoio na propria
escola para ajudar a mitigar essas dificuldades e seus desdobramentos.
Contudo, o fato de reconhecerem as potencialidades do trabalho dos
especialistas no processo educacional inclusivo evidencia o valor da parceria
entre os professores e profissionais de apoio. Porém, inclusdo ndo pode ser um
trabalho solitario ou exclusivo dos profissionais de apoio, e as dificuldades que
os professores sentem ndo podem ser percebidas como obstaculos ou barreiras
ao processo efetivo de incluséo.

Ja a fala de P3 acentua com veeméncia a falta de recursos publicos no que
se refere a infraestrutura das escolas, o que seria um entrave a melhoria em
relacdo as demandas do cotidiano escolar. Segundo Mendes (2010), a educacéao
especial nacional se configura por diversas mazelas que ndo se limitam ao
acesso a escola regular, pois quando tém acesso ndo recebem a educacdo
adequada, seja por falta de profissionais qualificados ou pela falta generalizada
de recursos, com evidéncias que indicam grande descaso por parte do poder
publico. O que retrata ndo haver somente problemas de investimento na
educacao especial e sim na educagdo como um todo. Segundo a mesma autora,
historicamente a educacdo especial vem sendo promovida paralelamente ou
independente dos movimentos da educacdao regular, 0 que impede um processo
de universalizacdo do acesso e de metas a serem pensadas para um sistema da
educacédo geral, que vise garantir a qualidade do ensino publico para todos e
assegure que as especificidades dos alunos com deficiéncia sejam respeitadas.

Por fim, tem-se o desconhecimento (categoria 5) do termo barreiras
atitudinais e de toda a bagagem de informacdes/conhecimentos que este termo

carrega consigo — desconhecimento expresso nas afirmacdes a seguir.

Esse assunto é bem interessante. Nunca tinha pensado nessas
barreiras desta forma, sempre penso em barreiras de acessibilidade e
nos transportes. Foram vocés que criaram essa homenclatura durante
a pesquisa? (P1)
A constatacao deste desconhecimento sugere certo abandono a ordem das
coisas, tanto por parte do poder publico quanto por parte dos docentes, pois se

aguele ndo da publicidade a tais conhecimentos quando promove a formacéo
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continuada de professores, estes podem n&o procurar novos conhecimentos por
conta propria, em parte por cansaco fisico e em parte por cansa¢o mental — dada
a exaustiva jornada de trabalho a qual estdo submetidos professores das redes
estadual e municipal de ensino.

A constatagdo desse desconhecimento levanta uma preocupagdo em
relacdo aos rumos que a educacéo inclusiva escolar vem trilhando. Segundo
Vieira e Omote (2021), o professor precisa conscientizar-se dos fatores que
inferem em seu olhar sobre os alunos e que afetam suas escolhas enquanto
estratégias pedagdgicas, avaliacao realizada e o modelo que oferece em relacéo
as interacdes sociais em sala de aula. E a questdo das barreiras atitudinais
deveria estar no bojo dessas preocupacdes, porque s6 quando had o seu
reconhecimento € que se torna possivel combaté-las de fato — nocéo inclusive

constatada pela seguinte fala de P2.

O conhecimento diminui as barreiras atitudinais, amplia e oportuniza
saberes que contribuem para um convivio com mais respeito as
singulares do ser humano. (P2)

Para além, Vieira e Omote (2021) asseguram que 0S cursos de capacitacao
nao objetivam trabalhar atitudes/posturas sociais de inclusdo nos professores.
Assim, ndo se trata somente de dar destaque a tematica da inclusdo nos debates
para melhor compreensdo da sua relevancia — trata-se também de propor
atividades programadas que permitam aos professores refletir e transformar
suas atitudes, para que possam se tornar genuinamente favoraveis a inclusao.
Esses conhecimentos e competéncias poderdo ser usados em favor da inclusao
escolar. Segundo Verde (2020), “(...) estudos sobre atitudes sociais indicam que
os professores sentem que |hes falta o preparo adequado para aturem no ensino
inclusivo e apontam para a necessidade de investimento na formacéo inicial,
assim como em capacitacées em servigo” (VERDE et al., 2020 apud VIEIRA;

OMOTE, 2021, p. 750). Esta afirmacao pode ser corroborada pela fala de P1.:

N&o conhecia o tema. Este é o primeiro trabalho. E importante, pois
necessitamos de mais professores qualificados e preparados para
receber esses alunos. (P1)

Assim, afirma-se: o conhecimento é uma ferramenta potente que atua para

mitigar fragilidades frente as variadas demandas do trabalho docente.
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A etapa preliminar de pesquisa permitiu a identificagdo de alguns
apontamentos interessantes relacionados a questéo das barreiras atitudinais no
cotidiano escolar, entendendo que s&do achados iniciais e provisorios, que
necessitam, assim, de mais aprofundamento e investigagdo através de
pesquisas futuras, o que propiciard uma andalise mais consubstanciada. A partir
da natureza preliminar dos achados ja anteriormente explicitados, é possivel
perceber que a questdo da inclusdo escolar tem varias nuances e muitas
demandas que emergem do seu cotidiano. Algumas sao mais latentes e mais
bem identificadas, como as barreiras relacionadas a acessibilidade arquitetdnica.
Outras ainda séo, de certa forma, invisibilizadas, como foi observado em relagéo

as barreiras atitudinais.

4. Consideracdes finais

As criancas com deficiéncia enfrentam diversas barreiras no cotidiano
escolar, que em muitas situacdes as silenciam, as classificam e as
desqualificam. Este fato denuncia que existem representagdes sociais negativas
em relacdo a inclusdo e a deficiéncia, que consequentemente interferem
diretamente nas interacfes sociais e pedagogicas. Essas representacoes
também se configuram através das barreiras atitudinais marcadas de forma
subjacente pelo paradigma capacitista, que corrobora e fortalece préaticas de
preconceito, discriminacdo e exclusdo, mesmo quando as criangcas estao
inseridas em turmas regulares.

Os alunos desenvolvem-se, ainda hoje, em espacos onde diferencas e
igualdades situam-se em campos opostos, de maneira maniqueista — tais
espacos ndo remetem apenas aos espagos escolares, mas também aos varios
sociais. Esforcos para romper a padroniza¢do e o maniqueismo, sustentado por
um conjunto de normas sociais arraigadas, tendem a ser abafados e controlados
atraves de diversos mecanismos de controle e coercéo. Através de instituicoes,
procedimentos e técnicas que tem por objetivo homogeneizar os individuos e
disciplina-los para que opere nesses corpos um processo de normalizacdo, sdo
engendradas relagbes de poder que retroalimentam um sistema que precisa

continuar excluindo, subjugando, padronizando e estigmatizando para perpetuar
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seus mecanismos de controle que o mantém hegemonicamente dominante. A
padronizacdo dos corpos é um assunto que necessita ser discutido mais e em
varios ambientes, ndo apenas institucionais (SOUZA, 2022).

Contudo, atitudes positivas podem ser construidas de forma coletiva nas
escolas, a partir de um trabalho colaborativo por parte de toda equipe em uma
unidade escolar — para tanto h4 que se pensar a parceria entre a familia e a
escola, bem como a organizacdo dos recursos. E desta forma que sera possivel
amenizar barreiras, inclusive atitudinais.

A educacdao inclusiva, como politica de educacéo, deve atuar em prol da
construcdo do sujeito cultural, histérico, politico e social, e organizar-se em
funcao da reafirmacéo dos valores éticos, estéticos e politicos estabelecidos pela
Declaracéo Universal dos Direitos Humanos (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 1948) — sO assim sera possivel uma educacdo mais justa e
democrética, que atenda as especificidades de cada um, e reconheca
politicamente o valor das diferencas.

Os professores necessitam de formacao — inicial e continuada — que leve
em consideragdo a questdo das barreiras atitudinais e que propicie uma
ressignificacdo da educacao inclusiva enquanto campo do saber e atuacéo. A
educacao especial, na perspectiva da educacédo inclusiva, requer uma escola
pensada e organizada a partir de um processo inclusivo. Segundo Mantoan
(2003), ndo ha como ignorar mais a inclusédo, ela esta presente e atua motivando
e desestabilizando as estruturas.

O processo de inclusdo escolar tem muitas facetas e necessita ser mais
bem compreendido, contextualizado e pensando — inclusive a partir de acdes e
praticas. Como asseveram Rodrigues, Krebs, Freitas (2005), estar incluido tem
a ver com um sentido de pertencimento entre a crianga e escola, uma relacao
onde o sujeito se sente parte da escola e a escola se coloca como responsavel
por ele, ou seja, vai muito além de apenas sua presenca fisica naquele espaco.

Nesse contexto, é preciso garantir direitos e desconstruir concepcdes de
que o sujeito que apresenta deficiéncia é incapaz, improdutivo ou anormal. E

necessario fortalecer a compreensdo de que a diversidade humana é o
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sustenticulo da sociedade que valoriza os principios de equidade, igualdade e

justica social.
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