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RESUMO

A comunicacédo e o0 processo de ensino e aprendizagem das criangas com
Transtorno do Espectro Autista apontam para a necessidade de formacéo
continuada de profissionais, tanto professores regentes quanto mediadores,
tendo em vista a falta de estratégias, recursos tecnoldgicos e, muitas vezes, 0
despreparo dos profissionais para estimular os alunos desde 0s anos escolares
iniciais. O objetivo deste trabalho é apresentar os resultados de um curso de
formacao continuada para professores regentes e mediadores, trazendo um
recorte de uma pesquisa de mestrado com resultados da terceira unidade
desenvolvida para o curso. A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa e
investigacdo exploratdria. Tem como procedimento a intervencdo pedagogica
baseada no aporte tedrico sociointeracionista que traz a tecnologia como
instrumento de mediacdo na aprendizagem e, além disso, a gamificacdo como
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uma possivel estratégia de ensino e aprendizagem. Para coletar dados dessa
unidade do curso foram utilizados: forum de discusséo, atividade proposta aos
cursistas e aplicativo de mensagens. O resultado das interacdes e respostas,
assim como o0 uso e aplicacdo das ferramentas e acgbes propostas foram
suficientes para identificar aprimoramentos e construcdo de conhecimentos que
possibilitam melhorias na préatica pedagdgica inclusiva dos participantes. Tais
aprimoramentos podem ser aproveitados por outros profissionais de Ensino que
recebam em suas escolas criangas com transtorno do espectro autista.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Tecnologia; Aprendizagem.

ABSTRACT

Communication and the teaching and learning process of children with Autism
Spectrum Disorder point to the need for continued training of professionals, both
regents and mediators, in view of the lack of strategies, technological resources
and, often, the unpreparedness of teachers professionals to stimulate students
from the early school years. The objective of this work is to present the results of
a continuing education course for regents and mediators, bringing an excerpt
from a master's research with results from the third unit developed for the course.
The research presents a qualitative approach and exploratory investigation. Its
procedure is the pedagogical intervention based on the socio-interactionist
theoretical contribution that brings technology as a mediation instrument in
learning and, in addition, gamification as a possible teaching and learning
strategy. To collect data from this course unit, the following were used: discussion
forum, activity proposed to course participants and messaging application. The
result of interactions and responses, as well as the use and application of the
tools and proposed actions were enough to identify improvements and
construction of knowledge that provided improvements in the inclusive
pedagogical practice of the participants. Such improvements can be used by
other teaching professionals who receive children with autism spectrum disorder
in their schools.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Technologies; Learning.

RESUMEN

La comunicacion y el proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios con
Trastorno del Espectro Autista apuntan a la necesidad de una formacion continua
de los profesionales, tanto rectores como mediadores, ante la falta de
estrategias, recursos tecnoldgicos y, muchas veces, la falta de preparacion de
los profesionales para estimular alumnos desde los primeros afos escolares.

El objetivo de este trabajo es presentar los resultados de un curso de formacion
continua para regentes y mediadores, trayendo un extracto de una investigacion
de maestria con resultados de la tercera unidad desarrollada para el curso. La
investigacion presenta un enfoque cualitativo y de investigacion exploratoria. Su
procedimiento es la intervencion pedagodgica basada en el aporte tedrico
sociointeraccionista que aporta la tecnologia como instrumento de mediacion en
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el aprendizaje y, ademas, la gamificacion como posible estrategia de ensefianza
y aprendizaje. Para la recoleccion de datos de esta unidad de curso se utilizaron:
foro de discusion, actividad propuesta a los participantes del curso y aplicacion
de mensajeria. El resultado de las interacciones y respuestas, asi como el uso y
aplicacion de las herramientas y acciones propuestas fueron suficientes para
identificar mejoras y construccion de conocimientos que propiciaron mejoras en
la practica pedagogica inclusiva de los participantes. Estas mejoras pueden ser
utilizadas por otros profesionales de la ensefianza que reciben nifios con
trastorno del espectro autista en sus escuelas.

Palabras clave: Desorden del Espectro Autista; Tecnologias; Aprendizaje.

Introducao

O termo “espectro” do Transtorno do Espectro Autista (TEA) se ampara
na grande variacao de casos existentes do transtorno, que séo identificados por
déficits persistentes na comunicagdo e na interacdo social em multiplos
contextos. O reconhecimento e diagnostico também incluem a presenca de
padrées de comportamentos repetitivos e interesses restritos (APA, 2016;
MANSUR, 2018).

Antes de tudo, a adocédo do termo expressa a diversidade, tanto em
habilidades quanto em dificuldades que essa populacdo apresenta. Enquanto
muitas criancas com TEA possuem um acometimento leve, podendo se
desenvolver com estimulos adequados, possuir altas habilidades em
determinadas areas cientificas ou artisticas; outras podem ser acometidas de
forma mais severa, necessitando de constante apoio ou media¢cdes em suas
atividades (CAMINHA et al., 2016; MANSUR, 2018).

Com efeito, a caréncia de mediadores para trabalhar com as diferencas do
espectro autista, a falta de estratégias no processo de ensino e aprendizagem e
a auséncia da familia s&o dificuldades apresentadas pelo professor para que a
incluséo prevista nas leis aconteca de fato (BARBOSA, 2018; SILVA et al., 2018).

A pesquisa de Silva e Moreira (2022) aponta a necessidade formativa dos
profissionais de Ensino, pois o fato dos estudantes com TEA nao reconhecerem
as metodologias usuais de ensino como um facilitador para permanéncia nos
estudos revela uma barreira com a prética pedagoégica e uma dificuldade de se

aproximarem de seus professores.
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Da mesma maneira, outros trabalhos apontam para o desconhecimento
dos profissionais de ensino em relacdo as estratégias e aos recursos
tecnoldégicos que podem potencializar o processo de ensino e aprendizagem
desse alunado (PEREIRA, 2018; ALMEIDA, 2019).

Diante das dificuldades que esses profissionais encontram, existe a
possibilidade de incorporar recursos para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem de criancas com TEA. As tecnologias possibilitam diminuir as
diferencas e contribuir com a mediacdo no processo de aprendizagem de
criancas com TEA (PROENCA et al., 2019).

O presente artigo € um recorte de uma pesquisa de mestrado que buscou
apresentar uma proposta aplicada de um curso de formacédo de continuada,
intitulado “Formacé&o Continuada para Professores e Mediadores: transtorno do
espectro autista”.

O objetivo deste recorte (apresentar a terceira unidade do curso) foi
estimular e ampliar a comunicacdo e a socializacdo por meio de abordagens
baseadas nas interacdes sociais com 0 apoio de recursos tecnoldgicos. As
interacOes e propostas nessa parte do curso, a partir de recursos oferecidos e
elaborados, foram analisadas por meio de férum de discussao, atividade

realizada pelos cursistas e aplicativo de mensagens do WhatsApp.

Tecnologias na formacéao continuada: instrumento mediador na
aprendizagem da crianga com TEA

Na sala de aula, o potencial da crianca deve ser investigado e conhecido.
Para tanto, se faz necessario uma escuta sensivel e uma observacdo minuciosa,
conhecer as diversas maneiras de aprendizagem e as especificidades do
aprender das criancas com TEA; aproveitar vivéncias individuais; observar os
interesses da crianca considerando suas potencialidades e incentivar suas
habilidades (ALMEIDA, 2019).

Vale ressaltar a observacéao de Torres et al. (2020), quando consideram
que além de frequentar a sala regular, a criangca com TEA possua a mediacéo
de profissionais qualificados e materiais pedagdgicos que apoiem o0
desenvolvimento. Os autores complementam ser necessario também que 0s
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profissionais da escola tenham formagéo especializada, que lhes permitam
conhecer as possibilidades de atuacdo com os estudantes neuroatipicos, bem
COmMO recursos estratégicos existentes.

Nota-se a importancia de cursos que preparem profissionais do ensino para
o conhecimento dos diferentes perfis de alunos e, assim, realizar um método
direcionado para cada perfil de aluno. Muitos professores nao se apropriam de
nenhuma metodologia ou abordagem conjunta e sincronizada dirigida a inclusédo
dos estudantes com necessidades especiais, o que dificulta o processo de
ensino e aprendizagem, pois uma abordagem apropriada é fundamental para o
desenvolvimento cognitivo (YAMAGUCHI et al., 2020).

Novoda e Brito (2017) consideram que muitas experiéncias de mediacbes
pedagogicas podem ser subsidiadas por tecnologias que auxiliam no processo
de ensino e aprendizagem. As tecnologias, na perspectiva sociointeracionista,
funcionam como instrumentos na mediag&o do ensino e aprendizagem.

Vygotsky defendeu que a relagdo humana com o mundo € uma relagéo
mediada por instrumentos e signos. A tecnologia funcionaria como um
instrumento mediador pela qual o homem transforma a sociedade e cria outra
linguagem, o signo (VYGOTSKY, 2007).

Semelhantemente, o engajamento necessario para a aprendizagem de
estudantes com TEA nado ocorre de forma direta, € mediado por signos, que
podem ser explicados como meios que auxiliam no controle da atividade
psicoldgica dos individuos e representam algo diferente de si mesmos (SILVA,
2017).

Fundamentada neste aporte tedrico, Pereira (2018) assegura que as
tecnologias, digitais ou ndo, sao instrumentos de mediagcdo com vasto potencial
para estudantes do espectro autista.

Apds compreender o perfil do aluno com TEA é possivel estabelecer
habilidades e necessidades ao se indicar tecnologias que passam a ser
Tecnologias Assistivas para o0 planejamento dos professores e mediadores
promovendo a aprendizagem da crianca com TEA (PROENCA et al., 2019).

O uso de Tecnologias Assistivas, de acordo com a Lei Brasileira de

Inclusdo (LBI), em seu Art. 3.°, consiste em: produtos, dispositivos, recursos,
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metodologias, estratégias, praticas e servicos que busquem promover
funcionalidade relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com
deficiéncia, visando a sua autonomia, qualidade de vida e inclusdo social
(BRASIL, 2015).

A Comunicagédo Alternativa e Ampliada (CAA) é um relevante exemplo de
Tecnologia Assistiva de comunicacdo que envolve gestos manuais e corporais,
expressodes faciais e simbolos visuais como: desenhos, fotografias, figuras,
linguagem alfabética, e objetos variados (digitais ou n&do) de acordo com a
necessidade e o contexto vivenciado pelo estudante com TEA (FRIZZARINI et
al., 2018).

O aplicativo Matraquinha é um exemplo digital: disponivel para Android e
IOS, destinado para criancas que, em geral apresentam dificuldades na
comunicagdo e, em especial, as criangas com TEA. A comunicacdo é feita
basicamente por meio de cartdes que quando clicados, reproduzem por meio da
VOZ 0 que a crianca deseja expressar. O objetivo € estimular a comunicacao e
motivar para uma forma divertida de expressar a fala (ALVARENGA DIAS, et al.,
2019).

Determinados aplicativos podem potencializar a aprendizagem das
criancas com TEA. Sao apontados como ferramentas efetivas para
aprendizagem de habilidades fundamentais, que vao desde as comunicativas e
sociais as académicas (NOVOA; BRITO, 2017).

Os dispositivos moveis como tablets e smartphones permitem a
aprendizagem com os aplicativos em qualquer lugar e qualquer hora,
dinamizando quaisquer estratégias e otimizando o processo educacional
(ARAGAO, 2019).

Os ambientes virtuais também possibilitam, por intermédio das tecnologias
digitais, beneficiar criangcas com TEA na socializagdo, pois estimulam a
comunicacdo e valorizam suas potencialidades. Exemplo s&o 0s jogos
educativos, pois motivam e estimulam as areas em que os individuos com TEA
apresentam maior dificuldade: comunicacdo e socializagdo (KANASHIRO;
SEABRA JUNIOR, 2018).
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Logo, para Souza e Loureiro (2020) € de vital importancia oferecer
formacéo continuada que possibilite a aptidao dos profissionais de ensino para
lidar com instrumentos e abordagens estratégicas para a mediacdo da

aprendizagem do estudante com TEA.

Abordagens para a aprendizagem da criangca com TEA e o
Sociointeracionismo

Algumas abordagens educacionais visam mediar a aprendizagem de
criangas com TEA, mediante ensaios, treinamentos ou interagdo social. S&o
utilizadas para estimular a atencdo compartilhada, a comunicacdo e a
modificacdo de comportamentos. Destacam-se dois tipos distintos de
abordagens: as comportamentais e as desenvolvimentistas.

As abordagens comportamentais tém sido realizadas por intervencdes
influenciadas pelo Behaviorismo, ou seja, programas que utilizam o “treinamento
discreto”. Este consiste num método de aumentar a probabilidade de acertos e
respostas desejadas com uso de reforcos e por meio de ensino sistematico
(MANSUR, 2018).

O Programa ABA, traduzido como Analise do Comportamento Aplicada, é
uma abordagem comportamental que fundamenta a sua aplicacdo no
behaviorismo de Burrhus Frederic Skinner. E um conceito oriundo da corrente
cientifica do behaviorista que analisa a conexao entre aprendizagem, ambiente
e comportamento humano (SOUZA; LOUREIRO, 2018).

O TEACCH, traduzido como ‘Tratamento e Educagdao para Autistas e
Criancas com Déficits Relacionados a Comunicacao’, foi desenvolvido pelo
professor Eric Schopler, na década de 1970, na Universidade da Carolina do
Norte, nos Estados Unidos (SOUZA; LOUREIRO, 2020).

A abordagem comportamental TEACCH preconiza, de acordo com Mansur
(2018), a aprendizagem em espacos pedagogicos de maneira individualizada,
com uso de mesa de trabalho, computador, brincadeiras e area transitoria, que
consiste em acrescentar o componente coletivo com vistas a socializagdo, por

meio de atividades coletivas que partem sempre da individualizag&o das tarefas.
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A abordagem Denver ou ESDM (Early Start Denver Model) é conhecida
como Modelo Denver para Intervencédo Precoce. Segundo Léhr (2016), € mais
indicada para criancas e se baseia em algumas técnicas de ABA em contextos
naturais, estimulando habilidades sociais, cognitivas e de linguagem. Nesse
caso, a linguagem e a comunicacao devem ser estimuladas por meio de uma
relacao afetiva e tendo como principios a interacdo e a atencdo compartilhada.

Com relacéo as abordagens desenvolvimentistas, Mansur (2018) salienta
que estas priorizam a interacdo social e buscam a comunicacdo através de
relacbes espontaneas, menos hierarquizadas e em ambientes naturais. Entre
elas se destacam o DIR e o Son Rise.

O DIR € um programa que se sustenta em relacionamento e na diferenca
individual das criancas. Foi elaborado pelo psiquiatra infantil estadunidense
Stanley Greenspan e tem como objetivo o desenvolvimento saudavel da crianca
com autismo, por meio de interagcdes sociais afetivas, engajamento em
comunicacdes significativas, no simbdlico e cognitivo.

O Programa usa como estratégia o FloorTime (tempo no chdo), em que a
crianga passa um tempo brincando e interagindo com seus mediadores em
atividades com objetivos definidos (GREENSPAN; WIEDER, 2006).

O Programa Son-Rise foi desenvolvido nos Estados Unidos, na década de
1970, geralmente, praticado e conduzido em casa pelos pais e facilitadores.
Schmidt et al. (2015) expdem que a formacgéo é desenvolvida entre a familia e
se utiliza um quarto modificado para ser o “quarto de brincar”.

A adaptacao é feita estrategicamente para facilitar a organizacdo e a
previsibilidade, minimizando distragcbes e obtendo um maior controle sobre
possiveis imprevistos, buscando maximizar a interacéo e 0 engajamento com a
crianga com autismo.

O alicerce teérico do programa € robusto. Fundamenta-se em vastas
evidéncias empiricas e tem como base a intera¢do social para promover lacos
afetivos, motivacdo, empatia e comunicacdo. A atencdo compartilhada é
promovida a partir de suas preferéncias e abordando a crianga na maior parte

do tempo de forma responsiva, ou seja, dando a oportunidade para a crianca
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com TEA liderar a atividade ludica e estar no centro de sua aprendizagem
(SCHMIDT et al., 2016).

A interacao social, diante das abordagens apresentadas, demonstra ser o
elemento-chave das intervencgdes educacionais no TEA na busca de objetivos
como comunicagdo, autonomia e habilidades sociais. Por isso, é oportuno,
segundo Santana et al., (2016) refletir sobre as abordagens pedagdgicas néo
mais focadas na perda, na limitacdo e na deficiéncia da crianca; mas no
potencial, na diversidade e na criatividade. Isso demonstra ser possivel somente
via interacgédo social e cultura.

As abordagens comportamentais tém apresentado alguma eficacia nos
relatos aqui expostos, todavia, € necessario reconhecer e enfatizar que criancas
ou adultos do espectro autista precisam, sobretudo, de uma insercéo cultural nas
relacdes sociais, pois € na linguagem (significado e ndo somente fala) e na sua
funcdo social, que se pode mediar a aprendizagem. (Trevizan; Pessoa, 2018).
Quando se acena para a insercao cultural nas relacdes sociais, ha de se fazer
uma abordagem sobre a teoria sOcio-historica-cultural de Vygotsky. As
influéncias sociais e culturais no desenvolvimento da criangca foram apontadas
por Vygotsky (2011) em seus estudos sobre defectologia.

A deficiéncia, entéo, foi vista para além das causas organicas, incluindo as
guestdes sociais e culturais. A partir desse viés vygotskyano, as criancas que
tém o curso de desenvolvimento diferenciado, a exemplo daquelas do espectro
autista, demandam uma reorganizacdo no seu meio social para atender as suas
necessidades.

Vygotsky (2007) defende que a crianca se desenvolve, antes de tudo, por
nivel social. Dessa forma, o desenvolvimento da cultura no convivio social
possibilitara a crianca, em especial a do espectro autista, a se socializar e se
adaptar a sociedade. Na perspectiva sociointeracionista, o chamado
desenvolvimento das func¢des psicolégicas superiores, que Sao Processos
mentais que produzem o comportamento consciente e a aprendizagem, se dao

na interagdo da pessoa com o meio social (VYGOTSKY, 2007).

Procedimentos Metodolégicos
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Desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa e, quanto ao procedimento,
intervencdo pedagogica que, de acordo com Damiani (2012), é usada para
denominar um tipo de pesquisa educacional, cujas praticas de ensino inovadoras
sdo realizadas na pratica pedagdgica, buscando promover melhorias e um
avancgo da constru¢ao do conhecimento dos envolvidos no processo.

Inicialmente foi desenvolvida uma pesquisa bibliogréfica, que constitui o
inicio da pesquisa exploratoria. Para Gil (2008), a pesquisa bibliografica se torna
indispensavel nos levantamentos histéricos e visa propiciar maior familiaridade
com o problema, com a intencdo de torna-lo mais explicito ou a constituir
hipoteses.

Na pesquisa exploratéria, a investigacdo, por meio de questionarios,
ocorreu em dois momentos: antes da abertura do curso de formacao continuada
proposto aos professores e mediadores e ao final do mesmao.

Enquanto pesquisa exploratéria, o questiondrio inicial, teve por objetivo
investigar a—atuacdo dos professores e mediadores, no que se refere as
propostas didaticas voltadas as necessidades educacionais individuais dos
alunos com autismo. Os dados levantados levaram ao planejamento e
desenvolvimento do curso de formacao continuada. O publico-alvo foi composto
por 20 profissionais de Ensino da Educacéao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, sendo oito professores e doze mediadores da rede municipal de
Sao Fidélis-RJ, local em que este pesquisador reside. O intuito dessa
composicao foi abranger um grupo de profissionais de Ensino que manifestaram
interesse em melhorar suas praticas pedagdégicas voltadas aos estudantes com
TEA.

A faixa etaria majoritaria dos participantes se apresentou, de acordo com o
questionario inicial, acima dos 39 anos (69,2% dos profissionais). Pressupondo-
se uma maioria dos participantes com maturidade no exercicio de suas fungdes
docentes.

Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados: i) questionario
inicial e questionario final, ambos online, aplicados aos profissionais de Ensino;

i) respostas dos participantes nos foruns de discussfes propostos nas unidades
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do curso proposto; iii) respostas dos participantes nas atividades, também

propostas nas unidades; iv) didlogos no aplicativo de mensagens WhatsApp.

Resultados e Discussodes

O curso planejado no AVA Schoology (2021) buscou como objetivo a

melhoria das praticas pedagdgicas inclusivas dos professores e mediadores

para o processo de ensino e aprendizagem de alunos com TEA. Foi denominado:

“Formacao Continuada de Professores e Mediadores: Transtorno do Espectro

Autista”.

O quadro 1 apresenta o planejamento do curso, contendo as unidades, o

conteudo programatico por unidades e os objetivos especificos planejados.

Quadro 1 - Planejamento do curso

Unidade Ambientacao

Contetdo Programatico

Objetivos especificos

Leitura

Videos

Foruns

Duracéo: duas semanas
Carga horaria:10h

. Apresentacéo do curso

. Férum de apresentacéo:
destinado a apresentacao
dos participantes.

Forum de duavidas:
destinado a postagem de
dividas relacionadas a
procedimentos, prazos e
conteddo do curso.

1. Ambientacdo entre professores,
mediadores, pais, convidados e o
organizador do curso.

P. Conhecer a proposta do curso, as
ferramentas de interacdo e o0s
recursos da plataforma.

Unidade 1 Conhecendo

Contetdo Programatico

Objetivos especificos

o TEA
Palestra . O Transtorno do Espectro [L. Conhecer as caracteristicas e
Leituras Autista: complexidades do TEA.
Video . O que é 0 TEA? 2. Reconhecer os desafios e as
Atividades Incidéncia potencialidades . desse pl’Jb.|ICO no
. ) processo de ensino e aprendizagem.
Forum . Desafios

Duracéo: duas semanas
Carga horaria: 10h

. Potencialidades

Unidade 2
As Questdes Sensoriais

Conteudo Programatico

Objetivos especificos

Leituras

Video

Atividade

Forum

Duracdo: duas semanas
Carga horaria: 10h

. Perfis Sensoriais.

. Sistemas Sensoriais.
Estimulos inibitérios ou

ativadores.

1. Conhecer as questdes sensoriais
no TEA.

2.Analisar possiveis solugfes para a
acomodacao sensorial do aluno com
TEA.

Unidade 3
Comunicacéo e
Socializacdo

Conteudo Programatico

Objetivos especificos
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Leituras . Comunicacao: 1. Examinar a comunicacdo em seu
Video possibilidade ampla. amplo aspecto. . B o
Atividade . Socializac&o pelas 2. Rec?nhecer ?5 |3teragqe|§ sociais
Férum Interacdes sociais. como ferramentas da socializagéo.
D 5o d Abord b q 3. Compreender as abordagens ao

uracao: ,u.as semanas | . Qr age[ls ase'a.as TEA baseadas nas interacdes
Carga horaria: 10h nas interagdes sociais. sociais.

Unidade 4 Conteudo Programatico Objetivos especificos

Construindo uma
Sequéncia Didatica:
possibilidades.

Leituras . Construgéo de uma |1.“Brainstorming” entre 0s
Video sequéncia didatica para o | participantes para as possibilidades
Atividade estudante com TEA. de construcdo de uma sequéncia
FOrum didética.

Duracéo: duas semanas 2. Construcdo de uma sequéncia
Carga horaria: 10h didatica de cada grupo.

Fonte: Elaborado pelos autores

Neste artigo sera abordada a Unidade 3, que enfatizou a “Comunicagao e

Socializagao”, cujos objetivos da aprendizagem visaram:

)] Examinar a comunicacdo em seu amplo aspecto;
i) Reconhecer as interacdes sociais como meios espontaneos para a
socializacao;

iii) Compreender as abordagens ao TEA baseadas nas interagdes sociais.
Tais objetivos ao serem apresentados aos professores e mediadores, séo
fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com
TEA.

As abordagens expostas no referencial teérico e estudadas na unidade 3,
em diversas situacdes, utilizam recursos tecnoldgicos (digitais ou ndo) como
instrumentos que, segundo Vygotsky (2007), viabilizam a mediacdo da
aprendizagem em consonancia com 0s signos.

Nesta terceira unidade foram abertos: um (1) férum de discussédo e uma (1)
atividade propondo a criagdo de mapa mental colaborativo sobre cinco
abordagens de ensino para alunos com TEA.

Para que os professores e mediadores realizassem a discussao no forum
e a atividade proposta, materiais foram disponibilizados para que pudessem se

fundamentar.

Os materiais disponibilizados foram:
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. um arquivo contendo uma apresentacdo sobre comunicagdo e
socializacao;
. uma pasta contendo sete artigos cientificos que abordaram

® Teoria da mediacéo de Vygotsky,

(i) Linguagem sobre Autismo no contexto educativo,
(i)  Abordagem SON-RISE na escola,

(iv)  Abordagem DIR/FLOOR TIME na escola,

(v)  Abordagem ABA na escola,

(vi)  Abordagem TEACCH na escola e

(vi)  Abordagem DENVER e PRT.

Como material de aprofundamento foram propostos mais trés artigos para
leitura, a saber:

. Dispositivos Mdéveis para aplicativos TEA,

. Possibilidades de Jogos para TEA e

. Jogos de Tabuleiro AEE para TEA.

Foi pesquisado e inserido na unidade um video abordando jogos de Turn Taking
e um tutorial sobre Mapa Mental no CANVA.

Por fim, enquanto recursos pedagdgicos, foi disponibilizada uma pagina
apresentando alguns recursos pedagogicos concretos para se aplicar com
estudantes com TEA (massa de modelar, material dourado, jogo de memodria,
jogo de quebra-cabecas, entre outros) e links com sugestdo para se trabalhar
com por exemplo (i) Comunicacéao Alternativa e (ii) aplicativos como Let Me Talk,
Matraquinha, Jade Autism, MITA, ABC Autismo e jogos educativos online
explorando letras do alfabeto, adicdo e subtracdo, formas geométricas, corpo
humano e por ultimo esporte de arremesso.

Inicialmente a figura 1 apresenta o forum de discussdo proposto pelo

pesquisador, apds os participantes acessarem o material disponibilizado.
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Figura 1 — Férum de discusséo da Unidade 3

“ .

Fonte: Elaborado pelos autores

Do total de cursistas, participaram deste forum 14 profissionais entre
professores e mediadores e foi proposto aos participantes destacar pontos
fundamentais da mediacdo da aprendizagem, observando a Teoria de Vygotsky
disponibilizada na pasta Material de Leitura. Apos a aula gravada e a leitura, foi
proposto que comentassem sobre a percepc¢ao da relagdo entre esses pontos
fundamentais destacados na Teoria e 0s objetivos da Formacgdo, descritos
anteriormente no inicio desta unidade e apresentados na pasta
“Ambientacao/Planejamento do Curso”.

Para analisar os dados foi utilizada a analise de conteudo proposta por
Bardin (2016). O quadro 2 apresenta a pré-analise das postagens dos
participantes. Essa € a fase que organiza os dados para a manipulacédo e a
sistematizacado, visando a posterior elaboracdo de indicadores para a analise de
contetudo do forum (BARDIN, 2016).

Quadro 1 - Categorias extraidas das respostas do férum de discusséo da unidade 3

Categorias Fragmentos comuns das respostas
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1- Interagdo Social

P2: (...) Segundo Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo é a
converséo de rela¢des sociais em fun¢des mentais. (...)

P3: Concordo com a colega, para Lev Vygotsky & de suma
importancia a relagdo social para o0 processo de
desenvolvimento pessoal e intelectual. (...)

P4: (...) interagindo socialmente num envolvimento ativo de
ambos os participantes, propiciando o desenvolvimento. (...)

P5: (...) Nessa perspectiva, para ocorrer a aprendizagem, a
interacdo social deve acontecer. (...)

P6: (...) 0s processos mentais e cognitivos do ser humano néo
podem ser entendidos sem referéncia ao meio social. (...)

P7: Instrumentos sempre mediam as nossas relacdes com o
outro (...) 0 NOSSO curso remete a essa questdo do trabalho
coletivo. (...)

P8: (...) observa-se que a aprendizagem é uma experiéncia que
ocorre no contexto social e por meio de interacéo. (...)

M1: (...) valorizando a importancia da interagdo com o contexto
social. (...)

M4: (...) O funcionamento psicolégico tem como base as
relagBes sociais dentro de um contexto histdrico. (...)

M5: (...) sua questdo central € a aquisicdo de conhecimentos
pela interacéo do sujeito com o meio. (...)

M6: (...) O texto discorre que o conhecimento é uma construgao
social, fruto de interacdo entre sujeitos. (...)

M7: (...) estabelece suas primeiras rela¢cdes com a linguagem a
partir da interacdo com o0s outros. (...)

M8: (...) A interac&o social dentro de uma sala de aula é capaz
de operar verdadeiros milagres, pois a crian¢a se sente capaz
de aprender, de ensinar e fica motivada. (...)

M11: (...) sendo assim, a interacdo entre os individuos os
modifica para a vida social. (...)

2- Mediac&o por meio de

Instrumentos e Signos

P2: (...) Para Vygotsky, é com a interiorizacdo de instrumentos
e sistemas de signos, produzidos culturalmente, que se da o
desenvolvimento. (...)

P4: (...) o individuo utilizara de instrumentos e signos, nas suas
construgdes sdcio-historicas e culturais. (...)

P5: (...) o processo de aprendizagem é uma experiéncia social,
a qual é mediada pela interacédo entre a linguagem e a acgéo.

(.)
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M1: (...) Outro ponto chave é a mediagéo, toda relacdo do
individuo com o mundo é feita por meio de instrumentos
técnicos.

M6: (...) Quanto mais o individuo vai utilizando signos, tanto
mais vai se modificando. (...)

M7: (...) Essa relacdo é mediada por instrumentos e signos que
levam ao aprendizado. (...)

3- Processos Mentais

Superiores

P2: (...) é na socializacdo que se da o desenvolvimento dos
processos mentais superiores. (...)

P4: (...) o desenvolvimento cognitivo do ser humano se torna
capaz, por meio da socializacdo que desenvolve 0s processos
mentais superiores. (...)

P6: (...) Segundo Vygotsky, 0os processos mentais e cognitivos
do ser humano nao podem ser entendidos sem referéncia ao
meio social. (...)

M4: (...) com o aprendizado da cultura e as experiéncias
adquiridas, essas fung¢des tornam-se funcdes psicolégicas
superiores, que sao 0 comportamento consciente, acao
proposital, capacidade de planejamento e pensamento
abstrato. (...)

4- Zonade
Desenvolvimento

Proximal

P5: (...) a interagdo social deve acontecer dentro da zona de
desenvolvimento proximal, que seria a distancia entre aquilo
gue o sujeito ja sabe (seu conhecimento real) e aquilo que o
sujeito possui potencialidade para aprender, seu conhecimento
potencial.

M4: (...) A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) mede
exatamente a distancia entre esses dois niveis, o efetivo e o
potencial.

M6: (...) A mediacéo é um recurso Util e necessario para crianga.
O professor identifica 0 que ela consegue fazer sozinha e o que
ela esté perto de conseguir fazer. (...)

M8: (...) a area proximal de hoje serd o verdadeiro nivel de
desenvolvimento amanha. (...)

Fonte: Elaborado pelos autores

A fase de tratamento das respostas do forum de discussdo proposto,

segundo Bardin (2016), segue apos a etapa de exploracéo do conteudo e expde

a interpretacao dos dados.

Na categoria 1 (Interacdo Social), foram agrupadas quatorze respostas que

abordam esse ponto central do arcabouco tedrico de Vygotsky (2007) na pratica

pedagogica. Em conformidade com a perspectiva sociointeracionista do classico

autor, na auséncia de interacdo com o seu semelhante, o estudante com TEA
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nao se desenvolve, pois 0 mesmo aprende sua cultura, somente nela inserido,
por meio das interacbes mediadas. A escola tem papel fundamental nessa
insercao cultural.

A categoria 2 relacionou seis respostas que destacam a (Mediagcédo por
meio de Instrumentos e Signos). Sob o prisma socio-historico, somente pela via
cultural e por intermédio desses dois elementos é possivel haver mediacgéo.
Corroborando com Pereira (2018), a tecnologia, no contexto escolar, é vista
pelos profissionais de Ensino participantes do curso, comoO recursos
pedagdgicos que funcionam como instrumento mediador que viabiliza a
mediagdo na aprendizagem dos estudantes com autismo. Nesse processo cria-
se a linguagem, um signo que permite a comunicacdo e o simbolismo,
imprescindiveis para o desenvolvimento das habilidades sociais desses
estudantes.

A categoria 3 (Processos Mentais Superiores) trouxe quatro
posicionamentos, cujos extratos das respostas constatam o mesmo que Braga
e Rossi (2016), quando asseveram que o desenvolvimento das funcdes
psicoldégicas superiores depende da insercdo do homem na cultura e, para
tornar-se humano, o homem necessita do outro desde o nascimento. Diante
disso, os profissionais de Ensino compreendem 0S processos mentais
superiores dos alunos com TEA como a propria aprendizagem, na sua forma
mais complexa, como exemplos, a capacidade de planejamento e 0 pensamento
abstrato.

Na categoria 4 (Zona de Desenvolvimento Proximal), foram
correlacionadas quatro respostas que se respaldam em Vygotsky (2011), pois
asseveram o dever docente de promover processos de mediacdo para o
estudante com autismo na direcéo de seu potencial. Utilizando com o estudante,
abordagens e estratégias que estimulem o engajamento em sua Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), zona intermediaria entre o que sabe fazer sem
mediacdo e aquilo que ainda ndo domina, mas tem potencial para dominar
(VYGOTSKY, 2011).

Na mediacdo deste férum, o pesquisador observou alguns pontos

relevantes como: i) tecnologias, digitais ou nao, funcionando como recursos
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pedagdgicos e, consequentemente, como instrumentos na mediacdo da
aprendizagem do aluno com TEA,; ii) A importancia da linguagem como um signo
e seu simbolismo na mediacdo da aprendizagem do aluno com autismo; iii) As
relacbes mediadas e constituidas pelas interacfes sociais que envolvem o
estudante com TEA, por meio dos signos e instrumentos.

Destaca-se que as discussfes promovidas neste férum, com base nos
materiais pedagogicos propostos para leitura trouxeram reflexbes bastante
relevantes sobre a importancia de como vivenciar as relacfes, as interacdes
sociais com criangas com TEA, a mediacdo para o desenvolvimento de
habilidades e comunica¢do com os alunos. Tudo isso resultou em um férum de
debates com ricas contribuicdes para reflexdes de professores que atuam com
alunos com TEA. Ressalta-se que estas reflexdes e todo conteudo do curso
estardo disponiveis para profissionais de outras instituicées, bastando inserir o
cédigo do curso.

Apos o fechamento do férum, os participantes realizaram a atividade
proposta da unidade 3. A atividade buscou aprofundar a tematica das cinco
abordagens de ensino aos estudantes com TEA. Tais abordagens educativas
estdo entre as mais utilizadas e efetivas a crianca com TEA. Se adaptadas a sala
de aula podem promover um maior engajamento e motivacdo deste aluno
impactando positivamente sua aprendizagem.

Foi proposta uma leitura dos textos sobre as abordagens e os recursos
pedagdgicos oferecidos na unidade. A atividade foi realizada em duplas,
desenvolvendo mapas mentais em producéo colaborativa e assinalou, conforme

a figura 2, o término da terceira unidade.

Figura 2 - Atividade da Unidade 3
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o P X K
\ \‘ ( Atividade em Dupla

O propoésito desta atividade foi construir conhecimentos sobre as
abordagens e de forma colaborativa produzirem Mapas Mentais, utilizando os
recursos da plataforma Canva, enquanto estimulo de recurso tecnoldgico a ser
utilizado em atividades na sala de aula. Foram formadas duplas para o
desenvolvimento de um esquema com uma das cinco abordagens estudadas na
unidade (DIR FLOORTIME, SON-RISE, ABA, TEACCH e DENVER) e suas
respectivas estratégias. A selecdo das duplas foi feita de forma aleatoria e cada

uma das cinco abordagens foi apresentada por duas duplas, totalizando dez

duplas, conforme abaixo:

S abordage

esquema com uma das pns e suas respectvas
Floortime, SonRise, ABA, TEACCH @ DENVER. Tas estratégas d

pedagdégico, dents

10 duplas.

M10 e M3 (DIR FloorTime) M6 e M4 (DIR Floort
P4 e M7 (SonRise) P7 e M13 (ABA)
(TEACCH) M1 e P6 (TEACCH) M2 e MS

ptps- fyoutes. bey TWFowYola-M
it/ / youtu. be/ TWFswY olg- M

trazer pelo menos um recurso

Anos finalizado. © Maopa Mental devera ser baixado em PDF e postado aqui 20 lado direito na parte
envios

Fonte: Elaborado pelos autores

DIR FLOORTIME: M3/M10 e M4/M6
SONRISE: P5/M9 e P4/M7

ABA: P7/M13 e P1/P2

TEACCH: P8/M11 e P6/M1
DENVER: M2/M5 e P3/M8

Foi solicitado que as abordagens, juntamente com as estratégias,
trouxessem pelo menos um recurso pedagogico dentre aqueles disponibilizados
nos recursos da unidade como: CAA, materiais concretos, aplicativos e jogos
educativos digitais, de forma a estimular o uso desses recursos em sala de aula.

O recurso pedagogico selecionado deveria combinar com a abordagem da dupla

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v. 36 |2023
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X74166

visando o objetivo deste trabalho: reconhecer e ampliar a comunicacdo e a
socializacdo por meio de abordagens baseadas nas interacdes sociais com o
apoio de recursos da plataforma CANVA.

Para a elaboracdo da atividade foi disponibilizada uma estrutura como
modelo, do que deveria conter no Mapa Mental: nome da abordagem; tipo de
abordagem (desenvolvimentista ou comportamental); caracteristicas; objetivos e
exemplo de recurso pedagdgico compativel com a abordagem em contexto
escolar. Foi fornecido também um tutorial sobre Mapas Mentais no Canva.

Foram criados e distribuidos pelo pesquisador os links das duplas, para
facilitar o acesso e permitir a intervencéo pedagdgica durante e ap6s a producéo.
As cinco abordagens foram propostas no material da unidade, as quais as duplas
puderam aprofundar conhecimentos e o pesquisador esteve a disposicdo para
esclarecer eventuais duavidas, fazendo as intervencdes pedagdgicas
necessarias, quando da elaboragdo dos mapas mentais.

Na mediacéo, intervencao e retorno das producdes na atividade, conclui-
se que o0s participantes atingiram o objetivo proposto. Sendo assim,
desenvolveram solugfes importantes dentro de suas abordagens, de forma que
cada dupla compreendeu e atendeu, mediante intervencao do pesquisador, cada
caso especifico com estratégias e recursos pedagogicos efetivos no ensino de
alunos com autismo.

Durante o desenvolvimento da atividade, os participantes puderam
manusear a ferramenta colaborativa e sedimentar suas aprendizagens na pratica
de producdo em nuvem. A maioria passou a editar a ferramenta digital Canva
com mais desenvoltura para o trabalho colaborativo em prol das estratégias de
ensino em equipe. Para exemplificar as abordagens e as estratégias
desenvolvidas na atividade proposta, sdo apresentados a seguir os Mapas
Mentais de cinco duplas, sendo uma de cada abordagem proposta na unidade.

Na figura 3, a dupla (M3 e M10) apresentou 0 mapa mental da abordagem

DIR Floortime, sua estratégia e recurso pedagogico.

Figura 3 — Exemplo da abordagem DIR Floortime com o Canva
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SO S

DIR/FLOORTIME

c0S ©°00

Fonte: dupla (M3 e M10).

O mapa mental da dupla (M3 e M10) foi produzido sob a observacéo das
possibilidades de interacdo com o0 estudante do espectro autista que a
abordagem desenvolvimentista DIR Floortime oferece aos profissionais de
Ensino. Ndo somente dentro de uma sala, mas em qualquer espaco fisico
escolar.

A partir da construcdo do mapa, observa-se que a dupla se apropriou
oportunamente da gamificacdo promovendo desafios e seguindo o emocional da
crianga (estilo responsivo de interagdo) e incentivando a autonomia (estudante
agente de sua aprendizagem).

Foi observado pelo pesquisador que a dupla internalizou a proposta da
atividade e apresentou estratégias pertinentes quanto a abordagem DIR
Floortime.

A expresséao inglesa Floortime remete a ideia de “tempo no chao” e pode
ser feita em qualquer ambiente. A abordagem busca a promocao da autonomia,
das habilidades sociais e cognitivas, através de desafios, ludicidade e interacdes
gue observam os niveis de desenvolvimento do individuo.

Na figura 4, a dupla (P5 e M9) apresentou o0 mapa mental da abordagem

SONRISE, sua estratégia e recursos pedagogicos.
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Figura 4 — Exemplo da Abordagem SONRISE com o Canva

JUNHO 2021
ABORDAGEM
SONRISE 5
(DESENVOLVIMENTISTA) 3&
M9 e P5 o

METASE
OBJETIVOS
1

' Abordagem
:_ SONRISE

v
Recursos Buscar referéncias
pedagogicos: e sociais e dirigir sua

sonsonats 3O AN, ” atencao.
\ 1

v
A |

!
\ 4

Buscar referéncias
sociais e responder.
!
“,

E Aumentar a confianca.
Caixa sensorial Pintura Massinha de modelar

Fonte: dupla (P5 e M9).

O mapa da dupla (P5 e M9) foi construido enfatizando as caracteristicas
desenvolvimentistas da abordagem SONRISE. Esta também se fundamenta nas
interacdes sociais responsivas na maior parte do tempo, pois busca a motivacao,
celebra 0 engajamento e encoraja a autonomia da crianga com autismo. Os
participantes compreenderam a versatilidade da abordagem ao propor recursos
pedagdgicos que privilegiam a atencdo compartilhada e as variadas interacdes
gue podem ser produzidas por meio deles. A dupla soube trazer em seu mapa,
exemplos de estimulos sociais e cognitivos.

Por ser tratar de uma abordagem naturalistica, isto é, flexivel quanto ao
ambiente, oferece aos professores e mediadores, diversas oportunidades de
estimular social e cognitivamente seus alunos em qualquer espaco escolar.

Na figura 5, a dupla (P1 e P2) apresentou o0 mapa mental da abordagem

ABA, sua estratégia e recurso pedagodgico.
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Figura 5 — Exemplo da abordagem ABA com o Canva

ABORDAGEM ABA
COMPORTAMENTAL

COMPORTAMENTO
RESPONDENTE

COMPORTAMENTO
OPERANTE

Recurso «——fp Técnica de modificag3o

comportamental

Pedagogico

Fonte: dupla (P1 e P2).

O mapa mental da dupla (P1 e P2) apresentou a abordagem ABA, Analise
Aplicada do Comportamento. Diferentemente das duas primeiras apresentacoes,
trata-se de uma abordagem Behaviorista, que se baseia no condicionamento
comportamental. Ao invés de ser responsiva com a crianga com TEA, atua de
maneira diretiva, pois € o adulto que conduz o processo e ndo a crianca. Se for
aplicada adequadamente, permite aos profissionais de Ensino condicionar e
registrar o progresso do aluno e, para isso, requer técnicas de modificacéo
comportamental, coleta e anélise de dados.

Os participantes se apropriaram adequadamente dos conceitos e métodos
da abordagem e demonstraram pertinéncia em apresentar uma possivel
aplicacdo em contexto educacional e interdisciplinar, apesar de detalharem
pouco 0s recursos pedagogicos que seriam compativeis com a abordagem, de
acordo com a intervencao pedagogica efetuada junto a dupla.

Na figura 6, a dupla (P8 e M11) apresentou o mapa mental da abordagem

TEACCH, sua estratégia e recursos pedagogicos.
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Figura 6 - Exemplo da abordagem TEACCH com o Canva

OBJETIVOS

= ABORDAGEM TEACCH
COMPORTAMENTAL

CARACTERISTICAS RECURSOS

Fonte: dupla (P8 e M11).

A dupla (P8 e M11) apresentou o mapa mental sobre o TEACCH. As
estratégias e recursos pedagogicos demonstrados pela dupla foram pertinentes
para a aprendizagem escolar e evidenciaram uma compreensao acertada
quanto a abordagem. Sugeriram ambientes organizados e ensino estruturado;
instrugdes visuais fortemente presentes; rotina e atividades individualizadas bem
definidas; previsibilidade nas atividades por ordem cronoldgica para reduzir a
ansiedade; ampliagcdo do repertério comunicativo por meio de cartbes para
Comunicacgéao Alternativa ou Ampliada (CAA) e a possibilidade de utilizacdo do
aplicativo educativo ABC Autismo.

Na figura 7, a dupla (P3 e M8) apresentou o mapa mental da abordagem

DENVER, sua estratégia e recurso pedagdgico.
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Figura 7 — Exemplo da abordagem Denver com o Canva
Oqueeo
Metodo

Como sdo as etapas Recursos
do tratamento? Caracteristicas Pedagégicos

Atividade com musica
Primeiro elxo: Enfase no desenvolvimento Bolinha de sabao
Voltado para a orlentacéo

da comunicacao verbal e ndo Massagem
social

verbal. Jogos

Segundo eixo: Da um enfoque l !
malor na linguagem social e na Fo
linguagem contextusl. 0COo Nos aspectos cognitivos
das brincadeiras em rotinas de
1 jogos interativos.
Terceiro eixo: Este grupo
inclul aquilo que
chamamos de jogo social.
1 . pres de uma equipe

ar, que ln—ll).—ilhu

Quarto eixo: Nesta etapa
podemos citar o jogo

s
(11 se nvnlvlnu nto ll\' n\lll
simbédlico. s

Quinto eixo:Que visa &
reducéo de deficiéncias
iniclails.

Fonte: dupla (P3 e M8).

O trabalho da dupla (P3 e M8) trouxe um mapa mental apresentando o
Denver. O diferencial marcante dessa abordagem consiste em mesclar
caracteristicas desenvolvimentistas e comportamentais. Também se
fundamenta nas intera¢des sociais, pois foca na linguagem (verbal e ndo verbal),
por meio de jogos interativos e atividades que estimulam o simbdlico da crianga
com TEA.

A dupla construiu conhecimentos relevantes quanto a abordagem, pois
pensaram em elaborar com coeréncia entre as caracteristicas e 0S recursos
pedagdgicos sugeridos, acessiveis aos professores e mediadores, tais como:
massas de modelar, bolhas de sabao, fantoches e jogos de tabuleiros.

Algumas intervengbes foram feitas mediante dialogos na propria
ferramenta colaborativa em tempo real, outras por meio do aplicativo de
mensagens. Um exemplo abaixo exibe uma intervencdo numa producéo de
mapa mental de uma das duplas da abordagem Sonrise.

P5: “Professor, como consigo colar uma figura do meu arquivo no mapa

mental da  plataforma Canva?”
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Pesquisador: “Basta ir a coluna da direita, clicar na op¢ao Uploads. Isso ira
leva-la a seus arquivos. Estando 14, escolhera aquele que ira ‘subir’ para o
Canva.”

P5: “Consegui! Obrigada, professor!”

Apesar de algumas dificuldades, alguns participantes relataram vivenciar
uma rapida evolucdo na aprendizagem em utilizar a tecnologia digital
colaborativa durante o curso de formacédo continuada. Dois relatos por meio do
aplicativo de mensagens séo apresentados abaixo.

M2: “Eu nao conhecia o Canva. Estou aprendendo aqui.”

M6: “Foi muito bom conhecer essa ferramenta de trabalho! Contribuiu para
uma nova maneira de trabalhar.”

Tais evidéncias corroboram a pesquisa de Novoa e Brito (2017), quando
alegam que os profissionais de Ensino devem conhecer e se envolver com 0s
recursos tecnolégicos digitais, de forma que, antes da escolha desses
instrumentos e das abordagens, reconhecam qual deles se enquadra melhor no

perfil de aprendizagem do aluno com autismo.

Considerac®es finais

Considerando a discussao do resultado da unidade, foi evidenciado que
para promover a mediacdo defendida pelo sociointeracionismo é fundamental
dominar as ferramentas tecnoldgicas para o ensino e aprendizagem. Como
observado nesse aporte tedrico, as tecnologias funcionam como instrumentos
na mediacdo. Nao lancar méao delas é tornar inviavel esse processo.

O planejamento em equipe foi a maior das dificuldades encontradas, pelos
profissionais de ensino, tanto pela falta de dominio da ferramenta tecnoldgica
colaborativa quanto pelo excesso de carga horario de trabalho informado por
alguns profissionais, mesmo em tempos de pandemia da Covid-19.

A deteccao de lacunas na sincronia entre os professores e mediadores, no
que se refere ao planejamento em equipe, reforca os estudos do referencial
tedrico. Tal lacuna tem provocado na docéncia sensacdes de angustia,

impoténcia e frustracdo diante das limitagbes dos discentes e das proprias
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limitagBes, por ndo conseguirem mediar a aprendizagem desse publico, em
especial, dos estudantes com autismo nos primeiros anos da vida escolar.

Essa necessidade pode ser suprida ou minimizada por meio de abordagens
especificas que trazem estratégias ladicas e gamificadas, combinadas com
recursos pedagdgicos, que além de funcionarem como tecnologias assistivas,
também podem ser instrumentos na mediacdo da aprendizagem.

Dos recursos tecnoldgicos ofertados pela pesquisa, os mais efetivos foram
agueles que exploraram a ludicidade e as dicas visuais, pois facilitam a
compreensao desse publico que, em geral, sente dificuldades e distragcdes com
0 uso exclusivo de estimulos auditivos.

Apos compreender o perfil do aluno com TEA, se faz necessério
estabelecer em equipe as abordagens estratégicas, reconhecer habilidades e
dificuldades da crianga e selecionar 0s recursos tecnolégicos para um
planejamento conjunto entre professores e mediadores, visando comunicagao,
socializacdo e aprendizagem desse estudante.

Como proposta de acdes futuras, sugere-se a replicacdo do curso e sua
adaptacao para outros profissionais de ensino que almejam receber em suas
escolas alunos com transtorno do espectro autista.

A pesquisa nesta area de Ensino buscou a renovacao do “olhar” e das
praticas pedagogicas inclusivas de professores e mediadores. Esta importante
parceria pode promover consideraveis avangos no processo de ensino e

aprendizagem do aluno com TEA.
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