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Bento Itamar Borges”

Este livro certamente inclui-se na produ¢do de uma segunda
geracdo de estudiosos brasileiros da teoria critica que se interessam
também pela educagdo. Sem dar aqui exemplos, podemos caracterizar
uma primeira leva de artigos e teses, mais ou menos genéricos, que
associavam em largas pinceladas essas duas grandes ocupagdes
de nossa academia nos ultimos trinta anos. De fato, era viavel — e,
para alguns, urgente — comparar a teoria do agir comunicativo ou
uma ética do discurso, de um lado, com a educagdo em geral ou
com a pedagogia do oprimido, do outro lado. Eram aproximacgdes
entre os “grandes discursos” emancipagao e libertacdo, que muitas
vezes pareciam revelar interesses de nedfito, diante da onda mais
recente que ia chegando da Europa, 2 medida que as tradugdes iam
aparecendo e alguns exilados politicos eram repatriados.

Originalmente uma tese de doutorado (UNICAMP, 2005), este
livro ndo se perde em generalidades e nem buscou apressadamente
a “aplicacdo” de um modelo a uma pratica. O mérito de Luiz
Roberto Gomes mistura-se com sua sorte ou acerto ao encontrar
um orientador, que foi certamente decisivo para o sucesso de uma
empreitada dificil, pois Pedro Goergen ¢ um dos pioneiros nesses
estudos que conjugaram as contribui¢des da teoria critica com as
demandas da pedagogia critica, que floresceu no Brasil, desde o
esforco de redemocratizagdo do pais ao final dos anos 70. Goergen
e Gomes souberam combinar o intercdmbio entre as duas areas da
maneira mais adequada, ou seja, desigual: o livro destina menos de

* Professor Associado do Departamento de Filosofia e do Programa de Pos-
Graduagdo em Filosofia da Faculdade de Artes, Filosofia e Ciéncias Sociais
(FAFCS) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). E-mail: bentoib@ufu.br

Educ. e Filos. Uberlandia, v. 23, n 45, p. 295-302, jan./jun. 2009.
295




Educacgdo e Filosofia

um ter¢o de seu espaco grafico para o balanco que o titulo provoca,
ao associar educagdo e consenso €, com isso, reserva mais folego e
espago para o embasamento teorico-conceitual.

Trata-se de uma tese de fildsofo, que resolveu encarar,
sem contrariedade e com competéncia, os ossos duros do oficio
interdisciplinar. Sabemos que muitos educadores foram buscar
justamente em Habermas um apoio tedrico e moral para esse sonho
do dialogo entre diferentes disciplinas e saberes. Todavia, poucos se
dispuseram a refazer o percurso de Habermas, driblando inimeras
disciplinas e seus principais autores. Além disso, outros educadores
e fildsofos, renitentes diante do novo paradigma, devem ter esperado
sua propria aposentadoria para que continuassem a repetir, sem
maiores compromissos, que a filosofia analitica da linguagem ¢ arida
e despolitizante, que o pragmatismo toma um atalho perigoso, que o
racionalismo critico tem o rango do positivismo, etc.

Para os que continuaram trabalhando na academia — e para
Habermas, que ndo parou de pensar e escrever apos aposentar-se
—, 0 desafio continuou: como produzir racionalidade neste mundo
injusto e agitado do capitalismo tardio? E certo que nio nos basta
a resigna¢do de uma critica da ideologia que, ha algumas décadas,
sofre de um triste déficit de racionalidade. Habermas, Pedro Goergen,
Luiz Roberto Gomes ¢ o autor desta resenha colocam-se no campo
da compreensdo do novo paradigma, mas sabem que ndo basta
aceita-lo; ¢ necessario desenvolvé-lo e dialogar com os defensores
de outras vias, que teimam em adiar sua propria “conversdo”’, como
diria Thomas Kuhn. Todavia, ndo se espera que todos os ditos
herdeiros da teoria critica se ponham a inventar novas bases para
que ela sobreviva. Primeiro, porque ndo lhe basta uma sobrevida na
hegemonia académica; Habermas esta a frente de um dialogo cheio
de conseqiiéncias para agentes sociais ocupados com nada menos
que emancipar o género humano, ampliar a democracia, salvar o
planeta. E ¢ claro que isso interessa diretamente aos educadores,
sobretudo aqueles que ndo se deixam seduzir pelos imperativos
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sistémicos, através da especializacdo que instrumentaliza a Razdo.
E também porque Habermas “ndo tirou da cabe¢a” os motivos pos-
metafisicos de uma guinada lingiiistica; trata-se de um longo trabalho
de interlocucdo ainda em andamento.

O autor Luiz Roberto Gomes assumiu uma pesada tarefa,
ao mergulhar em quadros categoriais complexos e vazados naquela
mescla de jargdes que resulta de um esforgo interdisciplinar.
Todavia, o leitor ndo tera tanto estresse assim, pois o texto fornece-
lhe os recursos basicos para que entenda as manobras quase sempre
sofisticadas de Habermas entre conteidos empiricos e modelos
sistétmicos. Em subsecdes ou notas de rodapé — acertadamente
reservadas para explicagdes e remissdes — o leitor vai aprendendo
ou recordando o que significa o embate entre mundo da vida e
sistema, como Habermas ampliou e melhorou a classificagdo dos
atos de fala, como funciona uma situagdo ideal de fala ¢ tantas
outras informagdes, devidamente situadas no desenrolar das etapas
reconstrutivas de um herdeiro da teoria critica que se viu jogada em
uma crise de paradigmas.

Em suas reconstru¢des — e isso tem status de método de
trabalho —, Habermas adota ndo apenas provisoriamente os termos
do interlocutor, mais ou menos como Freud empregou o vocabulério
da bem sucedida mecanica para a psicandlise que estava inventando.
Mas que ninguém se engane (¢ Luiz R. Gomes ndo se engana)
quanto ao firme objetivo desse produtivo e onipresente alemao, com
seu paradigma reconfigurado: sua reflexdo sempre visou superar
as contribui¢des empiricas das ciéncias que visitou. Mesmo em
debates bastante amistosos, como aqueles que teve com Rorty,
nosso frankfurteano da segunda gerag@o, vai mais cedo ou mais
tarde mostrar sua diferenga e, eventualmente, proximo de tripudiar,
anuncia, no caso, que sua posi¢do certamente inclui a do colega.

E ¢ disso que se trata: universalizabilidade da democracia. No
desenvolvimento tedrico de Habermas, isso pressupde que o novo
fundamento que apresenta para fundar o direito e a democracia é
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parte de um paradigma que tem apresentado “feitos heroicos”, como,
por exemplo, superar o paradoxo entre direitos humanos e soberania.
O livro aqui analisado acompanha muito bem a sutil diferenca entre
os projetos de Apel e Habermas, que, vistos de longe e em momentos
anteriores, mais parecem dois compadres. Gomes estd atento a
demarcacdo que se tornou inevitavel entre os dois que, com pesos
diferenciados, elaboraram uma “ética do discurso”. Todavia, como
mostra o texto, uma pragmatica transcendental ndo equivale a uma
pragmatica universal. Para o projeto que Habermas encabega, nao
foi suficiente um giro lingiiistico; tornou-se imperativo uma segunda
manobra rumo a pragmatica, como sintonia fina de uma teoria da
racionalidade.

Quase tudo que apresentei até aqui — e sei que o fiz de modo
enviesado — corresponde a temas e estratégias de redagao do segundo
capitulo, que leva o adequado titulo de “O consenso na Teoria do
Agir Comunicativo de Habermas”. O leitor desta resenha deve saber
— e o leitor do livro vai confirmar — que ¢ muito importante munir-se
dessas informag¢des bem situadas, pois o conceito de consenso, alvo
do segundo capitulo, tem sido muito prejudicado pelo que fazem com
ele, como no caso do “Consenso de Washington”. Ora, trata-se ai de
um acordo de cavalheiros nada gentil, sobre como vao continuar sua
dominagdo capitalista retardataria. O consenso racional pretendido,
por sua vez, estd ancorado em uma teoria da verdade, apresentada ao
final do capitulo.

Oprimeiro capitulo correspondeauma “andlise de conjuntura”,
parausarmos o jargdo das assembléias — que, alids, emprestam a teoria
do agir comunicativo um certo modelo bastante testado e aperfei¢oado
daquela insuficiente “democracia regimental”. E qual ¢ a conjuntura,
que estd a requerer uma proposta que chama para a construgdo bem
fundamentada do consenso (com a participagdo dos educadores)?
Ora, € o contexto de crise, no qual estamos ha mais de dois séculos,
como afirmou Koselleck, desde a incipiente critica ao antigo regime,
feita por uma certa filosofia burguesa da histéria. Aqui também,
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Gomes evita a generalidade, ao caracterizar de maneira precisa o
tema a que se dedica, pois enquadra a crise no contexto do debate
em torno do poés-modernismo. Com isso, resolve uma dupla briga de
Habermas, que passa a ser a sua: contra a despedida do “inacabado”
projeto racionalista de modernidade e dentro dos marcos de um modo
de producio que continua capitalista. Além de negar o prefixo “p6s”
adotado pela empafia dos arautos da fragmentag¢do — desmascarados
por Habermas, em elegante revanche, com ‘“neo-conservadores” —,
o capitulo se refor¢a em torno da caréncia de legitimacdo. Gomes
ndo espera o terceiro capitulo; de vez em quando anuncia ou amarra
a educacdo aos termos da sua andlise de conjuntura, pois eis o que
interessa: legitimar a democracia. Pois o consenso ¢ o “critério de
validagdo e legitimagdo das agdes humanas” (p.28)

Aqui eu faria uma leve critica, que incide quase que apenas
na diagramagdo do texto. Pareceu harmonica a iniciativa de manter
no sumario o plano: Crise — consenso — educag¢do. Todavia, o titulo
— “Tempos ‘poés-modernos’ e crise de consensos” - ndo me parece
equivaler ao contetido do primeiro capitulo, pois ndo se trata apenas
de uma crise “de consenso”. Quase podemos inverter a frase para
revelar uma falta de consenso entre tedricos sobre a natureza da
crise. Mas, € claro que a crise tem sua base e sua dindmica na mais
material crise econdmica, que o Estado procura disfargar e empurrar
para subsistemas. E ndo me parece relevante discordar de Gomes
nas primeira paginas sobre seu perfil de Habermas: se este autor
alemao teve duas ou trés fases, em sua producio intelectual torna-se
secundario, uma vez que o livro aqui resenhado investe pesado na
troca de paradigmas, que ¢ o melhor critério de demarcagdo entre
duas (ou trés) fases na obra de Habermas.

Uma tese ndo resolve todas as questdes e, no caso de
Habermas, sdo muitas as perspectivas e ramificagdes de um autor
que se referiu a propria obra como “montanha”. Todavia, podera
chegar para Gomes a hora de cometer uma certa violéncia contra
os pais intelectuais de Habermas, a saber, inclui-los, com as devidas
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ressalvas, entre os proprios autores ligados ao clima do discurso
do pos-modernismo. Nas ultimas paginas do capitulo primeiro,
ainda se investe muito em Adorno e Horkheimer para elaborar o
diagnoéstico da sociedade contemporanea. E problematico o status da
razdo no influente e cativante texto escrito pela dupla, Dialética do
esclarecimento. Horkheimer, mais que Adorno, recuou para posigdes
que o remetem, sob o critério adotado por Barbara Freitag, para o
campo dos “irracionalistas”.! E claro que o texto de Gomes justifica
sua manuteng¢do (e a de seu orientador) das matrizes da teoria critica.
Enfim, sempre dependemos de um ponto de vista e sabemos que o
horizonte de compreensdo estd sempre se deslocando — e ha horas
em que ndo sabemos bem o que ¢ um incidente de percurso e o que
¢ o percurso mesmo. Em homenagem ao Ulisses dessa Dialética,
trata-se do caminho da razdo, eventualmente disfarcada.

Posso imaginar qual seria a réplica do autor a esta critica,
caso ele tome conhecimento da presente resenha, pois o terceiro
capitulo — “Educacdo e consenso em Habermas” — comega pela
defesa da forte pareceria entre Adorno e Habermas. Acreditamos,
em concordancia com o sentido da educacdo atribuido por Adorno
e ancorado nas teses fundamentais da Teoria do Agir Comunicativo
de Habermas, que enquanto a humanidade nio esgotar o seu papel
critico e emancipatorio, a educagdo continuara exercendo um papel
significativo na formag¢@o de individuos comunicativa e socialmente
responsaveis (p. 115).

Assim, essa parte do livro converge para uma defesa “do
carater reconstrutivo, critico e consensual dos saberes como
possibilidade de emancipacdo” (p. 116), o que explicita a necessidade
de manter as velhas bandeiras de uma meta-narrativa moderna, mas
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sem o substrato religioso ou metafisico. O texto ndo se arvora, ao
que parece, em propor alguma conciliagdo apressada de modelos e
projetos; Gomes continua a explicitar, com honestidade académica
louvavel, os problemas que ainda reaparecem quando os educadores
se voltarem aos kantianos programas de “esclarecimento”, pois
agora, de novo nos expomos ao abismo epistemoldgico, como
diria Toulmin: como pode o esclarecimento orientar (ou garantir)
a emancipagao? Foi por se assustar com esse gap que Habermas se
lancou para longe de seu mestre Adorno, em busca de uma nova
fundamentag@o nio-contextualista para a teoria critica da sociedade.
E n@o se pode cair no circulo vicioso.

E claro também que o leitor podera esperar respostas e
dire¢des, pois o livrondo se prop0s a provocar perplexidades. Algumas
pistas, so para dar uma amostra delas aqui, sdo o “fortalecimento da
comunicac¢do ndo distorcida” (p. 132), a interag@o social orientada
pelo entendimento, a resisténcia contra os processos de inculcacdo
da industria cultural, a prote¢do e a promog¢do das condigdes
necessarias no mundo da vida para que a competéncia comunicativa
se desenvolva, etc.

Eis, enfim, uma boa amostra do texto, em que Luiz Roberto
Gomes tematiza a conexdo prometida no titulo do livro. O consenso,
como critério de validagcdo do pensar e do agir, fundamentado pela
busca cooperativa e processual da verdade, nos permite conceber
a idéia da possibilidade de um processo de ‘desbarbarizag¢do’ das
relagdes sociais. Assim ao admitirmos a competéncia comunicativa
dos sujeitos em interagdo, no sentido de Habermas, podemos afirmar
que a humanidade pode continuar seu caminho de libertagdo através
do aperfeicoamento de suas agdes em um processo cooperativo de
aprendizagem que almeja a emancipagdo. Dai a tarefa da educagao que
deve orientar-se pela contengao e reversao do processo de colonizag¢do
do mundo da vida, através da ampliacdo das condigdes que permitem
0 uso comunicativo da linguagem fundamentado na possibilidade do
consenso a ser alcangado argumentativamente. (p. 116)

Educ. e Filos. Uberlandia, v. 23, n 45, p. 295-302, jan./jun. 2009.
301




Educacgdo e Filosofia

Sem querer transformar esta resenha em artigo, ocorre-
me agora voltar as impressdes de leitura expostas no inicio deste
texto. Além de algumas teses e artigos que, nos anos 80, costuravam
uma aproximag¢do fraca entre quadros e modelos, conhecemos
teses anarquistas e libertarias que propunham um sociedade sem
escolas (umschooling) ou uma “pedagogia do conflito”. Nado se
pode julgar pelos meros rétulos nem um antigo livro de Gadotti e
nem as atuais propostas de Habermas e Gomes rumo ao consenso;
leitores interessados em educacdo, filosofia, acdo social e, sobretudo,
na defesa e implementacdo da democracia e do entendimento
poderdo encontrar neste livro aqui avaliado ndo apenas contraponto
e complemento para suas bibliografias — trata-se ja de um lance
performativo que investe na construcdo do consenso, pois o leitor
vai certamente dialogar com o texto e repensar a pratica de seu grupo
e os parametros de andlise para 0 momento atual.
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