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RESUMO

Partindo do questionamento das implicagdes tecnologicas em sala
de aula, este artigo busca desvelar as maneiras pelas quais podem ser
realizadas as praticas docentes frente ao excesso informacional. Este
ultimo, matriz constituinte do estado psicasténico hodierno. Para tanto,
utiliza-se dos trabalhos de Vilém Flusser, Gilles Deleuze e Josef Esquirol,
como arcabougo teodrico, para o entendimento de que frente a psicastenia
socialmente generalizada, trabalhar a duvida enquanto condigdo do
desenvolvimento da contemplagdo e da intelectualidade se faz como o
desafio da educacdo formal.
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ABSTRACT

Questioning the technological implications in the classroom, this
article seeks to uncover the ways in which pedagogic practices can be
performed forward to excess informational. This latter, constituent of
current psychasthenic condition. To this end, part of the work of Flusser,
Gilles Deleuze and Josef Esquirol to the understanding that the front of
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psychasthenia, to work from de question is a condition of development
of contemplation and intellectuality and this becomes the challenge of
education.

Keywords: Doubt. Education. Intellectuality. Pedagogical practice.
Psychasthenia.

Introduciao

Durante trés anos fizemos a mesma pergunta para nossos alunos,
estudantes universitarios, no primeiro dia de aula e naqueles dias que
dao o tom de despedida semestral: qual ¢ sua relacdo com a tecnologia?
Para aqueles cuja pergunta era incompreendida, repetiamos de outras
formas: vocé imagina sua vida sem seu celular? Ou, se voce estivesse em
um lugar onde ndo tivesse acesso a nenhum tipo de dispositivo ou, até
mesmo informag¢do, como vocé intui sua sobrevivéncia? Por meio destas
perguntas buscavamos uma rota que pudesse leva-los ao questionamento
de sua propria imagem social. Procuravamos os (des)caminhos do inferno.
Esquadrinhavamos imagens evocadas que eu sabia com Pais (2001, p.
31), “que, na verdade orientavam os rostos sobre todas as dire¢des (como
as mascaras de Picasso), mas que s3o artificialmente constrangidas a
orientarem-se no sentido do que se pretende demonstrar ou explicar”.

As diversas respostas cerravam-se em uma unica certeza: a
de ndo haver qualquer tipo de preocupagdo, pensamento, sentimento
e, principalmente, interesse para com as questdes levantadas. Assim,
percebiamos que no ambiente universitario, na atualidade, existe uma
grande preocupacgdo dos alunos para com o mercado, para com os iogurtes,
desodorantes. Para com, até mesmo, o desenvolvimento do saber fazer.
Dificil era, para nos, compreender, em nossos alunos, algum interesse ou
algo que os motivassem ao saber pensar. Qualquer coisa que os conduzissem
aos caminhos da atencdo entendendo ser a atengdo fator essencial para o
desenvolvimento do intelecto.

Esta constatagdo gerou muitas duvidas sobre o proprio processo
educacional. Arrebatou-nos em um oceano formado por angustias.
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Conquista triunfal, porque acreditamos que nem as angustias e, tdo
pouco, as duvidas sejam ruins. Ao contrario. Compartilhamos das ideias
flusserianas de que “é preciso duvidar. Para comegar, é preciso duvidar
da duvida cartesiana porque, mesmo hiperboélica, ela impde um limite
inaceitavel” (BERNARDO, 2011, p. 9).

Mas, ficamos a deriva. Nosso horizonte apresentou-se aberto.
Sem referéncias. Momento ideal para qualquer processo criador. Pensar a
maneira pela qual nossos alunos interpretam o mundo, segundo e seguindo
as logicas hegemonicas e, por isso mesmo, dominante, nos deixava
temerosos. Mas estava consciente de que sem esta condi¢do, ndo seria
possivel nos encontrar. Com Deleuze (1996), que pudesse avangar sobre
espagos ndmades. Que fosse possivel construir nossa maquina de guerra.

Nossos alunos acreditavam que o ingresso no mercado de trabalho
deveria ser o principal objetivo de uma formacgdo universitaria. Este é
um objetivo importante, duvidamos, apenas, de sua principalidade. Em
contra partida buscavamos mostrar que o desencantamento weberiano,
onde “mistérios, maravilhas, prodigios tornaram-se inteligiveis pelo
conhecimento cientifico e regidos pela racionalidade por meio da logica de
mercado” (SOARES, 2001, p. 130) ndo os deixavam perceber que, nesta
logica, eles também eram mercadorias e, como tal, sucumbidos as leis de
oferta e demanda de mercado.

Na medida em que questdes, como as iniciais, eram suscitadas,
mesmo quando seguidas de certa dose de ironia, nossos alunos mostravam
receio. Uma espécie de medo em desenvolver o préprio pensamento. E
como se as questdes suscitadas em aula, ndo permitissem a extragao de
uma condicdo psicasténica no qual se encontravam. Desejavamos trazer
a tona, a eles, o fato de que “a realidade ndo € o que pensamos ser real,
mas aquela que acreditamos ser real” (PAIS, 2003, p. 35). Mostrar que
entre o pensar e sua constitui¢do existe um longo caminho a ser percorrido.
Caminho que exigia deles o ingresso, de maneira muito profunda, em
suas verdades pré-estabelecidas para, a partir dai, extrair possibilidades de
corrupcao da ldgica dominante que atualmente se apresenta. Entretanto,
a condi¢do psicasténica impde limite, o que, por sua vez, deixou (e ainda
deixa) a tarefa proposta mais desafiadora.
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1. A psicastenia

A condigdo psicasténica na qual nossos alunos se encontravam pode
ser entendida como o resultado das obsessoes e das duvidas geradas pela
percepcao incompleta dos sentimentos. Resultado da auséncia de atengdo e
vontade. Do enfraquecimento geral das fungdes psiquicas. Da internalizacao
de uma anomia que, em principio, € social. Afinal, vivemos um periodo de
céleres transformagdes tecnocientificas e de exacerbo informacional que
faz com que tenhamos que decidir sobre algo que, antes mesmo da decisédo,
ja passou. Anomia esta que reflete na auséncia de tempo, inclusive para
delinear qualquer processo reflexivo.

Exauriveis pela psicastenia generalizada que enreda seus
cotidianos, estes alunos buscavam, em salas de aulas, modelos operatorios
de mercado. Receitas que lhe norteassem em como e quando fazer e que,
ao mesmo tempo, os afastassem da premissa basica de qualquer nogdo ou
entendimento do porqué e/ou do para qué fazer. Modelos estes que, para
nés, apresentam-se inaceitaveis. Ndo queriamos transmitir modelos, mas
sim, as davidas no lugar dos modelos. Duvidas que temos a consciéncia
de que, por eles, seriam facilmente aceitas, mas dificilmente questionadas.
Justamente neste ponto, residia outro problema: a duvida que ndo se fazia
duvida e ficava a espreita de um modelo que a realizasse enquanto caminho
a ser percorrido. Duvida que se realizasse como resposta.

Trabalhar com as davidas ao invés das certezas também implica na
suposicdo de que o mundo inventado seja melhor do que o mundo recebido
e, desta forma, na constatagdo de que seu olhar sobre 0 mundo paira sob a
medida do fingimento. Fingimento que se relaciona ao proprio pensamento
que, preso a mercantilidade, ndo se realiza, mas faz de conta que sim.
Fingimento que se prende nas formas pelas quais os alunos trazem consigo
suas representacdes de mundo. Suas ideias fixas. Suas compulsdes. Suas
obsessdes. Suas realidades inventadas dentro de um plano discursivo
cartesiano que os orienta a caminhar com certeza absoluta encaixando-os
no padrdo socialmente normalizado. Socialmente aceito. Historicamente
e hierarquicamente construido. Padrdo que exige a docilidade de seus
corpos. O controle de suas vidas. E, por isso mesmo, a primazia do processo
formativo.
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Incitar a divida e extinguir a inseguranga sabendo que a primeira
leva o sujeito a buscar caminhos. A segunda prende o sujeito entre
os caminhos existentes. Quando estes alunos trazem para os espagos
escolares suas duvidas, geralmente elas estdo relacionadas a inseguranga.
Ao medo. A fobia. Suas duvidas ndo sdo instaladas como um estado de
espirito polivalente que aliada “a curiosidade, ¢ o ber¢o de toda pesquisa,
portanto, de todo o conhecimento sistematizado” (FLUSSER, 2011, p. 21),
mas como um sintoma da esquizofrenia. Da neurose. Resultado da vida
ordinaria que os transformam em sujeitos psicasténicos.

Entre a davida-inseguranca e a davida-polivalente se revela uma
dicotomia a ser convergida pela educagao formal no papel de seu professor:
(re) construgdo e (re) significacdo dos sentidos da educacdo aos alunos
que vivem sob a ldmina de uma faca de dois gumes. Percorrem caminhos
fronteirigos entre a suposicdo da realidade e construgdo do intelecto.

Fronteiricos porque, se por um lado, temos a divida como base
fundante de toda constru¢do do conhecimento, ou, como diz Flusser, a
davida “concebida como uma procura por certeza que comega a destruir a
certeza auténtica para produzir a certeza inauténtica” (FLUSSER, 2011, p.
22), por outro, temos a divida como resultado de um processo de construgéo
induzido e mal resolvido que pode levar, como revela Zorzanelli (2010, p.
423), a

uma série de alteragdes psicologicas, como sentimentos de
incompletude, que abarcaria as operagoes intelectuais (alteradas pela
dificuldade de sustentar a atengdo e coordenar ideias), as emogoes
(transformadas em ruminagdes, tiques e ansiedade) e a percepgdo
(invadida por sensag¢des de despersonalizacdo e desrealizacdo).

Em outras palavras: a davida como fronteira entre o intelecto ¢ a
psicastenia.

2. A davida

Tanto a psicastenia quanto a intelectualidade t€ém como base a
duavida. A questdo que se apresenta refere-se, portanto, as formas pelas
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quais as duvidas sao trabalhadas e, a partir deste trabalho, para qual lugar
ela pode nos levar, ou melhor, em qual lugar queremos chegar a partir dela.
Por isso mesmo, a duvida se mostra como cenario, por exceléncia, tanto da
formagao do intelecto como a da psicastenia. Por sua vez, constitui-se, desta
forma, como dispositivo de formagao das subjetividades contemporaneas.

Como nosso objetivo era o de desvelar os tormentos do proprio
ato do pensamento, acreditamos ser melhor esclarecer alguns constructos.
Para tanto, comecemos com a intelectualidade.

A intelectualidade n3o pode ser resumida apenas na percepgao,
na compreensdo ou no conhecimento sobre algo. Ndo se minimiza nas
aplicacdes de conceitos € nem, tampouco, no acompanhamento dos
fatos cotidianos que fazem, segundo o senso comum, as pessoas ficarem
antenadas sobre tudo o que ocorre no dia a dia nas mais diversas areas. Seu
entendimento vai além, porque, tanto a percep¢ao quanto a compreensao
ou, ainda, o conhecimento, envolve uma série de precedentes e sucessdes
que s6 sdo possiveis de ser trabalhados se tivermos clareza do que ¢ e,
principalmente, qual € o local da duvida no intelecto.

A davida, segundo Flusser (2011, p. 22) pode ser “concebida como
uma procura pela certeza que comeca por destruir a certeza auténtica para
produzir a certeza inauténtica”. Isto implica em dizer que a duvida pode
ser inclusive objeto da propria divida e € justamente neste caminho que se
inicia o processo de fugacidade do proprio espirito. Isso porque a diivida da
davida “é um estado de espirito fugaz. Embora possa ser experimentado,
ndo pode ser mantido” (FLUSSER, 2011, p. 23). Em suma, a duavida
constitui-se, inclusive, na fé auténtica. Na fé de que, de certo, podemos
crer somente nas duvidas sobre os acontecimentos.

Se pensarmos que a duvida auténtica que nos leva ao intelecto,
seu contrario, ou seja, a falsa davida, nada mais € do que pura psicastenia.
Ainda com Flusser (2011, p. 25), “a davida da davida se derrama, a partir
do intelecto, em direcdo a todas as demais camadas da mente e ameaca
solapar os Gltimos pontos de senso de realidade”. E justamente o respectivo
esvaziamento que se firma como papel da universidade. Ainda seguindo
a mesma proposicao de pensar, posso intuir entdo que, na medida em
que se esvazia o conceito de realidade, se atinge a intelectualidade. Isto
deve ocorrer porque o espago deixado pelo esvaziamento do conceito de
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realidade é preenchido, progressivamente, pelo intelecto, por aquilo que
duvida. Desta forma, a divida “invade as demais regides mentais para
articula-las, e as torna, por isso mesmo, duvidosas” (FLUSSER, 2011,
p-25). Este entendimento pode ser resumido com Johann Goethe, em sua
tragédia Fausto, por intermédio da personagem O bobo, ao afirmar (ou
duvidar?) que “s6 sabemos com exatiddo quando sabemos pouco porque
na medida em que conhecemos, instala-se a divida”.

Sendo, entdo, a duvida o &mago da intelectualidade, esta tltima,
por sua vez, pode ser entendida conforme Flusser (2011, p. 40), como “o
campo onde ocorrem os pensamentos” e, por isso, /ocus das subjetividades.
Ela ndo ¢ o que conhego, mas onde se torna possivel o conhecer. Ela ndo
¢ um resultado, mas sim, um principio de tomada de consciéncia. Por isso
mesmo, ¢ do intelecto que os pensamentos emergirdo para, por sua vez,
ressignificar a realidade que se apresenta para, a partir dela, esvaziar-se
novamente a concep¢do ora obtida, por meio da duavida, para posterior
ressignificagdo. Uma espiral que se constrdi a partir da dtivida auténtica.
Esta ¢ a forma pela qual se concebe a intelectualidade.

Pensando a intelectualidade da maneira exposta acima, percebemos
que para dar significado ao pensar, se faz necessario um exercicio de
“organizacdo logica dos conceitos” (FLUSSER, 2011, p. 44). Uma
organizacao logica do proprio pensamento. Exercicio este que, a rigor, so
se faz possivel a partir da concentracdo. Do desprendimento da atengdo
para a duvida.

A atengdo para a duvida é pura contemplacdo. Faz-se no
desenvolvimento da condicao de espreita. Isto porque, sem a contemplacao,
0 sujeito ndo trabalha a concentracdo e, por isso, ndo delineia um
pensamento mestre que deva conduzir seus pensamentos auxiliares. Com
Flusser (2011, p. 36), explicamos melhor esta colocagdo: para o autor, “o
exercicio da concentragdo desvenda, imediata e vivencialmente, a luta
entre vontade e intelecto dentro de nossa mente, e pretende fortalecer a
vontade contra o intelecto”. Isto implica em dizer que “a concentragdo € a
invasao da vontade no territorio do intelecto: € a vontade que elimina todos
o0s pensamentos, salvo um unico” (FLUSSER, 2011, p.36). Tomando com
o autor tal afirmativa, ¢ papel da escola o desenvolvimento do exercicio
da concentragdo. Da atencdo do olhar. Mesmo porque, “o exercicio



546 Educagio e Filosofia. Uberlandia, v. 27, n. 54, p. 539-558, jul./dez. 2013. ISSN 0102-6801

da concentra¢do ndo é um ato barbaro e indisciplinado. Pelo contrario,
¢ um procedimento bem organizado, de técnica apurada e de Eéxito
pragmaticamente verificavel” (FLUSSER, 2011, p. 39). Entretanto, cabe
ressaltar que a concentracdo nao exige esforcos conceituais, mas sim, a
busca pelo campo onde ocorrem os pensamentos, ou seja, a busca pelo
intelecto. Esta busca se da, a priori, pela atengdo que se da a determinada
questdo. Questdo que se formula por meio da duvida e nao pela certeza.

Concentragdo e atenc¢do sao palavras sinonimas (FLUSSER, 2011).
Pensemos o trabalho docente por meio do desenvolvimento da atengao, uma
vez que, mesmo que interconectadas e/ou expostas, as subjetividades ainda
sdo unicas e sdo determinantes para o desenvolvimento do olhar, posso
afirmar que as duvidas se apresentam de diversas maneiras aos diversos
olhares. Por conta disso, o exercicio da atencdo se torna tdo importante
quanto necessario, ja que ter um olhar atento para as questdes que estdo
sendo propostas significa em ter como seu o mundo que se apresenta para
o outro. Implica em hospedar as angustias do outro em si e, desta maneira,
se tornar estrangeiro de si em si mesmo.

A atengdo ¢ a propria condicdo de espreita. Ela sugere que
estejamos ao distanciamento certo de algo ou alguém. N&o tdo proximos
que nos faga perder a dimensao do todo, mas também nao tao distante que
ndo nos permita enxergar os detalhes. E a busca, como exemplo, do casal
apaixonado pela melhor visao do por do sol e, diante deste, a percepcao de
que naquele momento dia e noite se encontram e se complementam.

Tal percepgdo s6 € possivel por meio da espreita. Por meio da
vigilancia sobre o deslocamento da propria atengdo. Afinal, ¢ comum
estarmos, por exemplo, conversando com alguém e pensando em outra
coisa. Este desvio s6 pode ser controlado por meio do exercicio da
concentracdo, pois a atencao ¢ um habito que se aprende.

Por meio da atencdo, estariamos a espreita do que o futuro nos
reserva e, desta forma, conscientes de que as anomias sociais nao sao fatos
isolados dos sujeitos que compdem determinadas sociedades. Ao contrario,
sdo resultantes de um movimento em espiral que envolve a psicastenia e
a intelectualidade num grande blefe mercadolégico da qual e na qual a
educacdo formal se serve e se orienta. Em decorréncia disso, se torna papel
da educagdo hodierna, a realizagdo exercicios que tenham, como resultado,
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o desenvolvimento do olhar atento e da permanente condi¢do de espreita.

Em uma sociedade andmica, cujo excesso provocado pela
tecnociéncia desvia a todo o momento a atencdo para qualquer coisa, o
exercicio da aten¢do s6 ganha éxito por meio do desenvolvimento de um
olhar atento. Este ultimo, segundo Joseph Esquirol (2009), ¢ a condi¢do
basica e estrutural para o desenvolvimento do respeito. Respeito este pelo
qual professores em todos os niveis educacionais tanto clamam.

Para Esquirol, refletir sobre a aten¢do, sobre o olhar atento ou sobre
o respeito ¢ refletir sobre exatamente as mesmas coisas. E “olhar de forma
desinteressada, sem ceder a vertigem da possessdao nem da presungdo, e
¢, sem duvida o melhor antidoto da auto complacéncia” (ESQUIROL,
2009, p. 85), da vitimizacdo. Da fantasia sobre a realidade operada pelas
magquinarias cientificas e pelas leis mercadologicas. Ainda com Esquirol:
inimigos da exceléncia moral.

Vale lembrar com este mesmo autor que “apesar do que possa
parecer e tendemos a acreditar, ndo estamos de modo algum acostumados
a olhar a realidade” (ESQUIROL, 2009, p. 86). Mesmo porque, olha-la
atentamente implica em esvazia-la. Sugere, em decorréncia, coloca-la em
davida. Alude em contradizer as formas pelas quais a sociedade constroi
nossas subjetividades. Insinua que a educagdo formal, como pratica de
desenvolvimento das potencialidades, ndo opera de modo eficaz porque
apoia as formas secularmente estabelecidas de se exigir a atengdo, mas nao
propoe o desenvolvimento da atengdo do olhar ou do olhar para a atengéo.
Consequéncia intrinseca do respeito.

3. A educacao formal

Entendemos a subjetividade como um Eu central cuja manifestacao,
segundo Flusser (2011, p. 38), pode se dar de duas formas: “o eu que pensa
e 0 eu que quer”’. Mais uma vez, nos deparamos com ambiguidade que
se instala em qualquer humano. Assim, no Eu que pensa, “ocorre uma
multiplicidade de pensamentos, e todos eles ocorrem como fios num tear”
(FLUSSER, 2011, p. 38). No centro desta multiplicidade de pensamento
“corre um fio-mestre fortemente iluminado pela atencdo, aparentemente
irradiada pelo Eu. Ao redor do fio-mestre, correm fios auxiliares, as vezes
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cruzando, as vezes sustentando o fio mestre” (FLUSSER, 2011, p. 38). Os
fios auxiliares sdo fugazes. Ndo se prendem. Nao possuem sequencia, mas
que “estdo sempre presentes, porque o cone da atencdo pode desviar-se
do fio mestre para ilumina-los e torna-los destarte de novos fios mestres”
(FLUSSER, 2011, p. 38). Ja o Eu que quer, “quer fazer parar o fio-mestre
e destruir todos os fios auxiliares”. Assim, “O Eu que quer, quer pensar um
unico pensamento” (FLUSSER, 2011, p. 38).

A maneira pela qual Flusser concebe a formacao da subjetividade
pode ser, ampliada com Deleuze (1998, p. 35), para quem a subjetividade
pode ser entendida como uma dobra: “inflexdo das for¢as do Fora, através
da qual se cria um interior. Interior que se encerra dentro de si nada mais
que o Fora”. Nio se trata, portanto, “de uma interioridade fechada sobre si
mesma e contraposta a imagem que lhe ¢ exterior” (DELUEUZE, 1998, p.
35). Ela ¢ a relagdo de si consigo mesmo. E a colcha que se forma no tear
de pensamentos compreendido por Flusser.

E na formulagio logica da intelectualidade e da subjetividade que
nos deparamos com a tensdo dos trabalhos realizados na escola. Ao que
parece, pelo menos a primeira vista, as buscas de alunos e os trabalhos
docentes tém se resumido a transferéncia de modelos que s@o instaurados
como verdade. Trabalhos que tendem a forgar a psicastenia em detrimento
do abandono da intelectualidade.

Trabalhos que forcam a modelagem objetiva e ndo as construcdes
subjetivas. Trabalhos que operam com as informagdes € ndo com o0s
pensamentos. Informagdes que se fazem verdades. Verdades cegas. Verdades
cruas. Verdades que ndo aceitam contraposi¢do. Que ndo se permitem o
jogo. Esta ¢ a crucialidade: os recintos escolares estdo (re)calcados nas
regras € ndo permitem o proprio jogo. Talvez, este seja o jogo da educagdo
e, por isso, um problema educacional: criar paradoxos de repeticdo como
processo fundamental de aprendizagem. Tecer de maneira mimética,
uma rede de passagens entre pensamentos que vao da intelectualidade a
psicastenia. Da psicastenia a intelectualidade reproduzindo, desta maneira,
a ordem daquilo que se instaura como verdade. Daquilo que se diz ser
ciéncia. Daquilo que pretende ser formal.

Mimesis que representa a propria representacdo. Que imita do
interior para o exterior, porque surge do &mago do desejo de ser fiel a si
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mesmo. Em se tratando da educacdo formal, imitagdo que acredita civilizar
porque busca tornar mais iguais ¢ mais semelhantes os sujeitos. Igualdade
legitimada por sistemas — econdmicos, politicos, financeiros — que fazem
da educacdo seu poder de barganha. Educag@o que contamina corpos ao
fazer da biopolitica e do biopoder, dispositivos de subjuga¢do. De corrosdo
de nossa natureza humana. Educagdo formal que nos interpela. Que faz do
tempo, o ditador de nossos héabitos. De nossos usos, sujei¢ao ao mercado.
De nossas acgdes, moeda de escambo. Da opinido dos outros, nossas
opinides.

Educacdo formal que, por meio da mimesis, forma e aumenta a
massa. Que cria necessidades, operando segundo Tarde (1920, p. 228) com
duas grandes categorias: “a credulidade e a docilidade”. Categorias que
criam e repetem, cada uma a seu modo, paradoxos de repeticdo do que
vai ser, pela ciéncia, instaurado como padrio e que, pela educagdo formal,
sera convergido e aplicado como dispositivo biopolitico no exercicio do
biopoder foucaultiano.

Uma vez criados os paradoxos de repeticdo e, por meio deles,
da instauragdo da verdade, alcancamos os mesmos resultados por varios
modelos diferentes. Entretanto, poucos sdo os que se amalgamam no
intelecto. A credulidade, por exemplo, envolve a repeticdo dos modelos
jé instaurados na tentativa de se obter os mesmos resultados. “Envolve
uma adesdo totalmente passiva a uma ideia do outro” (TARDE, 1920,
p. 228). Submerge da fé de que no outro reside aquilo que desejo e, por
isso, sua imitagdo deve algar-me as mesmas conquistas. F¢é cartesiana.
Auténtica. Aparentemente ingénua e inocente. Fé “que caracteriza toda a
idade moderna. [...] responsavel pelo carater cientifico e desesperadamente
otimista da idade moderna, pelo seu ceticismo inacabado, ao qual falta
das o ultimo passo” (FLUSSER, 2011, p. 23). Fé que ancora os fazeres
educacionais que, a cada momento e a todo instante, se desliga dos saberes
que ora se constituiu como eixo norteador da educagio.

Diferente da credulidade, mas convergente a ela, a imitagdo
pela docilidade se da pela obediéncia instaurada como desejo. Como
diz Tarde (1920, 229), “um homem enérgico e autoritario exerce sobre
as naturezas fracas um poder irresistivel: oferecer-lhes o que lhes falta:
uma direcdo”. Assim, para estes homens, “a obediéncia ndo é um dever,
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mas uma necessidade” (TARDE, 1920, p. 229). Necessidade que a escola
tenta sedimentar como meio de normatizagdo e controle das maneiras pelas
quais se firmam os lagos sociais. Autoridade em decadéncia corrompida
pelo desprezo.

Tarde, no inicio do século XIX, ja alertava para o fato de que
a obediéncia e a credulidade sdo irmds e andam juntas. “As pessoas
obedecem pela mesma razao que acreditam; e, do mesmo modo que a sua
fé ¢ a irradiacao da de um apostolo, a sua atividade é sendo a propagacdo da
vontade de um mestre” (TARDE, 1920, p. 229). A davida que levantamos
relaciona-se ao mestre que, atualmente, seguimos. O consumo? A moda?
O mercado? O espetaculo? O conhecimento? Ou, simplesmente, a mim
mesmo? Seja qual for a resposta, a educagdo formal perde seu poder
legitimador do processo formativo pessoal e, por isso mesmo, suas agoes,
desde o final da idade média e inicio do periodo moderno, tornam-se
repeticdo de processos cuja sociedade ja se saturou. Remakes de filmes a
muito ja vistos. Tentativas de perpetuagcdo e permanéncia daquilo que ja
ndo emana mais vigor, pois a sociedade atual se solidifica nos mecanismos
de controle e escavam, como maquinas de guerra, as macroestruturas
legitimadoras de uma autoridade exercida sobre os corpos. Desta maneira,
a educacdo formal apresenta-se tao superficial quanto errante.

Dada sua inteng@o formativa, a educagio formal acaba operando no
hiato entre a psicastenia e a divida do intelecto. Em vao. Nao consegue ligar
as davidas e, por isso, ndo liga os respectivos campos — o da intelectualidade
e o da psicastenia promovendo, por sua vez, a incompletude na/da formagao
dos sujeitos. E como se ela ndo conseguisse realizar a passagem entre o
real e o imaginado. E como se Tanatos nio deixasse o reino dos vivos e,
também, ndo alcangasse o reino dos mortos. A educacdo formal sofre a
deriva no sortilégio da propria sorte.

Na tentativa de alterar as percepgdes do sujeito sobre o real, a
educacdo formal tenta desdobrar-se. Reconstruir-se. Superar-se. Nao gera
vontade. N2o retne desejos. Sob esta perspectiva ela ndo se assemelha a
Tanatos. Aproxima-se de Hades, cujas trevas lhe foram impostas. Mesmo
que a deriva, porque mata as pessoas que nela acreditam. Situagcdo melhor
entendida com Fernando Pessoa (2006) em seu poema Nada fica de nada ja
que, na atualidade, “Nada fica de nada”, pois “Nada somos”’. Assim, $6 nos
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resta “Um pouco ao sol e ao ar nos atrasamos”, porque “Da irrespirdvel
treva que nos pese’” e na tentativa de viver “Da humilde terra imposta”,
a educacdo formal, hoje, corrobora por nos transformar em ‘“Cadaveres
adiados que procriam”.

A educagdo formal assim se apresenta porque em uma sociedade
autolimpante, como referenciada por Almeida (2010, p. 51): “aos olhos dos
alunos, o discurso do professor constitui-se um blefe, fala de coisas distantes
de sua vivéncia cotidiana, de saberes descolados das suas referéncias, nao
representam mais os modelos com os quais se identificam”. E um blefe
porque ndo consegue fugir do abismo no qual se encontra. Enquanto
blefe, ela transforma seus sujeitos em grandes operadores do nada sobre
o nenhum. Seu principal objetivo se estabelece na reorientagdo de seus
habitos. De suas praticas. Ela ndo distingue a aparéncia do ser, pois sua
preocupacdo esta em “eleger, como blefe, falsas verdades, e de guardar,
para poucos, as que poderiam ser boas” (KODO, 2001, p. 23).

O discurso do professor, enquanto blefe , gera uma das dificuldades
em se trabalhar com as davidas ao invés das certezas. Esta dificuldade
estd justamente no fato de que, sem certezas, perdemos os ideais de
representagdo. Deixamos de “acreditar que as histérias que ouvimos de
nossos professores e pais ainda valem para alguma coisa” (KODO, 2001,
p- 23), correndo, ainda, o risco de despertarmos nos alunos diividas sobre
suas estruturas. Sobre as hierarquias. Corremos o risco de que eles percebam
que as regras que aprenderam “podem ser reajustadas a qualquer situagédo,
conforme aparecem ou como sdo jogadas” (KODO, 2001, p. 38).

A educagdo formal, sem se preocupar com a psicastenia ou com
o intelecto, corrobora com as insuficiéncias psicoldgicas de seus sujeitos.
(Re)afirma uma espécie de “anomia social”. Faz da intuicdo o ponto
de partida para o entendimento de qualquer a¢do que ndo esteja ligada
ao seu estudo. Busca moldar o sujeito para que este se adapte ao seu
modelo. Tarefa arriscada ja que seu principal fenémeno a ser estudado ¢
justamente o sujeito que liga todos os outros fendmenos que ocorrem em
determinada sociedade: o homem. O que pode parecer, a primeira vista,
um ato inocente e banal ou, até mesmo, o cumprimento de algumas normas
institucionalizadas, pode esconder, para os alunos, uma grande emboscada:
Sob o alibi de que a educagdo formal ira ajuda-lo a ingressar em um mundo
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melhor, a educacdo acaba, por sua vez, por reafirmar “uma defini¢cdo
politica que tem a ver com os objetivos que uma sociedade determina para
si” (SANTOS, 1996). Ela acaba por alicergar a inseguranga quando opta
por afogé-lo no sentimento de incompeténcia criado neste aluno quando, a
principio, sabemos se tratar de uma anomia social provocada pela propria
educagao.

A anomia social, neste texto, deve ser entendida a partir da
conceituagdo de Durkheim (2002), para quem as relagdes sociais em torno
do trabalho superam o desenvolvimento individual do sujeito. Partindo
deste preceito, podemos compreender que a educacao formal, ao buscar
“desenvolver habilidades e potencialidades dos sujeitos” dentro de uma
sociedade que se regula pelo mercado de trabalho, acaba por promover a
desregulagdo desta sociedade, ja que forga os individuos a se encaixarem
em um modelo ja estabelecido. Tenta extrair dos sujeitos a docilidade.
Tenta domestica-los. Chega, muitas vezes, a querer se colocar como dogma
e direcionar, desta forma, seus participantes pela fé. O entrave se encontra
no fato de que o mercado nos seda. Seduz. Hipnotiza. Em decorréncia, a
preocupagao para com o mercado e a busca do desenvolvimento economico
em detrimento do desenvolvimento moral ¢ da busca pela integridade
pessoal, gera esta sociedade direcionada pelo brilho. De efemeridade
latente. Doente.

A educagdo formal busca (sobre) viver numa sociedade andmica
formada por sujeitos psicasténicos. Pessoas cujo desenvolvimento
intelectual ndo ocorre porque a educagdo formal, uma das poucas
possibilidades de se trabalhar com a formagdo do individuo, esta
corroida por forgas que operam dentro das certezas modernas. Nas acdes
educacionais atuais ndo existem espagos para as dividas. “Falta vida na
sala de aula. Falta poesia, falta imagem, falta didlogo, falta o Ser, falta a
existéncia” (SANTOS, 2005, p. 42). Falta vida porque na sociedade a qual
esta educacdo serve, ndo existe tempo para as davidas. Sem espago e sem
tempo, inexiste a possibilidade de contemplagdo e, por isso mesmo, a estes
individuos, o fio-mestre ao qual se referiu Flusser, perde o cone luminoso
da atencéo.

E como se vivéssemos cobertos por uma teia tecida com
pensamentos auxiliares. Dispersos. Errantes. Teia que ndo prende porque
seus fios sdo frouxos. Desorientados. Assim, encontramos os sujeitos
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da educagdo: pessoas que ndo aprenderam a contemplar simplesmente
porque ndo tiveram tempo e nem espago para isto e, por isso, buscam o
pertencimento por meio do que lhe é prontamente dado e instantaneamente
abandonado. Esquecido.

Desculpas para a (des)regulacdo funcional da educacdo nio falta.
Podemos comegar pelos alunos que, a priori, recebem dos discursos
hierarquicamente instituidos a culpa pela indisciplina que geram. Pela
desatengdo. Pelo desalento ao curriculo escolar. Passamos, posteriormente,
aos professores que, ainda mantendo a mesma hierarquia, ndo desempenham
bem seus papéis em sala de aula. Profissionais que, para muitos, devem ser
imbuidos do “dom” do ensinar e da paciéncia quase santa de Cristo. Seguindo
a hierarquia hegemonicamente instituida, chegamos aos coordenadores
que ndo coordenam ou que nio possuem uma “pedagogia adequada”. Os
diretores que ndo dirigem e exercem o autoritarismo ao invés da autoridade
e, desta forma, sufocam-se pelas proprias conspiragdes de seu oficio.
Dirigentes e secretarios de ensino empossados como gratificagao eleitoral,
cuja competéncia ¢ tdo questionavel quanto os engenhosos planos que
os conduziram ao cargo. Ao passarmos pelas camaras, pelo senado, pela
presidéncia e, por todas as instancias executivas e legislativas, encontramos
possiveis “culpados” pela degeneracdo da educagdo formal. Mas ndo
encontramos a causa e esquecemos de que quase todos nds passamos pelo
mesmo processo e, por isso, somos orientados a buscar a causa certa e ndo
a buscar a duvida provavel.

A tensdo entre o tempo educacional e o tempo social atual que
convergem na educagdo formal, pode ser explicada, ou, pelo menos,
intuida: no periodo moderno a educagio formal funcionou como processo
de instituig¢do e normatizagdo social. Hoje, sofre as consequéncias de
ter suas fantasias desmentidas pela dura realidade que se apresenta.
Nao percebe que tradicionalismo ndo ¢ sinonimo de velharia e que o
movimento tecnocientifico, politico e econdmico atual formam verdadeiros
furacGes com as quais ela se propde a lutar. Assim, acredita que o
desenvolvimento de potencialidades seja a memorizacao de passos basicos
para a operacionalizacdo de uma maquina. Permite com que o mercado,
ao reorientar o processo educacional, reordene, por seu turno, a vida dos
individuos que, a esse processo, se submete.
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Conclusio

Concluimos que, na atualidade, frente a psicastenia e a
intelectualidade, a educacdo formal deve ser crepuscular. O crepuscular,
segundo Santos (2005, p. 17), “pode ser entendido como aquele momento
especifico no final da tarde, no transito entre o dia e a noite, quando todos
os insetos se agitam em torno de alimentos”. O crepuscular ¢ “um momento
difuso por exceléncia, limitrofe, liminal, que tem como motivagao basica de
seus seres a busca pela alimentagdo” (SANTOS, 2005, p. 17). E o momento
da interlocugdo entre os animais que cagam durante o dia e estdo buscando
seu recolhimento e os animais que cagam durante a noite e estdo saindo
para a captura. E 0 momento da sintese resultante do homem diurno e o
homem noturno bachelardiano. E o momento da espreita por exceléncia.

Ao transformar os dizeres de Flusser (2011), Esquirol (2006) e
Santos (2005) em um tecido orgénico, percebemos, entdo, que o respeito
estd intimamente relacionado ao alcance da intelectualidade que, por sua
vez, s6 se faz possivel por meio da espreita ou da atengdo para com os
objetivos propostos. Todavia, ¢ importante lembrar que nao me refiro a
intelectualidade como sindénimo de erudi¢do ou saber fazer cientifico.
Apesar de a universidade auxiliar no exercicio do pensar sistematizado,
o alcance do intelecto pode se dar em qualquer meio. Em qualquer cena.
Em qualquer momento do cotidiano. Para tanto, como explicitado, basta a
atengdo aos fatos que se fazem como objeto do pensar.

A atengdo, como nos lembra Esquirol, “ndo ¢ um movimento
frequente, mas raro” (2008, p. 11). Exige o esfor¢o da concentragdo ao
qual Flusser (2011) se refere. Nao € um movimento “apenas para resgatar
ao outro ou o outro, mas também a si mesmo” (ESQUIROL, 2011, p.
11). Por isso mesmo, a aten¢do, quando pensada como mecanismo de
demarcagdo da intelectualidade denota, também, o respeito a si mesmo.
Este ultimo ¢ resultado de uma agédo “das imagens noturnas para o herdi
diurno em vigilia e combate, e imagens diurnas para o mistico recolhido
em seu abrigo” (SANTOS, 2005, p. 42). O respeito “incita a busca de
Si mesmo. Um didlogo profundo entre o conhecimento e a busca de
experiéncia de uma verdade — particular, singular ¢ de uma realizagdo”
(SANTOS, 2005, p. 42).
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Este dialogo de Si e para Si resulta do exercicio mental da atengao.
S6 se torna possivel se pensarmos, com Flusser (2011), a divida como
elemento fundante da busca. SO se torna possivel se trilharmos, com
Santos (2005, p. 47), o caminho do dia para a noite e o da noite para o dia,
“modificando o nosso olhar sobre as coisas e, modificando o olhar, amanhar
a propria méo, [...] descobrindo que o didlogo ¢ a condi¢do primeira do
conhecimento: descobrir e descobrir-se no outro”.

S6 prestamos atencdo quando queremos algo. Um retorno. Uma
resposta. Um entendimento. Entretanto, em uma sociedade cuja marca ¢
0 excesso, principalmente informacional, se faz preciso refletir a fundo
0 que merece atengdo, “o que “merece” respeito, pois por infelicidade ¢é
demasiado frequente que o que deve ser respeitado nao o seja, e que o que
¢ efetivamente respeitado ndo deveria sé-lo” (ESQUIROL, 2011, p. 16).
Ao nos interessarmos pelas certezas ao invés das duvidas, acabamos por
cooptar com a indiferenga € o consumo que caracterizam, junto ao excesso,
alguns sintomas da anomia de nossa sociedade. Tal cooptacdao contribui
para os desvios da atencgdo e, consequentemente, do respeito. Isto ocorre
porque € “somente quando alguém compreende onde estd e quais sdo as
caracteristicas mais relevantes de seu contexto, torna-se capaz de atuar, de
decidir e, definitivamente, de viver e conviver melhor” (ESQUIROL, 2011,
p- 23). Compreensao esta suprimida por algumas universidades brasileiras
por meio de seus processos e procedimentos técnicos direcionados para as
atividades mercantis.

Aqui, um jogo légico para melhor entendimento do que se explicita:
sem duvidas, sem atencdo. Sem atengdo, sem respeito. Sem respeito, sem
interagdo. Sem interagdo, a informagdo nao (in)forma. Sem a formagéo, as
atividades docentes morrem em utopias.

Ao questionar o papel da tecnologia no dia a dia dos alunos busco
também a percepcao, por parte deles, de como as tecnologias tém se tornado
um poderoso sistema. Nao faz muito sentido dialogar sobre as facilidades
de um celular ou de um cartdo de crédito, mas sim, como este potente
sistema tecnologico os envolvem em uma poderosa rede econdmica,
politica e informacional. Entretanto, suas condi¢des psicasténicas tém
retornado “umimediatismo tdo natural que resulta irrefletido, sem distancia”
(ESQUIROL, 2011, p. 33). Isto porque algumas universidades, atualmente,
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assim trabalham: na busca de melhores resultados do saber fazer por meio
das politicas de desenvolvimento de habilidades e competéncias que sdo,
por sua vez, avaliadas (?) por questdes praticas que exigem respostas
objetivas em detrimento da busca da compreensao e, assim, do exercicio
do deslocamento da atencdo e da concentracio na duvida. E como se as
universidades, hoje, dessem o peixe ao invés de ensinar a pescar.
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