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RESUMO

O ensino da filosofia no Brasil: consideragées historicas e politico-
legislativas ¢ um estudo que visa compreender as condigdes do ensino
da filosofia no Brasil nos dias que correm. Comecando com uma analise
exaustiva das razdes que conduziram a disciplina a ser removida do
curriculo do ensino médio durante quase todo o século XX, ainda que a
mesma, curiosamente, tenha comegado a ser ensinada no Brasil no século
XVI, pretende este estudo discutir as raizes e os propositos desta questdo
tdo dilematica.
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ABSTRACT

Philosophy education in Brazil: historical, political and legislative
thoughts is a study which focus on understanding the teaching conditions
of philosophy in Brazil nowadays. Starting with a thorough analysis of
the reasons that induce the discipline to be removed from high school
curriculum while throughout twentieth century, even if, curiously,
philosophy be taught in Brazil since the sixteenth century, this study aims
to discuss the roots and purposes of this dilemmatic question.
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Numa altura em que a escola, no Brasil, se encontra a bragos com
a tarefa de gerir a inclusdo obrigatdria da disciplina de filosofia em todas
as séries do ensino médio, talvez seja interessante abordar o percurso
historico, politico e até mesmo organizacional pelo qual a mesma passou
até ganhar esse estatuto de obrigatoriedade através da Lei n. 11.684 de
2 de junho de 2008, impressa na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (LDB).

Se s6 em 2008 se altera o artigo 36 da Lei n. 9.394 de 20 de
dezembro de 1996!, ou seja, se é apenas nesse ano que a Filosofia, a par
da Sociologia, passa a integrar objetivamente o curriculo do ensino médio,
a verdade ¢ que, enquanto disciplina, ela ndo ¢ propriamente novidade no
quadro da historiografia da educacdo brasileira. O seu ensino remonta,
afinal de contas, ao século XVI.

Se seguirmos o raciocinio de Anténio Paim no seu livro O estudo
do pensamento filosofico brasileiro®, chegamos a conclusdo de que a
Filosofia, no Brasil, e particularmente o seu ensino, se divide em trés
grandes periodos: o periodo colonial (que abrange os séculos XVI, XVII
e XVIII), o periodo imperial (século XIX) e o periodo republicano (século
XX). A Filosofia ¢, neste sentido, introduzida no pais pelos jesuitas e
passa a ser ensinada a partir de 1572 no Colégio da Bahia. Poucos anos
depois (1580), ela era ja também lecionada no Colégio de Olinda. Chega
ao Colégio do Rio de Janeiro, todavia, apenas no século XVII (1638).

' Na nova LDB de 1996 determina-se que, no final do ensino médio, os alunos

tenham dominio dos conhecimentos filoséficos e socioldgicos necessarios ao exercicio
da cidadania, no entanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio
(resolugdo CEB/CNE n. 3/98), aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagéo em 1998,
e os Parametros Curriculares para o ensino médio (PCNem) de 1999, elaborados pelos
responsaveis governamentais, estipularam a obrigatoriedade da Filosofia de um modo
transversal. Deste modo, se os conteudos e os temas filoséficos forem tratados pela escola
numa transversalidade multidisciplinar, é possivel cumprir a LDB e a Filosofia, enquanto
disciplina, ndo se fazer presente na grade curricular. De todo 0 modo, ja ndo ha, nessa altura,
uma exclusdo do ensino disciplinar de Filosofia. Cabendo, no caso do ensino publico, aos
Estados e aos Municipios decidirem pela sua disciplinaridade ou transversalidade. Por sua
vez, no caso do ensino privado, cada escola poderia optar pela decisdo que mais lhe servisse
curricularmente.

2 PAIM, A. O estudo do pensamento filosdfico brasileiro. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,

1979.
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O 06bvio e natural tomismo toma conta do pensamento e das palavras de
quem instruia, sendo os seus principais representantes o Padre Manuel da
Noébrega (1517-1570), o Padre Antdnio Vieira (1608-1697) e o Padre Nuno
Marques Pereira (1652-1728).

A partir da segunda metade do século XVIII até aos primeiros
tempos do século subsequente, o tomismo e o seu método da ratio studiorum
comecam a ser afrontados por um empirismo de indole cientificista que
ganha expressdo sobretudo através da pena e da voz do portugués Silvestre
Pinheiro Ferreira® (1769-1846). Junto deste empirismo que se institui
a partir das reformas pombalinas, levante-se igualmente um outro de
caracteristica mais eclética, isto é, aproxima-se do espiritualismo, apesar
de continuar a reagir contra os pensamentos escolasticos. Neste campo,
quer Eduardo Ferreira Franga (1809-1857) quer Domingos Gongalves de
Magalhédes (1811-1882) foram as vozes mais expressivas no Brasil.

O século XIX ndo terminaria em terras brasileiras sem antes ver
surgir a influéncia das doutrinas positivistas de Auguste Comte (1798-
1857) nos seus pensadores. Poder-se-4 até afirmar que se desvelou, no
Brasil, uma auténtica falange positivista, cujos principais nomes eram 0s
de Benjamim Constant Botelho de Magalhédes (1833-1891), Luis Pereira
Barreto (1840-1923), Paulo Egydio (1842-1905), Miguel Lemos (1854-
1917), Raimundo Teixeira Mendes (1855-1927), Alberto Sales (1857-
1904), Pedro Carneiro Lessa (1859-1921) e, embora mais tardiamente,
também Ivan Lins (1904-1975). O maior expoente foi, todavia, Julio de
Castilhos (1860-1903). Por outro lado, e também nesse periodo, surge uma
tendéncia de feigdo kantiana que é professada, acima de tudo, poraqueles que
pertenciam a Escola do Recife, a saber Tobias Barreto (1839-1889), Silvio
Romero (1851-1914), Artur Orlando da Silva (1858-1916), entre outros.

No século XX e ja num periodo absolutamente republicano,
emergem variegadas correntes filosoficas que se centram, apesar disso, em
quatro grandes bases: o culturalismo, o espiritualismo de pendor cristdo, o
imanentismo € 0 marxismo. A primeira forma-se a partir das criticas que
a Escola do Recife ergue contra o positivismo e ganha consisténcia nas

3 Silvestre Pinheiro Ferreira acompanhou a Familia Real Portuguesa ao Brasil, apds as

invasdes francesas, e permaneceu no pais entre 1810 e 1821. Publicou, em 1813, a obra
Prelegées filosdficas e ministrou, no Real Colégio de Sao Joaquim, no Rio de Janeiro, ligdes
de Filosofia.
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vozes de Raimundo de Farias Brito (1862-1917), Miguel Reale (1910-
2006) e Luis Washington Vita (1921-1968). A segunda expressa-se nos
pensamentos de Leonel Franca (1893-1948), Alceu Amoroso Lima (1893-
1983), Leonardo Van Acker (1896-1986) e Urbano Zilles (1937). A terceira,
por sua vez, radica na discussao teologico-filosofica das ideias de pobreza
e libertag@o, encontrando uma apologia acutilante nas obras de Henrique
Cléaudio de Lima Vaz (1921-2002), Paulo Freire (1921-1997) e Leonardo
Boff (1938). A quarta e ltima tem nos nomes de Caio Prado Junior (1907-
1990), José Artur Gianotti (1930) e Leandro Konder (1936), por exemplo,
0s seus maiores representantes.

Nao obstante, a Filosofia e a pratica do seu ensino n3o tenham
estado de todo arredados da realidade e da educagao brasileira, a verdade
¢ que a sua real difusdo so6 aconteceu a partir da década de 1940 com a
missdo francesa na Universidade de Sdo Paulo (USP). De fato, e embora
isso ndo seja de pouca monta, parece que a Filosofia, até esse momento,
esteve associada td0-s6 ao tomismo jesuitico, aos cursos superiores que
D. Jodo VI e os monarcas procedentes fundavam no Rio de Janeiro e ao
ensaismo, porventura leve e descomprometido, que os mestres de tais
cursos fam editando. E, pois, com a chegada dos professores franceses a
USP que a Filosofia passa a ser considerada de uma outra maneira. Martial
Gueroult (1891-1976), Etienne Borne (1907-1993), Jean Magiié, Gilles
Gaston Granger (1920), Gérard Lebrun (1930-1999), Michel Debrun
(1921-1997) e até Michel Foucault (1926-1984) ¢ Claude Lefort* (1924-
2010) imprimem, no Brasil, um conceito ¢ uma metodologia filosofica até
entdo inexperimentada. Tratava-se do modelo historiografico francés, o
qual defendia que fazer filosofia implicava uma relagéo direta e profunda
com o conhecimento da histéria da Filosofia, e também do estruturalismo.
Este, por sinal, inspirando-se na linguistica® — sobretudo na linhagem
filoséfica que se todo modo,

4 Com excegdo de Foucault e Lefort, que foram apenas professores visitantes, todos os

outros permaneceram algum tempo em Sdo Paulo. Michel Debrun, por exemplo, ficaria a
viver para sempre em terras brasileiras.

> A obra de Ferdinand de Saussure (1857-1913), Cours de linguistique générale, é

fundamental para a fundamentacdo do estruturalismo. Cf. SAUSSURE, F de. Cours de
linguistique générale. Publié par Charles Bally et Albert Sechehaye avec la collaboration
de Albert Riedlinger. Paris: Payot, 1965.
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quando a Lei n. 4.024 (LDB) foi publicada em 1961, ja se encontrava
ultrapassada, porque, nesse meio tempo um pais semi-urbanizado,
com economia predominantemente agricola, passara a ter exigéncias
diferentes, decorrentes da industrializacdo. Embora o anteprojeto da
lei fosse avancado na época da apresentagdo, envelhecera no correr
dos debates e dos confrontos de interesses®.

Se o “desalento dos intelectuais que lutaram por uma LDB mais
democratica’ foi notdrio e expressivo, a verdade é que, no inicio da década
de 1960, o Brasil sofreu uma profunda efeverscéncia ideologica que, em
certa medida, atenuou o sentimento daqueles que se viram descontentes
com a LDB de 1961. Os resultados conseguidos pelo Instituto Superior
de Estudos Brasileiros (ISEB) ¢ a agdo dos movimentos de educagéo e de
cultura popular® foram fulcrais para o adensamento da consciencializagao
politico-cultural da sociedade brasileira como um todo. No fundo, a
Reptiblica Nova (1945-1964) de Eurico Gaspar Dutra (1883-1974), Getulio
Vargas (1882-1954), Jodo Café Filho (1899-1970), Juscelino Kubitschek
(1902-1976), Janio Quadros (1917-1992) e Joao Goulart (1919-1976) ia
apresentando resultados assaz positivos:

De 1936 a 1951 o numero de escolas primarias dobrou e o de
secundarias quase quadriplicou, ainda que essa expansdo ndo fosse
homogénea, por se concentrar nas regioes urbanas dos estados mais
desenvolvidos. Também as escolas técnicas se multiplicaram, e,
segundo Lourengo Filho’, se em 1933 havia 133 escolas de ensino
técnico industrial, em 1945 este nimero subiu para 1368, e o nimero
de alunos, quase 15 mil em 1933, ultrapassou entdo 65 mil'®.

¢ ARANHA, 2006, p. 311.
7 Ibidem, p. 311.

8 Referimos, a titulo de exemplo, os Centros Populares de Cultura (CPC), os Movimentos

de Cultura Popular (MCP) e os Movimentos de Educacdo de Base (MEB) criados entre os
anos de 1960 e 1964.

®  Manuel Bergstrdm Lourengo Filho (1897-1970) foi um educador brasileiro ligado ao

Movimento da Escola Nova.

10 ARANHA, 2006, p. 309. Apesar de todos os desenvolvimentos, a verdade é que, até
ha cerca de poucos anos atras, por exemplo, tal como nos relembra Chico Alencar em
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Por sua vez, o ensino da Filosofia ia sendo ministrado, quer na
escola publica quer na privada, essencialmente por religiosos, embora os
professores laicos que se formavam nas novas universidades brasileiras
comecassem também a dar ligdes nas salas de aula.

Com a instauragdo do Governo Militar, em 1964, embora a LDB nao
seja revogada plenamente, sofre alteragdes e atualizacdes consideraveis.
No que diz respeito a Filosofia, por exemplo, tais alteragdes constituiram-se
fatais ja que a disciplina deixou de fazer parte do curriculo do ensino médio
(se, em 1968, a Filosofia era ainda uma disciplina optativa, a partir de 1971
¢ completamente erradicada). Ora, esta decisdo acintosa'' s6 poderia ter
sido tomada (e imposta) por militares e tecnocratas que ignoraram o debate
e a sensibilidade da sociedade civil que a Lei n. 4.024 de 1961 expunha.
Por estes motivos, desde essa altura até praticamente 2008, o ensino da
Filosofia na educagdo secundaria foi injusta e obscenamente relegado
em nome de pseudo-discursos e falsas questdes. Durante esse periodo, a
Filosofia s6 foi verdadeiramente ensinada na universidade.

Com o enfraquecimento do regime militar, no inicio dos anos
1980, o debate acerca do retorno da Filosofia no ensino médio é aberto
e, em 1982, através do Parecer n. 342/82, do Conselho Federal da
Educacdo, a disciplina passa a constar, embora opcionalmente, no
sistema curricular. Quando o artigo 36 da nova LDB de 1996 assegura
a lecionagdo de conteudos filosdficos no ensino médio, ndo estipula,
como ja antes discutiramos, a obrigatoriedade do ensino da Filosofia e,
na pratica, pouca coisa se altera comparativamente ao parecer de 1982.
Os educadores mostraram-se descontentes com as solugdes da LDB de

Educagdo no Brasil: um breve olhar sobre o nosso lugar, os nimeros nacionais ainda
eram alarmantes: “22 milhdes de analfabetos adultos, 15 milhdes de analfabetos funcionais
(que garatujam o proprio nome e l€em mal), 3 milhdes de criangas até 14 anos fora da
escola. Metade dos que comegam qualquer curso, inclusive universitario (onde, em 2001,
ingressou 1 de cada 10 jovens maiores de 18 anos) ndo os completam. Sim, hoje hé escolas
de 1.* a 4.% séries para quase todos (95,7% das criangas na faixa etaria). Cabe perguntar
qual escola...” (ALENCAR, C. Educacdo no Brasil: um breve olhar sobre o nosso lugar. In:
GENTILI, P.; ALENCAR, C. Educar na esperangca em tempos de desencanto. Petropolis:
Vozes, 2001. p. 49).

" Essa decisdo fundamentou-se na Lei n. 5.692/71. Esta lei era relativa ao 1° € 2° graus. As
alteracOes feitas ao ensino universitario foram expressas na Lei n. 5.540/68.
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1996 no que concerne a Filosofia e, durante cerca de trés anos, fizeram
tramitar na Camara e no Senado Federal um Projeto de Lei Complementar
ao artigo 36, sugerindo a obrigatoriedade das disciplinas de Filosofia e
Sociologia no ensino médio. O projeto foi, no entanto, vetado em outubro
de 2001 pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso (1931), alegando que
uma alteracdo dessa natureza implicaria um esfor¢o orgamental e que o
numero de professores formados nessas disciplinas era insuficiente para
fazer frente as novas exigéncias. Para além disso, continuava o Governo
a acreditar que os conhecimentos filosoficos tratados transversalmente
durante o ensino médio chegariam para colmatar os propoésitos de natureza
civica previamente estipulados.

A apologia da transversalidade revela-se, aos nossos olhos, quase
como uma bandeira sofismatica. Como € possivel, ao fim e ao cabo,
defendé-la em nome de uma precariedade da formacao de professores de
Filosofia para o ensino médio ou em nome de uma critica que nao considera
a Filosofia enquanto “matéria escolar”? Neste contexto, a defesa da
transversalidade pode, quando muito, ser expressa por motivos ideologicos
ou politicos, afora isso, tera sempre que lidar com argumentos que a
debilitam terminantemente. Por um lado, porque a suposta precariedade da
formacao dos professores de Filosofia se resolve, em pouco tempo, através
do trabalho metodologico e pedagodgico que as universidades oferecem nos
seus curricula, por outro porque a Filosofia, desde sempre, esteve associada
a educagdo e a escola. Ja Platdo, em A republica®, por exemplo, profere
que quando surge uma crise na cidade, s6 a educagdo tem condicdes de a
resolver e, muito particularmente, s6 a educacdo de natureza filosofica. O
guardido da cidade é, pois, o filosofo, e, nesse sentido, as bases de toda a
edificagdo social assentam num projeto educativo e pedagdgico cuja matriz
assenta na Filosofia. O que a esta compete, enquanto teoria da educacdo,
¢ promover o bom uso do pensamento ¢ da inteligéncia; é constituir-se
como método pedagdgico, como maiéutica, a fim de proporcionar a todos
os homens a ascensdo na verdadeira comunidade e cidadania: a cooperagdo
no racional. Escusado serd dizer que o professor ou o educador (ou seja,

12 PLATAO. A4 repiiblica. 7. ed. Tradugdo e notas de Maria Helena da Rocha Pereira.
Lisboa: Fundag¢ao Calouste Gulbenkian, 1993.
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0 mestre) € o pilar que sustenta esta sociedade, uma vez que € ele que
orienta os mais novos no rumo da moral e na formac¢do de uma comunidade
mais consciente (porque racional). Cabe, portanto, ao professor estimular
o uso da ferramenta mor que cada um traz dentro de si (a razdo), e nao
propriamente incentiva-los a debitar conteudos.

Desde a antiguidade que a Filosofia tem sido uma aliada do ensino,
ndo se constituindo essa relagdo num problema para a Filosofia em si.
Ela ndo deixara de ser uma atividade critica, uma poiesis, tdo-s6 porque ¢é
aprendida/ensinada na escola. E 6bvio que uma mé pedagogia podera fazer
com que a Filosofia socobre, no entanto, quando o método pedagogico €
o mais adequado e assertivo, a Filosofia é perfeitamente ensinavel, como
qualquer outra disciplina. Se, como postula Platdo, a Filosofia ¢ essencial a
escola, também ¢ verdade que a escola ¢ essencial a Filosofia!®, por muitos
prejuizos' que lhe tenha impregnado ao longo da histéria. No fundo, a
Filosofia ¢ uma tarefa que se ensina e que se aprende (ndo se aprendera tao-
s6 quando ¢ ensinada?'®), ndo podendo, por isso, ser banida da escola: “A
escola € uma dessas estruturas de coordenacao e producado de sentido, tudo
indicando que a filosofia ndo possa dela prescindir. O que importa é que
tanto a escola como a filosofia sejam obra da razdo, nao apenas decrépito

13 Joaquim Cerqueira Gongalves, no seu livro Fazer Filosofia — como e onde?, assenta

que “a filosofia ndo pode disfargar, na sua produggo disponivel até ao momento, indeléveis
tragos escolares. O seu desenvolvimento, a par de muita esterilidade, tem-se efetuado dentro
da instituicdo escolar, embora em formas e graus que ndo tém sido nem uniformes nem
regulares. (...) Independentemente do esclarecimento sobre a natureza dessa articulago,
tem de reconhecer-se que a escola trouxe indiscutiveis vantagens ao estudo da filosofia”
(GONCALVES, J. C. Fazer filosofia — como e onde? Braga: Faculdade de Filosofia da
Universidade Catélica Portuguesa, 1990. p. 93).

14 “Resumidamente condensados, os maiores prejuizos que a escola tem trazido a filosofia
cifram-se no formalismo que, por vezes, em nome da ciéncia, aquela vai imprimindo nesta,
bem como no teor politico do ensino escolar. Esse formalismo vem a identificar-se com
o escolasticismo ja referido, mas este ndo tem necessaria articulagdo com a filosofia do
chamado periodo escoléstico. Traduz uma pratica repetitiva da filosofia, recorrendo, para
esse efeito, a uma linguagem esteriotipada, quase em estilo de linguagem cientifica. Nao ¢
um fendmeno restrito ou mesmo datavel na histéria da filosofia, sendo, antes, recorrente,
condicionado pelas ideologias, que apontam para a execugdo iterativa” (GONCALVES,
1990, p. 94-95).

15 “Sendo um aprender, logo se pergunta se ndo sera correlativo do ensinar e, portanto, se a
filosofia s6 se aprende quando ¢ ensinada” (GONCALVES, 1990, p. 100).
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resultado de um racionalismo que se casa bem com o formalismo escolar
institucional e com o escolasticismo filosofico”!¢. Deste modo, as questdes
que se colocam sdo as de saber guem ensina e quem aprende e o que se
ensina/aprende em Filosofia.

Tendo em conta as caracteristicas proprias da Filosofia enquanto
disciplina do ensino médio, cremos que o ato pedagogico deve-se centrar
mais no modo e na relagdo que se estabelece entre o professor e o aluno
do que propriamente no contetido que um transmite e que o outro recebe
ou aprende. Na aula de Filosofia, talvez mais do que em qualquer outra
aula, a atitude do professor, isto ¢, a abordagem que este faz ao seu aluno,
¢ fundamental para que a disciplina se torne cativante e cumpra o seu
verdadeiro papel. Neste caso, ndo se pede ao professor que seja filosofo mas
que, pela sua postura, consiga fazer com que os seus alunos desenvolvam o
pensamento critico e a inclinagdo filosofica. Quando se pergunta para que
serve a Filosofia no ensino médio ou quais sdo os objetivos do ensino da
disciplina, ¢ essencialmente isto que devemos ter em mente.

Nao fossem estes argumentos so6 por si suficientes para se rebater
as decisdes de quem, em 2001, mais uma vez baniu a Filosofia das escolas
brasileiras, votando-a quase s6 a um papel de transversalidade e negando-
lhe a radicalidade e a verticalidade que tdo bem a definem intrinsecamente,
poderiamos ainda langar mao do Relatorio para a Unesco: a situag¢do do
ensino de filosofia no Brasil elaborado nos anos de 2003/2004 por Wilson
Correia'’. Através deste estudo, constatamos que o artigo 36 da LDB de
1996 ndo favoreceu grandemente o ensino da Filosofia no Brasil. Afinal,
com excecao do ensino superior, foi praticamente impossivel quantificar e
definir as institui¢des que, durante esse tempo, mantiveram a disciplina de
Filosofia no seu sistema curricular. Apesar disso, tem-se nog¢ao de que, no
ensino fundamental, poucos foram os municipios que decretaram, na rede
publica, a obrigatoriedade do ensino da Filosofia e que algumas escolas do
ensino particular também a adotaram, essencialmente o programa criado

1 Ibidem, p. 97.
7" CORREIA, W. A situagdo do ensino de filosofia no Brasil. Relatério para
a  Unesco, 2003/2004.  Disponivel  em:<http://www.recantodasletras.com.br/

trabalhosacademicos/2046175>. Acesso em: 13 jul. 2012).



766 Educagio e Filosofia Uberlandia, v. 28, n. 56, p. 757-771, jul./dez. 2014. ISSN 0102-6801

pelo filésofo americano Matthew Lipman (1922-2010). No que concerne
ao ensino médio, por mais que os dados relativos as escolas particulares ndo
tenham sido totalmente precisos, concluiu-se que, dentre os 27 estados da
federagdo, pelo menos 16 deles determinaram a obrigatoriedade do ensino
da Filosofia e 7 estabeleceram a sua opcionalidade nas escolas publicas.
O ensino superior, por sua vez, contava, nessa época, com pelo menos 56
cursos de Filosofia (bacharelado e licenciatura) nas universidades publicas
e privadas de todo o Brasil.

Os profissionais ligados a Filosofia e, sobretudo, as associagdes'?,
que defendiam o regresso do ensino da disciplina nas escolas brasileiras,
tiveram um papel fundamental para que, no ano de 2008, o artigo 36 da Lei
n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996 fosse alterado. A partir dessa data (Lei
n. 11.684 de 2 de junho de 2008), o ensino da disciplina de Filosofia torna-
se obrigatorio em todas as séries do ensino médio. Foi o resultado de muitos
anos de insisténcia e dedicagdo a causa do enaltecimento do pensamento
filosofico brasileiro. No se tratava apenas de reivindicar a inclusdo da
disciplina de Filosofia no sistema curricular do ensino secundario, mas
também de valorizar o trabalho filos6fico no Brasil. Ou melhor, de mostrar
que o trabalho filos6fico no Brasil era possivel.

18 APOIO AO ENSINO DE FILOSOFIA (Projeto de Extensdo da Universidade Estadual
de Londrina, Parana, criado em 1997); APROFAT (Associagdo de Professores de Filosofia
do Alto Tieté, criado em 2002); APROFILOS (Associagdo de Professores de Filosofia do
Distrito Federal ¢ Entorno, criada em 2000); CBFC (Centro Brasileiro de Filosofia para
Criangas, criado em 1985); CENTRO DE FILOSOFIA —- EDUCACAO PARA O PENSAR
(Entidade Civil fundada em 1988); FILOSOFIA NA ESCOLA (Faculdade de Educagdo/
UnB, criada em 1997); FORUM SUL DOS CURSOS DE FILOSOFIA (Associagio dos
Cursos de Filosofia da Regido Sul do Brasil, criada em 1999); GEPFC (Grupo de Estudos
e Pesquisas Filosofia para Criangas, Programa de P6s-Graduacdo em Educagao Escolar da
UNESP, Campus Araraquara); GERF (Grupo de Porto Alegre); GESEF (Grupo de Estudos
sobre Ensino de Filosofia, da Universidade Metodista de Piracicaba, criado em 1995); ISEF
(Instituto Superior de Estudos e Pesquisas em Filosofia e Ciéncias, Distrito Federal, criado
em 2002); NEFI (Nucleo de Estudos sobre o Ensino de Filosofia, Departamento de Filosofia
do Centro de Ciéncias Humanas e Letras da Universidade Federal do Piaui); NESEF
(Nucleo de Estudos sobre o Ensino de Filosofia da UFPR); NUEP (Ntcleo de Educagdo
para o Pensar, Passo Fundo, criado em 2000); PROJETO PENSAR (CEFET — GO);
PROPHIL (Departamento de Filosofia da Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba);
SEAF (Sociedade de Estudos e Atividades Filoséficos, Rio de Janeiro). Cf. CORREIA, W.
A situag@o do ensino de filosofia no Brasil. Relatorio para a Unesco, 2003/2004. p. 10-13.



Educagdo e Filosofia Uberlandia, v. 28, n. 56, p. 757-771, jul./dez. 2014. ISSN 0102-6801 767

A par de todos os debates e reclamagodes que surgem em torno da
plena inclusdo da Filosofia na escola, comegam naturalmente também a
aparecer outras reflexdes sobre o sentido da filosofia brasileira. Dir-se-a
que o circulo que antes se dedicava ao estudo do pensamento filoséfico
brasileiro se alarga, ndo estando apenas mais e td0-sO nas perspectivas
de Miguel Reale, Antdnio Paim, Gilberto de Mello Kujawski, Ana Maria
Moog Rodrigues ou José Mauricio de Carvalho, por exemplo. E reflexo
dessa mudanca o texto que Jodo Carlos Salles publica, em 2007, na Revista
Portuguesa de Filosofia — 4 Filosofia no Brasil". Para este professor da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), a Filosofia no Brasil ja ndo esta
encastelada no feudo universitario, expandiu-se, qualificou-se, tendo
finalmente condic¢des e razdes para questionar o seu proprio sentido. Com a
qualificacdo e a renovagao dos profissionais da Filosofia, a que os trabalhos
da Associagdo Nacional de Pds-Graduagdo em Filosofia (ANPOF)® e da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
ndo sdo alheios, houve um salto qualitativo nas condigdes de trabalho.
Ou seja, a instauragdo de uma comunidade nacional de pesquisadores
permitiu o desenvolvimento de todo o sistema de pés-graduagdo, que, no
limite, devera abrir-se, em nome da exceléncia e ndo da subserviéncia, a
internacionalizacao.

Para Jodo Carlos Salles, numa altura em que os agentes da educagio
se devem esforgar por implantar da melhor forma possivel a disciplina de
Filosofia no ensino médio?', ¢ tempo, igualmente, de se comegar a aludir a
uma filosofia nacional. Se até ha bem poucos anos, ela era, de certa maneira,
quase ineludivel, no momento, pelas circunstincias que se criaram, torna-
se categorica. Deste modo, e talvez mais do que nunca, é hora de constatar
que o tema de uma filosofia brasileira tem sentido € comeca a ser objeto
de investigag¢des inovadoras. Uma delas, e talvez a mais importante, ¢ a de
assumir que, no Brasil, por motivos historicos e geograficos, a Filosofia

1 SALLES, 2007, p. 729-737.

20 Criada em 1983, a ANPOF tem como principal escopo promover a investigagio

filosofica no Brasil. Congregando todos os cursos de mestrado e doutoramento em Filosofia
credenciados pela CAPES, a ANPOF conta atualmente com 54 Grupos de Trabalho.

2l Se ndo o fizerem, os danos poderdo ser enormissimos.
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ndo pode apresentar um monismo estilistico ou uma univocidade. A sua
natureza, ao revés, sera sempre a da diversidade e a da polissemia. Que &,
no fim de contas, a natureza propria de toda e qualquer Filosofia enquanto
tarefa ou metodologia.

Em suma, se analisarmos de um ponto de vista historico-social
e politico-legislativo o percurso que a Filosofia, no Brasil, trilhou, quer
enquanto disciplina escolar quer enquanto atividade critico-metodolégica,
desde o século XVI aos nossos dias, tendemos a proferir que hd o que
comemorar, por mais que Marilena Chaui no seu emblematico livro Brasil
— mito fundador e sociedade autoritdria®* se mostre reticente quanto as
condi¢des que o pais tem oferecido em termos educativos, econdmicos,
sociais e culturais aos seus cidaddos?. Embora ndo se refira especificamente
ao caso da Filosofia, sabemos que ela estd, intrinsecamente, no seu
espirito. Afinal, como € possivel um Estado que, no seu ponto de vista, tem
conservado, no seu dia-a-dia e no trato social, as marcas de uma “cultura
senhorial”*, que vem adiando um real projeto educativo, que manifesta
um autoritarismo social® e que convive com uma desigualdade? gritante a
todos os niveis, estar disponivel para a Filosofia? Estar aberta para a mais
pura ideia de liberdade?

De todo modo, houve avangos inegaveis no campo da Educagao
de uma maneira geral. Todas as conquistas em torno de uma LDB
mais coerente, justa e democratica ¢ todas as conversagdes politicas
alcancadas tém evidenciado precisamente isso. O ensino da Filosofia no

22 CHAULI, M. Brasil — mito fundador e sociedade autoritaria. Sdo Paulo: Editora Fundagio
Perseu Abramo, 2000.

2 Na visdo de Marilena Chaui, a sociedade brasileira ndo tem razdes para comemorar:
“Como se vé€, ndao ha o que comemorar” (CHAUI, 2000, p. 95).

24 “Conservando as marcas da sociedade colonial escravista, ou aquilo que alguns

estudiosos designam como ‘cultura senhorial’, a sociedade brasileira é marcada pela
estrutura hierarquica do espago social que determina a forma de uma sociedade fortemente
verticalizada em todos os seus aspectos” (CHAUI, 2000, p. 89).

% “Porque temos o habito de supor que o autoritarismo é um fendémeno politico que,

periodicamente, afeta o Estado, tendemos a ndo perceber que € a sociedade brasileira que é
autoritaria e que dela provém as diversas manifesta¢des do autoritarismo politico” (CHAUI,
2000, p. 90).

2 JIbidem, p. 92.
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Brasil ganhou, naturalmente, com tais mudangas. Contudo, daqui para
a frente, ndo se devera pensar que tudo ja foi conquistado, de que tudo
0 que havia para descobrir ja foi descoberto. Agora, a tarefa (ensino) da
Filosofia no Brasil ter-se-a que (re)inventar e (re)construir, a semelhanca,
alias, do que aconteceu quer com a fundag@o historica do Brasil quer com
a implementacdo e o desenvolvimento de todo o seu sistema educativo,
como salienta Marilena Chaui. Se ndo quiser ser um projeto falhado,
devera assumir-se ela propria como um semioforo — “Certa vez, o filosofo
francés Maurice Merleau-Ponty comparou o aparecimento de novas ideias
filosoficas — no caso, a ideia de subjetividade no pensamento moderno — e
a descoberta da América. A comparagao o levou a dizer que uma nova ideia
nao pode ser descoberta, pois ela ndo estava ali a espera de que alguém a
achasse. Ela ¢ inventada ou construida para que com ela sejam explicados
ou interpretados acontecimentos e situagdes novos, feitos pelos homens.
Uma ideia, escreveu ele, ndo estd a nossa espera como a América estava a
espera de Colombo. O filésofo se enganou. A América nao estava aqui a
espera do Colombo, assim como o Brasil ndo estava aqui a espera de Cabral.
Naio sdo ‘descobertas’ ou, como se dizia no século XVI, ‘achamentos’. Sdo
invengdes historicas e construgdes culturais™?’.
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