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A filosofia e a filosofia da educacio em elo recursivo

Celso José Martinazzo"

Resumo: O presente texto tem como objetivo refletir sobre os vinculos que in-
terligam a Filosofia, enquanto reflexdo sobre a realidade toda, com a Filosofia
da Educacao na sua tarefa especifica de pensar o ambito da formagao humana.
O foco da reflexdo incide sobre um viés de compreensdo que, historicamente, a
Filosofia tem assumido e cujos reflexos demarcam e orientam o processo edu-
cacional. A andlise da questdo visa a demonstrar que a Filosofia, ao se exercer
na forma de Filosofia da Educagdo, tem a tarefa, dentre outras, de servir de
suporte para as questdes epistemoldgicas do processo educacional. Sob este
angulo de reflexdo a Filosofia da Educagdo pode ter seu potencial ampliado e
ressignificado a partir de uma mudanga paradigmatica, ou seja, quando inspi-
rada numa epistemologia complexa. Sob a dtica da complexidade a Filosofia e
a Filosofia da Educag¢do, enquanto campos de conhecimento distintos, podem
ser entendidos, a0 mesmo tempo, como areas que se religam, se (con)fundem
e se intercomplementam, formando um anel recursivo entre si. Concluimos
apontando algumas implicacdes da epistemologia complexa para o campo da
Filosofia e da Filosofia da Educacéo.

Palavras-chave: Filosofia. Filosofia da educagdo. Epistemologia. Racionalidade
complexa.

Philosophy and education philosophy in recursive link

Abstract: The current text aims a reflection about the links that connect the
Philosophy, as a reflection about the whole reality, with the Education Phi-
losophy in its specific task of thinking the extent of human formation. The
reflection focus concerns on comprehension bias which, historically, Philo-
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sophy has assumed and whose reflexes demarcate and guide the educational
process. The question analysis intends to demonstrate that Philosophy, when
practiced in the form of Education Philosophy, has the task of, among others,
providing support to the epistemological issues of the educational process.
From this angle of reflection the Education Philosophy may have its potential
enlarged and reframed by means of a pragmatic change, that is, when inspired
by a complex epistemology. Under the complexity viewpoint, Philosophy and
Education Philosophy, as distinct fields of knowledge, may be understood, at
the same time, as areas which can reconnected, con(fused) and complement
each other, creating a recursive ring between them. It is possible to conclude
pointing out some complex epistemological implications to the Philosophy
and Education Philosophy fields.

Keywords: Philosophy. Education fhilosophy. Epistemology. Complex ratio-
nality.

La filosofia y la filosofia de la educacion, un vinculo recursivo

Resumen: El presente texto, tiene como objetivo reflexionar en torno a las
inter ligaciones generadas entre la Filosofia, puesto que esta posibilita re-
flexionar sobre toda la realidad, y la Filosofia de la Educacion, en su tarea
especifica de pensar en el ambito de la formacion humana. El analisis en
cuestion visa a demostrar que la Filosofia tiene la tarea, entre otras, de servir
como soporte y fundamento para las cuestiones epistemolédgicas del proceso
educacional. Conforme este angulo de reflexion la Filosofia de la Educacion
puede resignificar su potencial a partir de un cambio paradigmatico, es de-
cir, inspirada en una epistemologia compleja. En esa optica la Filosofia y la
Filosofia de la Educacion, como campos de conocimientos distintos, pueden
ser entendidas como areas que se ligan para formar un eslabon y se intercom-
plementan. De esta manera, se concluye aportando algunas implicaciones de
la Epistemologia Compleja para el campo de la Filosofia y de la Filosofia de
la Educacion.

Palabras clave: Filosofia. Filosofia de la educacion. Epistemologia. Racionalidad
compleja.
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Nocoes introdutorias sobre Filosofia e Filosofia da Educacio:
estabelecendo um panorama de reflexao

Neste texto fago um recorte das muitas nuances que esta tematica
permite e suscita com o proposito de refletir de forma mais enfatica sobre
um topico de clivagem que pode interligar a Filosofia com a Filosofia da
Educagdo. O ponto de clivagem que interessa analisar refere-se a Filo-
sofia na sua fung¢do de acompanhar de forma critica e reflexiva o campo
da educagao, sobretudo no que diz respeito ao campo epistemolégico. E
uma reflexdo a partir de um possivel rumo e sentido que esta tematica,
sempre rica, controversa e recorrente, permite. Isto porque, assim como
nao ha uma historia tnica, mas historias, também, ndo ha um modo Gnico
de visualizar e analisar as inter-relagdes existentes e possiveis entre esses
dois campos de saber.

Concordo com as recentes palavras de Gilles Lipovetsky sobre o
papel e a importancia da Filosofia ao longo da Historia da humanidade,
embora, hoje, nas palavras deste filésofo, “a filosofia ndo escapa mais
da logica do efémero”. Escreve o autor:

O papel da filosofia na historia das ideias, da cultura, da racionalidade
e da modernidade ndo precisa mais ser demonstrado. Ela inventou
as grandes questdes metafisicas, a ideia de uma humanidade cosmo-
polita, o valor da individualidade e da liberdade. Alimentou durante
séculos o trabalho de artistas, poetas e escritores. Ajudou a forjar os
principios do mundo democratico, que tinha a ambi¢do de mudar o
mundo social, politico e econémico (2014, p. 5).

A Filosofia, portanto, ao longo dos tempos, desempenhou uma
fun¢do indiscutivel no intuito de procurar desvendar a génese, o senti-
do e os rumos do homem e do mundo. Ela tem se caracterizado como
uma atividade reflexiva metodica e profunda, como um modo proprio
de pensar sobre a realidade toda e, de forma especial, sobre tudo o que
diz respeito ao homem. Em consequéncia, construiu um legado cultural
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imenso sobre as principais questdes que dizem respeito ao homem e ao
universo. Desde a revolucdo sofistica do século V antes da era cristd o
homem, sua origem, natureza e atividade figuram no centro do interesse
e do debate filosofico: “A questdo sofistica, em grandes tragos, nao era
mais acerca do que ¢é este mundo, como perguntavam seus predecessores,
mas acerca do que ¢ o homem” (SCOLNICOV, 2006, p. 41).

Em seu inicio, ao abarcar um objeto material muito amplo, ou seja,
a totalidade da realidade, a Filosofia consolidou-se como uma forma es-
pecifica de entendimento que permeou o sentido da vida do ser humano
e da sua expressao publica na sociedade em geral. De acordo com Se-
verino (1994, p. 36), no entanto, “[...] a tarefa fundamental da Filosofia
¢ eminentemente antropologica. Isso significa dizer que o objeto central
da reflexdo filosofica ¢ a propria condi¢do do homem em sua integrali-
dade no contexto historico”. Por esta razao, quem desejar ter um grau
minimo de conhecimento da trajetoria humana, sempre tera de recorrer
a historia dos grandes tratados filosoficos, cujos paradigmas iluminaram
e orientaram os caminhos da humanidade desde o seu surgimento.

A Filosofia se constroi e se enriquece, sobretudo, nas perguntas e
nos questionamentos, até mesmo sobre si propria, sua identidade e seu
valor ao longo dos tempos, a comegar pelo exemplo de Sécrates. A curio-
sidade, o espanto, o desconhecido movem as perguntas. O presente € 0
futuro da Filosofia, no entanto, diferentemente do seu passado, parecem
nao ter seus contornos tao explicitos e legitimados, quando se trata de
destacar sua importancia e/ou de delimitar seu campo proprio do saber.
As atuais Ciéncias Humanas e Sociais se constituiram e continuam a se
constituir cada uma sobre um objeto material e formal especifico, uma
fatia propria de um campo de conhecimento, muitas vezes expropriando
aquilo que pertencia originariamente a Filosofia. Esta, no entanto, em-
pobrecida quanto ao seu objeto material e como um campo ampliado
do saber, soube se redirecionar e se revigorar assumindo uma funcao de
reflexdo ao nivel mais profundo sobre todos os demais campos do saber,
ou seja, sobre tudo aquilo que os demais campos de saber produzem.
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E questionando-se sobre sua identidade propria e interrogando-se
sobre o sentido da realidade que a Filosofia se revela em sua forma mais
original como um tipo de conhecimento e uma sabedoria. Sua riqueza
nao reside na apropriagdo e posse do saber, mas no desejo e na procura
de saber sempre mais. Questionar ou por em questdo de forma holo-
gramatica' e radical® continuara sendo o momento originario, critico e
criativo do filosofar ou da experiéncia filoséfica. De certa forma, ao ser
expropriada do seu objeto material, ela se amplia, se revigora e se renova
na medida em que passa a realizar uma tarefa reflexiva em profundidade
sobre a totalidade dos saberes, uma auténtica hermenéutica do real nas
diferentes areas do conhecimento. Sera esta a via que ira caracterizar e
orientar os caminhos do filosofar no futuro?

A pergunta filosofica faz-se sob um angulo e um nivel diferente da
interrogagao formulada pelas demais Ciéncias. A Filosofia, em principio,
nao se pergunta sobre questoes efémeras e utilitaristas ou sobre como as
coisas funcionam, mas para qué e por que razao funcionam de tal forma
e ndo de outra. Muitos questionam se a Filosofia ainda pode encantar
com sua for¢a mistica que a acompanha desde sua origem e se ela ain-
da possui forga suficiente para mover os caminhos da humanidade ou
sera que o mundo passou a se mover a partir de um conjunto de outros
vetores de conhecimentos praticos e utilitaristas? Sobre essa pretensao,
Roland Corbisier, ja na década de 70, ao prefaciar o livro 4 Filosofia em
questado, de Pierre Fougeyrollas indagava sobre o que ainda ¢ a Filosofia.
De acordo com a sua perspectiva, a Filosofia ja ndo € nem um saber nem
um poder: “Todos os saberes foram absorvidos pelas ciéncias e todos

Hologramatico significa que a Filosofia deve levar em conta a realidade local e
a universal, as partes e o todo, a singularidade e a pluralidade, evitando tanto o
percurso analitico cartesiano quanto o seu extremo oposto, que ¢ a visao sintética
ou holistica do real.

No sentido etimologico da palavra, isto €, a Filosofia busca as explicagdes mais
profundas indo até as raizes e origens das questdes. A palavra radical, neste caso,
ndo quer ter o significado usual de inflexivel ou ortodoxo.
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os poderes foram absorvidos pelas técnicas” (1972, p. 19). Por sua vez,
Morin (2000b, 2011), sem pretender fazer uma critica a Filosofia, tem
defendido, reiteradas vezes, que os processos motores da dinamica
planetaria sobre os quais o mundo gira, hoje, sdo a ciéncia, a técnica, a
industria e o capitalismo (lucro).

Aos olhos do mundo, aparentemente, a Filosofia est4 sendo cada vez
mais subsumida por outras Ciéncias novas e paulatinamente mais relegada
e restrita a um pequeno niimero de intelectuais e de estudiosos em cursos
universitarios. O papel da Filosofia, no entanto, ndo pode ser entendido
como um saber complementar do pensamento cientifico ou como uma re-
ceita técnica e operacional para algo, mas € o de questionar e de interrogar
sobre os rumos e o sentido de tudo isso. Marcondes, por seu turno, parece
sintetizar de forma adequada o momento atual da Filosofia ao escrever:
“O pensamento contemporaneo resulta de uma tentativa de encontrar
respostas a crise do projeto filosofico da modernidade” (2001, p. 275).
Em razao disso, cabe perguntar se a Filosofia pode ainda se traduzir em
um guia orientador da pratica cotidiana das pessoas uma vez que todos os
homens sao fildsofos, como referiu o pensador italiano Antonio Gramsci.

A partir dessas ponderagdes iniciais sobre a questdo da identidade
e tarefa da Filosofia podemos estender nosso olhar e questionamento
sobre um segundo ponto, o que define a Filosofia como uma reflexao
sobre a educagdo, ou seja, como Filosofia da Educagdo. Um dos campos
preferenciais da Filosofia pratica ou aplicada tem sido a formagdo ¢ a
educagdo do homem e se expressa em forma de Filosofia da Educagao.
O filosofo Socrates, nas palavras de Platdo, ao questionar se era possivel
ensinar a virtude ja estava colocando em discussdo o ato e a possibili-
dade de educar. O exercicio filosdfico e a pratica educativa, portanto,
acompanham o homem desde que ele surgiu.

Ao longo da histéria do pensamento humano, por vezes, 0s campos
da Filosofia e da educagdo mantiveram linhas claras de distingao; por
outro lado, em alguns momentos, houve uma aproximagao e quase uma
fusdo entre ambos. Ao longo da Historia, a Filosofia da Educagdo tem
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sido entendida como uma reflexdo que acompanha de forma critica e
reflexiva o ato da educacao e, em decorréncia disso, tem sido conside-
rada um fundamento teodrico para a acao pedagdgica. Muitos filésofos
consideram a Filosofia uma teoria geral da educagdo que estabelece os
pressupostos sociais, antropolégicos, epistemologicos e éticos para o
ato de educar. Sobre esse assunto Ghiraldelli Jr. (2006, p. 42) entende
que: “Durkheim apartou a filosofia e educagao, John Dewey uniu-as até
quase fundi-las”.

E possivel concluir que a crise de identidade que assola a Filosofia
também pode ser visualizada na discussao da Filosofia da Educacao. Nos
periodos antigo, medieval e moderno, inclusive, a Filosofia da Educagao
era considerada fundamento para a teoria pedagogica e educagao escolar.
A partir do século 19, com as sucessivas reviravoltas paradigmaticas
no campo da epistemologia, da linguistica e da ciéncia em geral, ela
perde essa condicao fundante. Em razdo disso, cabe perguntar se ela
ainda pode ter uma dimensao fundacionista para a educacao escolar, nos
moldes postos pela metafisica, com prerrogativa para fundamentar uma
Antropologia, uma axiologia e uma ética ou para indicar um modelo
de sociedade, de homem e de conhecimento? Enfim, a questdo que se
coloca, hoje, é: em que sentido a Filosofia da Educagdo ainda inspira e
orienta a agdo pedagogica?

Em certo sentido, em uma compreensao bastante simplificada,
podemos concordar com Schneider (2013, p. 24) quando este afirma:
“A Filosofia tem como principio desbanalizar o banal. Cabe ao fil6sofo
questionar posturas e atitudes em situagdes que se tornam banais mesmo
sendo absurdas”. E possivel deduzir dai que cabe a Filosofia da Educagio
seguir por esta mesma trilha, isto é, compete a ela desbanalizar a educagao,
ou seja, refletir sobre a educacdo, seu valor e sentido, ressignificando
intencionalidades, procedimentos e praticas banais. Igualmente pode
ser considerada valida a afirmag¢do de Mario Osorio Marques quando
escreveu que “o filosofo se faz pedagogo da racionalidade; o educador
recorre ao filésofo” (1997, p. 37).
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Ao tentar caracterizar a tarefa especifica da Filosofia da Educa-
cdo, Severino ressalta que a reflexdo filosofica no campo da Filosofia
da Educacao desenvolve uma triplice tarefa como reflexdo antropo-
logica, epistemoldgica e axiologica e, por isso, segundo ele, “Cabe a
Filosofia da Educacao tratar das questdes epistemologicas, axioldgicas
e antropoldgicas concernentes a educagao” (1994, p. 39). Em outro
texto, este autor refor¢a essa mesma tese destacando que “A Filosofia
da Educagdo tem de desempenhar também uma tarefa epistemologica,
sem, no entanto, reduzir-se a uma epistemologia que se limite a arti-
cular as teorias cientificas da educacao e a sintetizar seus resultados”
(SEVERINO, 2004, p. 30).

E pertinente analisar, na sequéncia do texto, quais as perspectivas
que se desenham a partir do entendimento da Filosofia, como expressao
da busca do esclarecimento do sentido do mundo ¢ da existéncia humana,
e da Filosofia da Educag@o como o campo filoséfico que trata de eluci-
dar o sentido da educagdo naquilo que ela tem a dizer sobre a dimensao
epistemologica para esta area.

A Filosofia como cultivo preferencial da razio e a Filosofia da
Educaciao

A Filosofia, ao longo de todo seu percurso histdrico, teve como uma
de suas principais énfases a racionalidade humana. Sendo assim, a refle-
xao filosofica tanto para a Filosofia quanto para a Filosofia da Educagao
pressupode o cultivo e o desenvolvimento da razdo como uma de suas
tarefas nucleares. O grande mérito da Filosofia da Educacao, portanto,
consiste em pensar o campo pedagogico com base no uso e desenvolvi-
mento adequado da inteligéncia. De acordo com Lipman (1995, p. 51),
“A filosofia representa para o ensino do pensamento o que a literatura
representa para o ensino da leitura e da escrita”.

O homem, tomado como objeto de si mesmo, descobriu-se e autode-
nominou-se como um ser dotado de razdo e coube a Filosofia assumir a
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dificil tarefa de ensina-lo a pensar® e de desenvolver o raciocinio 16gico.
De acordo com Demo, “Saber pensar comparece como estratégia meto-
dologica, habilidade de aprender, gestagdo da consciéncia critica, e nisto
faz parte do centro da cidadania” (2011, p. 145). Por esta razao, talvez,
a Filosofia tenha sido considerada ao longo dos tempos, sobretudo com
o Iluminismo, uma espécie de rainha das ciéncias, guardid do saber ¢
tribunal da razdo. Muitas abordagens sobre essa tematica, portanto, des-
tacam que a Filosofia tem o proposito de incentivar o aprender a pensar
acerca de quem somos e do que fazemos na vida cotidiana. A Filosofia,
desta forma, apresenta-se como um esfor¢o de busca de sentido da exis-
téncia que requer “um distanciamento sistematico do vivido, exigindo
do seu praticante uma atividade metddica de reflexdao” (SEVERINO,
2004, p. 12).

Os saberes produzidos sdo sempre resultantes de uma investigacao e
de novos entendimentos sobre os fendmenos e a realidade em si, tal como
eles ocorrem historicamente. Para conhecer precisamos criar, adotar e nos
apropriar de categorias de pensamento que permitirdo fazer uma leitura
que nos coloque mais proximos daquilo que a realidade efetivamente
¢. Tais categorias ndo existem em uma forma a-histdrica, pré-dada ou a
priori. Elas se manifestam na forma de paradigmas que adotamos ¢ na
nossa capacidade de compreender o que pretendemos conhecer. Assim,
o espirito filoséfico e investigativo do ser humano continua essencial-
mente o mesmo desde o seu surgimento. No contexto contemporaneo,
porém, a realidade sobre a qual ele ¢ desafiado a refletir ampliou-se e
complexificou-se de forma significativa.

Filésofos e pedagogos, portanto, dao énfase ao papel reflexivo e
critico da Filosofia e defendem que a sua fungdo na escola ¢ ensinar a
pensar. O ato de filosofar importa mais do que o resultado do processo de

Muitos filosofos e, inclusive, pedagogos, argumentam que o cultivo da razdo, a
tarefa de pensar, e por extensdo ensinar/aprender a pensar € a finalidade principal
da Filosofia. Cito alguns pensadores que refor¢gam esse argumento em suas obras:
Ledo (1977); Raths (1977); Buzzi (1991); Lipman (1995); Luckesi; Passos (2012).
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reflexdo.* Por essa razao, segundo esses pensadores, ¢ muito importante
investir sobre o processo de filosofar, ou seja, sobre o exercicio do pensar
em si e ndo, apenas, dar énfase aos saberes produzidos historicamente
pela Filosofia. Por consequéncia, entendo que deveriamos levar em
consideragdo aquilo que Morin recomenda: € preciso conhecer o co-
nhecimento.’ Escreve ele: “O conhecimento € o objecto mais incerto do
conhecimento filosdfico e o objecto menos conhecido do conhecimento
cientifico” (2008, p. 169).

Quando veiculamos e produzimos conhecimento, de forma conscien-
te ou ndo, o fazemos sob um paradigma de pensamento, um modelo de
perceber, conceber e pensar que resulta em conhecimento. Se levarmos
em consideragdo essa afirmacao entdo sao validas as seguintes perguntas:
com qual modelo de pensamento a Filosofia e a Filosofia da Educagao
estdo operando para acessar, assimilar e/ou construir conhecimento, hoje?
Sera esse 0 modelo mais adequado para compreender a complexidade da
realidade? Ha algum outro modelo paradigmatico adequado para os tempos
atuais ou todos devem seguir o modelo padrao da investigacao cientifica?
Com qual racionalidade podemos operar nosso pensamento? Existe algum
modelo de pensamento ou paradigma capaz de iluminar os caminhos da
humanidade e, de forma especifica, o processo de educagdo quando se trata
de pensar nas finalidades mais amplas do processo educacional?

A questdo central, portanto, sobre a qual nos deveriamos ocupar
¢: qual o modelo de pensar ou de operar o pensamento que estd nos
orientando e pode nos orientar no exercicio dessa atividade metddica de

O filosofar filosofante ou o filosofizar revela a fung@o organica do pensamento e
se expressa em forma de processo de reflexao, enquanto que a Filosofia filosofada
recorre a tradigdo e a produgdo da Historia da Filosofia (FOUGEYROLLAS,
1972).

Em seu livro mais recente Morin escreve sobre o elo recorrente espirito-mundo,
mente-realidade que lhe parece uma grande evidéncia: “O que permite afirmar
que, quanto mais profundamente elucidamos nosso espirito, mais profundamente
elucidamos nosso mundo e que, reciprocamente, quanto mais elucidamos nosso
mundo mais profundamente elucidamos nosso espirito” (2013, p. 171).
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reflexdo que sdo a Filosofia e a Filosofia da Educacdao? O discernimento,
que ¢ uma caracteristica fundamental do pensamento critico, € produzido
a luz de um modo proprio de operar o pensamento. Se nos construimos
conhecimento com base em modelos paradigmaticos de pensamento ¢
necessario, antes de tudo, fazer o exercicio de uma elucidagdo episte-
molodgica, ou seja, obter clareza sobre nossos mecanismos organizadores
das operagdes mentais.

A Filosofia da Educagao, portanto, na forma como pode ser entendida
hoje, assim como ocorre com a Filosofia, ndo tem apenas o proposito de
transmitir o legado historico- filosofico e pedagdgico para as novas gera-
¢Oes, mas cabe a ela a tarefa de ensinar a filosofar o que, de certa forma,
tem o mesmo significado que ensinar a pensar bem. Desta forma, como
uma pratica reflexiva, a Filosofia da Educacao pode estender seu olhar
sobre o fendmeno educativo utilizando-se dos conhecimentos oriundos
do campo da Filosofia. Essa tem sido uma das tarefas fundamentais da
Filosofia no trato das questdes que dizem respeito a educagao escolar.

Segundo Luckesi, o elo da Filosofia com o campo da educagdo ocorre
por esta formula: a Filosofia como um exercicio do pensar o processo
pedagdgico. Por estarazdo, em seu entendimento, € necessario “aprender
o exercicio de filosofar no ambito da educagao” (2011, p. 13). O exer-
cicio do filosofar € pré-requisito para um pensar consciente ¢ “[...] dai a
necessidade de estudos da filosofia em geral e da filosofia da educagao,
em especifico, tendo em vista o fato de que cada educador saiba em
razdo do que esta agindo” (2011, p. 13). O conhecimento ¢ o dominio
do exercicio do filosofar, desse modo, sdo imprescindiveis para todo o
educador em sua pratica pedagogica cotidiana. Para que o educador, o
estudante, enfim, os homens se tornem filosofos, “[...] € necessario que
se dediquem ao trabalho de pensar metodologicamente como condicao
para a reflexao critica” (2011, p. 21).

Praticar a reflexao filosofica deve ser tdo ou mais importante do
que aprender conteudos, receitas e formulas praticas. A citacdo a seguir
reforga essa afirmagao:
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“A educagao pode ser vista como um grande laboratdrio da raciona-
lidade, mas € mais realista vé-la como um contexto no qual pessoas
jovens aprendem a usar a razao para que possam crescer e se tornarem
cidaddos, companheiros e pais capazes de raciocinar” (LIPMAN,
1995, p. 33).

Se ao longo da Historia podemos vislumbrar certo consenso sobre
as racionalidades paradigmaticas vigentes, de algum tempo para ca isto
parece improvavel. Nao existe um modo unico de pensar. Os paradigmas
se proliferam e refletem isso. Quando deliberamos, portanto, que ensinar
a pensar ¢ importante, devemos ter presente qual € ou quais serdao os
paradigmas que vao orientar nossa mente; quais sao as diferentes formas
de exercer a racionalidade, no método, no modelo de pensamento que
praticamos. Como aprender/ensinar a pensar metodologicamente? Para
aprender/ensinar a pensar nao ¢ suficiente apropriar-se das formulas
logicas ou receitas de pensamento ja consolidadas, ¢ necessario algo
mais do isso, por exemplo, repensar a propria estrutura do pensamento
que comanda a produg¢a@o dos nossos atuais conhecimentos. De qualquer
forma parece evidente que, para ter sustentabilidade, qualquer tipo de
conhecimento — mitico, revelado, filosofico, cientifico — esta alicer¢cado
em algum paradigma e revela uma epistemologia.

Reformar a mente para pensar bem

Nos primordios da Historia humana o pensar filoséfico motivava os
gregos a superarem os mitos; o paradigma antigo buscou explicagdes em
nocdes metafisicas para explicar a origem do universo e do homem. O
debate filosofico-teoldgico dos medievos ainda ancorado em argumentos
metafisicos procurou delimitar os poderes e as potencialidades da fé e/ou
darazdo. Na era moderna a racionalidade cientifica supera as explicagoes
metafisicas sobre a realidade, rebela-se contra os argumentos da autoridade
e da tradigdo e se apropria do método analitico cartesiano para promover
a ideia do progresso indefinido, o sonho do bem-estar e da felicidade do
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homem. A modernidade realiza uma ruptura radical com o dogmatismo
medieval, no qual o processo do conhecimento ocorre sob a expressao da
fé e da crenca em verdades reveladas pela autoridade biblica, e instaura
uma Filosofia e uma epistemologia da subjetividade e racional, um outro
modelo de conhecimento que pressupde o exercicio pleno da razdo por
parte do individuo. Amodernidade, portanto, consolida um novo paradigma
de conhecimento centrado na razao subjetiva, dominadora e mentalista.
Morin® observa que a principal razao para o surgimento da crise do
pensamento contemporaneo estd no fato de que o percurso do conheci-
mento cientifico moderno foi construido e se desenvolveu pela via da
analise e do recorte sobre a realidade. Este modelo epistemologico institui
uma pratica da disciplinaridade, da fragmentagao e da hiperespecializagao
do conhecimento sobre a realidade. E tal modelo tende a simplificar o
que ¢ complexo e a promover a fragmentacao dos saberes culminando,
desta forma, com a perda do sentido do todo, do global e do contexto.
O modo de pensar predominante, a partir da modernidade, segundo
Morin (2000b), tem sido o modelo simplificador e essa pratica impede
a verdadeira percep¢do e compreensao da realidade. E esse discurso
simplificador, iluminista e linear continua sendo a forma hegemonica
de concepcdo e compreensdao de mundo no Ocidente. Esse modelo de
pensamento foi e permanece incorporado pelos sistemas de educagao

Morin nasceu em Paris, Franga, em 1921. E um pesquisador incansavel, criador
e organizador de conceitos inovadores e provocadores e, por esta razdo, €
considerado um pioneiro ¢ o maior arquiteto da teoria da complexidade. Com
formagao em Historia, Geografia e Direito, aprofundou-se em estudos no campo
da Filosofia, Sociologia e Epistemologia. Seus escritos estdo reunidos em mais
de 30 obras e inlimeros artigos em jornais e revistas, quase todos com tradug@o
em lingua portuguesa. E apontado como um dos maiores intelectuais vivos de
nosso tempo. Morin é reconhecido no cenario cientifico atual por criar, descobrir
e reorganizar as leis e os principios que constituem e comandam o universo e o
mundo biocultural. A realidade, segundo Morin, € constituida por leis e principios
com caracteristicas complexas, e que, por isso, temos a necessidade de organizar
um pensamento complexo para conseguir compreendé-la em suas multiplas
dimensdes. E inadequado tentar entendé-la com base em principios simplificadores.
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escolar tanto nos procedimentos técnico-instrumentais quanto nas
suas formas de organizagdo e operacionalizacdo do processo escolar.
Temos condi¢des e possibilidades, conforme Morin (2011), de integrar
o iluminismo, indo além dele. Para tanto, um dos caminhos sugeridos
por Morin, ¢ o da reforma do pensamento pela educacdo, que deve ser
bastante profunda para ajudar no exercicio e desenvolvimento mental.

Existem muitas obras interessantes que analisam e explicitam o
discurso pedagogico contemporaneo e sua dificuldade de se desvencilhar
do projeto iluminista moderno. Na verdade, o projeto emancipatdrio
iluminista encontra na educagao um dos seus principais instrumentos
de realizagdo. Seguindo a logica do seu pensamento Morin dira que o
iluminismo sustenta a educagao que, por sua vez, sustenta o iluminismo.
As tentativas de desvencilhamento e de superacao de e dos velhos para-
digmas, bem como as de postular outros principios tanto para o ambito
ético-social quanto para o processo educativo dependem de um longo
processo historico de aprendizagem.

E necessério, hoje, realizar uma verdadeira reforma do pensamento
cujo objetivo é promover um pensar complexo que consiga transitar entre
o conhecimento disciplinar e o transdisciplinar. Na concepg¢ao de Morin
(2011, p. 50), “Essa reforma, que inclui o desenvolvimento da contextua-
lizagdo do conhecimento, exige ipso facto a complexificagdo do conheci-
mento” (grifos do autor). Na 6tica desse tedrico o mundo ocidental deve
passar por uma “reparadigmatiza¢do” capaz de gerar um pensamento do
contexto e do complexo.” E fundamental, para tanto, que se faga a distingdo
sobre quais sdo as principais implicagdes do paradigma cartesiano moderno
sobre as formas de acessar e de construir o conhecimento e que se busque,
a partir dai, compreender de que forma podemos organizar um sistema de
educacao escolar que se oriente por uma epistemologia da complexidade.

Desde suas primeiras e principais obras sobre a possibilidade do pensamento
complexo no campo da educagdo Morin é enfatico em sugerir uma reforma do
pensamento. Segundo ele (2000c, 2011), a reforma € um problema antropologico
e historico-chave.
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Morin aposta na potencialidade das forcas generativas e regene-
rativas do sistema educacional, desde que ele passe a ser concebido e
organizado com base em principios de uma epistemologia complexa.
Devera ser realizada, para isso, uma reforma na estrutura de pensamento
para que, de forma recorrente e simultdnea, possa ocorrer uma reforma
da educacdo escolar. No entendimento de Morin (2000a), se quisermos
pensar de forma complexa precisamos promover uma profunda reforma
no atual modelo de pensar, ou seja, nas formas como hoje percebemos
e conhecemos a realidade. Somente pela mediagdo de uma profunda
reforma do pensamento ¢ que podemos evitar as formas classicas do
modelo de pensamento simplificador € nos munir de instrumentos que
permitam a compreensdo das multiplas dimensdes da realidade.

A reforma do pensamento com base nos principios da complexidade
consiste em desenvolver as disposi¢des mentais para o pensar complexo.
Essas disposi¢des mentais sdo estruturadas e promovidas pelos princi-
pios do pensamento complexo, destacando-se dentre eles o principio
dialégico, o principio hologramatico e o principio do elo recorrente,
os quais promovem o desenvolvimento das competéncias necessarias
ao pensar bem, a compreensao, a contextualizagdo e a globalizagdo. O
pensar metodologico, sugerido por Luckesi (2011), pode ser orientado
e desenvolvido segundo a inspiracdo de diferentes correntes epistemo-
logicas. Seguindo a trilha do pensar complexo® o pensar metodologico
pressupde um conhecimento e dominio das principais leis, categorias e

Sob o viés da complexidade o método ¢ uma caminhada, uma trilha que se faz ao
caminhar. Nao possui um caminho tragado, com etapas definidas ¢ nem sempre
se traduz em metodologia e em técnicas com todos os passos bem delineados.
Para aprofundar essa tematica indicamos a leitura das obras de Edgar Morin, em
especial os seis volumes de O méfodo com tradugdo para diferentes idiomas e
publicado em forma de coletanea pela Editora Sulina de Porto Alegre. O método
3 (Morin, 2012) trata especificamente sobre o conhecimento do conhecimento.
Sugerimos também o livro de Robin Fortin, estudioso da obra de Morin, que
condensou os principais conceitos dos seis volumes em uma obra: Compreender
a complexidade: Introdugdo a O Método, de Edgar Morin (FORTIN, 2005).
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principios da complexidade. Essa nova hermenéutica do real, de acordo
com Barbosa (1997), requer uma passagem do “império da simplificagdo”
para a “republica do complexo™.

Uma reforma educativa que atenda aos principios da complexidade
deve promover o pensar bem; pensar bem ¢ decorréncia do pensar de
maneira complexa. No livro A cabeca bem-feita: repensar a reforma,
reformar o pensamento (2000a) Morin dedica-se ao tema da educagdo
escolar e do ensino, convencido que esta da necessidade de uma reforma
do pensamento, logo, de uma reforma do ensino.

O pensar bem ¢ consequéncia de um pensar segundo os principios
da complexidade (Morin, 2005). Por outro lado, uma reforma da educa-
¢do segundo os principios da complexidade ira contemplar uma reforma
da ética que ¢, na concepg¢ao de Morin, um dos buracos negros do atual
processo de educagdo. Pensar bem se traduz, eticamente, em bem pensar.

A promogao do pensar bem e, consequentemente, da compreensao,
¢ considerada pelo autor o grande desafio do nosso tempo. Para enfrenta-
lo ele defende a necessidade de civilizar as ideias por meio da reforma
das estruturas do pensamento, tema este que ele defende recomendando,
necessariamente, uma reforma no ensino.

Pensar bem ¢é pensar de forma complexa, ¢ ligar, solidarizar os
conhecimentos, contextualizar, alargar a compreensao. Fortin (2007, p.
208) lembra que “Nao basta limitar-se a ‘pensar bem’, € preciso apren-
der a pensar bem, tendo em vista, sobretudo, aprender a agir bem”. O
pensar bem deve traduzir-se em agdes operacionais. Sao as ideias e os
pensamentos gerados pelo nosso modo de conceber e compreender a
realidade que orientam e condicionam nosso agir no e sobre o mundo.
E preciso reconhecer, como lembra Fortin (2007, p. 127), que “as ideias
transformam a ac¢ao”’; assim, um pensamento que fragmenta a compre-
ensdao do mundo promove agdes dilacerantes e, por outro lado, um pensar
hologramatico solidariza os conhecimentos, motiva a¢des solidarizantes.

A aposta de Morin (2005, p. 142) é a de que o pensamento complexo
ird conseguir estabelecer a religagcdo cognitiva necessaria ao pensar bem.
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Os vicios do pensamento dominante [...] conduziram a incapacidade
de reconhecer e de conceber o complexo (os aspectos multiplos e
opostos de um mesmo fenémeno), a incapacidade de tratar o funda-
mental e o global, ou seja, de tratar os problemas vitais e mortais de
cada um e de todos (MORIN, 2011, p. 181).

O conhecimento fragmentado, presente nas disciplinas e praticas
escolares, introduz na mente dos estudantes um pensamento simplifi-
cador e demasiado técnico-instrumental, conduzindo inevitavelmente a
redugdo e a limitagdo da compreensao da realidade. Por isso, de acordo
com Morin,

devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando, por
um lado, os efeitos cada vez mais graves da compartimentacao dos
saberes e da incapacidade de articulé-los, uns aos outros; por outro
lado, considerando que a aptiddo para contextualizar e integrar ¢ uma
qualidade fundamental da mente humana, que precisa ser desenvol-
vida, e ndo atrofiada (2000a, p. 16).

As praticas educativas realizadas na e pela escola, de transmissao
e acumulagdo de saberes como estratégia pedagogica para o conheci-
mento do mundo, esgotaram-se e se tornaram obsoletas diante da atual
conjuntura civilizacional e da iminente planetarizacdo da humanidade.
Na sociedade em que vivemos “a missdo primordial do ensino supde
muito mais aprender a religar do que aprender a separar, o que, alias,
vem sendo feito até o presente” (ALMEIDA; CARVALHO, 2004, p. 68).

Para enfrentar o desafio da educagdo disciplinar, Morin (2000a)
nao recomenda o simples e imediato rompimento das fronteiras entre
as disciplinas. O autor propode que sejam estabelecidos principios orga-
nizadores do conhecimento que superem as barreiras entre elas. Para
isso sugere uma reforma do pensamento que consistiria em agregar ¢
articular os operadores cognitivos do pensamento complexo: o dialdgico,
o recursivo e o hologramatico no cérebro humano. De fato, o horizonte
que Morin visualiza ¢ a substitui¢do do paradigma da simplificagdo, que
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¢ um pensamento que isola (disjuntivo), separa (fragmentador) e reduz
(redutor), por um paradigma da complexidade que distingue e religa,
ou seja, por um pensamento complexo. O paradigma da complexidade,
segundo Morin (2000b), apo6ia-se em um conjunto de principios de in-
teligibilidade, antagonicos e complementares que ligados uns aos outros
podem constituir as condi¢des epistémicas duma visdo complexa do
universo fisico, bioldgico e antropossocial.

As praticas educativas no atual sistema de educagdo nao proporcio-
nam a constitui¢ao das disposi¢des mentais necessarias para a compreen-
sdo, contextualizagdo e globalizacdo dos conhecimentos, no entanto sao
exatamente essas as competéncias necessarias para o cidaddo do mundo
planetério e que, portanto, a escola necessita potencializar em sua pratica
educativa. O elo recorrente que Morin (2000c, p. 104) estabelece entre
desenvolvimento da compreensdo cognitiva ¢ educagdo fica evidente
quando esclarece: “Dada a importancia da educagio para a compreensao,
em todos os niveis educativos e em todas as idades, o desenvolvimento
da compreensdo necessita da reforma planetaria das mentalidades; esta
deve ser a tarefa da educagao do futuro”, que pode ser assumida tanto
pela Filosofia quanto pela Filosofia da Educagao

Desenvolver a aptiddo para contextualizar e globalizar os saberes,
isto &, para pensar bem, torna-se um imperativo da Filosofia/Filosofia
da Educacdo, pois a fragmentagdo do conhecimento em disciplinas
isoladas ndo contempla a visdo complexa do mundo. Em contrapartida,
as exigéncias postas pela planetarizacao da humanidade e pelo reconhe-
cimento da complexidade do mundo exigem que a escola realize uma
reforma educativa para reformar o pensamento, contemplando, assim, a
complexidade do conhecimento.

Entendemos que uma das tarefas fundamentais da Filosofia/Filosofia
da Educacao, portanto, consiste em desenvolver o pensamento complexo
com base nos principios cognitivos de percepg¢ao e compreensao da com-
plexidade do real. Tais disposi¢des mentais — de percepgao, interpretagao
e contextualizagdo — permitem enfrentar a complexidade e a incerteza
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do mundo. Na concepgdo de Morin (2000a, 2005, 2008), somente um
modo de pensar que une e solidariza conhecimentos separados, que nao
se fecha no local e no particular, que contempla as contradigdes, que
sabe lidar com a desordem, as emergéncias, os acasos ¢ as incertezas, ¢
capaz de se desdobrar em uma ética da compreensao e da solidariedade
entre os humanos e pode servir de suporte para desenvolver o senso de
responsabilidade e de cidadania.

Desta forma, entendemos que um dos propdsitos da educacao,
apoiada pela Filosofia/Filosofia da Educag¢ao, consiste em desenvolver a
habilidade dos educandos para que aprendam a pensar bem, ou seja, para
que se tornem aptos ao pensar metodologico que considera os principios
da complexidade.

Algumas conclusodes para a educacio escolar

Ao final desta reflexdo € possivel concluir que o modelo de pen-
sar complexo, integrador e processual, que encontra amparo nas leis
e principios da teoria da complexidade, pode representar um grande
desafio e, se bem compreendido, uma grande contribuicdo para a
dimensao epistemologica da educagdo escolar. Apesar de esta tema-
tizacdo epistemologica ser considerada ainda um campo de estudo
pouco conhecido, é, sem divida, muito promissor e, por essa razao,
em nosso entendimento, merece continuar sendo investigado e apro-
fundado cada vez mais.

O conhecimento, na visdo de Morin (2000c¢), ndo ¢ reflexo do real,
mas tradugdo, construcao e interpretagao feitas pelo homem. A ciéncia,
portanto, apresenta-se como um campo aberto em que se confrontam
teorias, paradigmas, concepgdes epistemologicas e ndo um acimulo de
verdade e saberes. Essa seria uma pista para orientar uma outra racio-
nalidade para a Filosofia/Filosofia da Educacao.

Sob o viés da complexidade pode-se afirmar que as fungdes da
Filosofia e da Filosofia da Educacao formam entre si um elo recursivo
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ou recorrente. Esse ¢ um dos principios-guia da complexidade e uma
nocao explicativa dos processos de auto-organizacao e de autoprodu-
¢do. Nos fendmenos e processos organizativos tanto de ordem fisica
quanto cultural, segundo Morin (2000b), os efeitos retroagem sobre
as causas, determinando que os produtos sejam concomitantemente
produtores daquilo que os produz. O produto ¢ produtor do préprio
processo que o produz. Desta forma, a Filosofia subsidia a Filosofia
da Educacao que, por sua vez, reflui sobre o pensamento filosoéfico.
Esse movimento gera a chamada causalidade circular recursiva, que
nos propicia compreender um fenomeno fisico ou sociocultural, em
que cada momento ¢, a0 mesmo tempo, efeito e causa do momento
seguinte. Dessa forma, os estagios ou estados finais alcancados sao
geradores de novos patamares, o que aponta para a recursividade dos
processos.

Os conceitos, principios e categorias que a teoria da complexi-
dade nos oferece surgem como mais uma importante chave de leitura
para compreender a realidade, seja ela fisica ou biossociocultural.
Barbosa, ao fazer referéncia a pertinéncia epistémica da racionalidade
complexa, alerta que “[...] a nova instancia de inteligibilidade ¢ per-
tinente nos seus principios, nas suas traves conceptuais mestras, nao
porque ajude a explicar tudo, mas porque permite conceber melhor”
(1997, p. 88).

Os principios epistemoldgicos da teoria da complexidade nos
permitem adentrar no amago da realidade e dialogar com tudo aquilo
que se apresenta como algo misterioso, incompreensivel, impro-
vavel e incerto; por esta razdo, pode ter muitas implicagdes para o
processo pedagogico e educacional. Isso, contudo, s6 sera viavel,
segundo Morin, por meio de uma reforma do pensamento. E neces-
sario reorganizar nossa estrutura mental para podermos ultrapassar
a forma simplificadora de pensar e fazer uma leitura mais adequada
do mundo, que possibilite, deste modo, a compreensao das multiplas
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dimensoes da realidade. A finalidade epistemoldgica do pensamento
complexo, segundo Morin, traduz-se na constru¢do de um conheci-
mento que procura explicar e compreender as multidimensionalidades
dos fendmenos fisicos, naturais e sociais, superando uma concep¢ao
simplificadora, ou seja, linear, fragmentada, disjuntiva e reducionista
do conhecimento.

Em relagdo a reflexdo sobre o processo de educagdo escolar, isso
significa que devemos superar a énfase no conhecimento fragmentador e
disciplinar e adotar um modelo de pensamento complexo que contempla
areligacdo dos saberes, ou seja, a “intermultipluritransdisciplinaridade”
dos saberes. Para tanto, ainda ha um longo caminho a ser percorrido. Isso
¢ compreensivel, pois, assim como o paradigma da complexidade ainda
estd emergindo, também as suas implicagdes e desdobramentos para o
campo da educagdo escolar ainda estdo recém-iniciando.

E necessario, no entanto, superar o modelo de pensamento simpli-
ficador e disciplinar que, embora possa produzir resultados satisfatorios,
nao oportuniza uma leitura pertinente da realidade e avancar para um
modelo de pensamento complexo que possibilita uma compreensao mais
abrangente do mundo e dos fendomenos. Morin (2000c) adverte que pre-
cisamos nos munir de um conhecimento que va além da disciplinaridade
e da especializacdo e que contemple a religacao, a multidimensionalidade
e a transdisciplinaridade dos saberes. O pensamento complexo, sem
duvida, pode provocar uma profunda reforma nas estruturas da mente
e, por consequéncia, das concepgoes e formas de operacionalizacao do
processo educacional.

Em nosso entendimento, a compreensao do pensamento complexo
pode contribuir para que a Filosofia e a Filosofia da Educagao potencia-
lizem e ampliem seu verdadeiro papel formativo, sendo desenvolvidas
como matérias de enfoque transversal que podem atravessar e religar
todas as outras disciplinas, enriquecendo-as.
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