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Pratica educativa, vivéncia e afetos na constituicao
de alunos com historias de sucesso na escola
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Resumo: A pratica educativa que se realiza na escola tem como objetivo colaborar
com a aprendizagem e, consequentemente, com o desenvolvimento dos alunos.
Quando isso acontece, depreendemos que houve ali um bom ensino. O bom ensino
para Vigotski ¢ aquele que leva ao desenvolvimento de funcdes psicoldgicas
superiores, enfim, ao desenvolvimento do que ha de mais humano no homem.
Nesse sentido, o artigo analisa a constitui¢do social da pratica educativa bem-
sucedida a partir da relagdo entre vivéncia e afetos sob o ponto de vista da
Psicologia Socio-Histérica e da Filosofia de Espinosa. Essas andlises resultantes
de pesquisa apontam que a dialética entre vivéncia, afetos e sentidos ativa o desejo
humano de ser mais na escola, portanto, a pratica educativa bem-sucedida se
constitui na ativagdo de desejos e produgdo de sentidos.

Palavras-chave: Pratica educativa.Vivéncia. Afetos. Mediagao.

Educational practice, experience and affections in the constitution of
students with success stories in school

Abstract: The educational practice that takes place in school aims to collaborate
with learning and consequently with the development of the students. When this
happens we realize that there was a good teaching there. The good teaching to
Vigotski is that one that leads to the development of high psychological functions,
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in short, the development of what is the most human about the man. In this sense,
the article analyzes the social constitution of the successful educational practice
from the relation between the living and affections from the point of view of
Socio-Historical Psychology and Philosophy of Spinoza. These analyzes resulting
from research show that the dialectic between living, affections and senses
activates the human desire to be bigger at school, therefore, the successful
educational practice consists of activating desires and productions of senses.

Keywords: Educational practice. Experience.Affections.Mediation.

La practica educativa, experiencia y afectos en la constitucion de
estudiantes con casos de éxito en la escuela

Resumen: La practica educativa que se lleva a cabo, tiene como en la escuecla
objetivo colaborar con el aprendizaje y, en consecuencia, el desarrollo de los
estudiantes. Cuando esto sucede, se deduce que hubo una buena ensefianza. La
buena enseflanza para Vygotsky es siempre la que conduce al desarrollo de las
funciones psicologicas superiores, finalmente, el desarrollo de lo que es mas
humano en el hombre. En este sentido, el articulo analiza la constitucion social de
la practica educativa con éxito de la relacion entre la experiencia y los afectos
desde el punto de vista de la Psicologia Historico-Social y de la Filosofia de
Spinoza. Estos analisis resultante de la investigacion muestran que la dialéctica
entre experiencia, afectos y sentidos activa el deseo humano de estar en la escuela,
por lo tanto, la practica educativa exitosa se constituye en la activacion de deseos
y produccién de significados.

Palabras-clave: Practica educativa. Experiencia. Afectos. Mediacion.

Introducao

A educacdo escolar ¢ pratica social que se constitui pela mediacao
dos sujeitos envolvidos em contextos educativos. Nesse contexto,
professores e alunos assumem lugar de protagonistas, pois a relagao
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que se da entre eles ¢, algumas vezes, determinante de situagcdes bem-
sucedidas ou fracassadas. Disso decorre que pesquisas realizadas com o
propodsito de investigar as mediagdes pelas quais se constituem essa
pratica social ndo podem prescindir de analisar professores e alunos em
atividade com o mundo e no mundo, sobretudo porque essa atividade
acontece pela apropria¢do e produgdo de significagdes.'

De acordo com Vigotski, as significacdes medeiam a atividade
humana. O soviético quer dizer que toda atividade realizada pelo
homem ¢ significada socialmente, ou seja, vincula-se ao social, ao
mesmo tempo em que ¢ impregnada de sentidos pessoais, de
motivagdes. Essa premissa teorica sera usada por nos nesse artigo para
explicar a constitui¢do social da pratica educativa escolar bem-sucedida.
Mas o que estamos chamando de praticas educativas bem-sucedidas?
Para fundamentar nossas ideias acerca do que estamos compreendendo
por praticas educativas bem-sucedidas, nos apoiamos na Psicologia
Socio-Historica, sobretudo nas ideias de Lev S.Vigotski (2009, 2004,
1998, 1996) e nas ideias de Baruch de Espinosa (2008, 2007).

Vigotski (1998), ao fazer referéncia ao aprendizado, esclarece que
todo bom ensino ¢ aquele que promove desenvolvimento e surgimento
do novo e que a aprendizagem ¢ efetiva quando, como condigdo prévia,
se transforma em desenvolvimento real do sujeito. Para esse tedrico, a
qualidade do desenvolvimento psicologico da crianga ndo € inerente a
qualquer atividade que se realiza na escola, mas depende de como essa
atividade esta organizada. Baseados nessa proposi¢cdo, consideramos
praticas educativas bem-sucedidas todas as agdes socialmente
planejadas, organizadas e operacionalizadas em dado contexto
educativo, destinadas a criar oportunidades de aprendizagem que
impulsionem zonas de desenvolvimento iminente, tornando o humano
mais humano do ponto de vista socio-historico. Essas acdes constituem

! Produgdo de significado e sentido acerca de tudo que se vive. E o que fundamenta todas as
nossas relagdes sociais e nossas agdes concretas.
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a atividade de ensino e aprendizagem no contexto das praticas
educativas escolares.

Com Espinosa (2008), expandimos essa compreensao € passamos
a entender que a pratica educativa pode tornar-se bem-sucedida quando
os afetos produzidos na relagdo ensino e aprendizagem aumentam a
poténcia dos sujeitos (professores e alunos), tornando-os mais ativos e,
portanto, mais desejosos por novas aprendizagens. Isso acontece
quando o processo educativo se constitui em encontros alegres, onde se
produz ideias adequadas sobre a escola, sobre os conteudos de ensino,
sobre o0s processos avaliativos. Afetados de alegria, professores e
alunos produzem sentidos pessoais (LEONTIEV, 1978) para
continuarem apreendendo e se desenvolvendo juntos, em processo de
colaboracgao.

Apoiados nessas compreensdes teoricas, realizamos pesquisa
acerca da realidade de professores e alunos que, mediados por
determinadas condigdes existéncia, tém conseguido produzir
transformagdes em suas vidas e na realidade social na qual vivem.
Nesse texto, reunimos parte dos resultados dessa pesquisa com o
objetivo de esclarecer o movimento realizado na investigagao que levou
a formulacdo da seguinte tese: o professor que afeta positivamente seus
alunos (de alegria) é afetado por satisfacdo, significa que ele mesmo é
afetado positivamente (de alegria). Para manter o estado de satisfag¢do
que aumenta a poténcia de agir, o professor continua desenvolvendo
praticas educativas que colaborem com o sucesso dos alunos, porque o
sucesso dos alunos é o seu sucesso, é a expansdo da sua alegria. Os
alunos, por sua vez, ao serem afetados positivamente, criam relagdo de
sentido que potencializam o desejo por continuar aprendendo e se
desenvolvendo.

O texto apresenta-se organizado em trés sessdes. Na primeira delas,
argumentamos apoiados em Vigotski e Espinosa em favor da
constituicdo social, histérica e cultural do ser humano, a partir das
categorias vivéncia e afetacdo. Acerca da categoria vivéncia, nos
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apoiamos em Vigotski (1996) para fundamentar as ideias aqui
defendidas. Sobre afetos, nos deteremos nas ideias de Espinosa (2007,
2008). Entretanto, ndo constitui objetivo apresentar analises
dicotomicas e que distanciem esses dois teoricos. O objetivo ¢
exatamente tentar aproxima-los e demonstrar a relagao existente entre o
monismo espinosano e vigotskiano na explicacdo da constituicdo do
humano. Na segunda sessdo, discutimos acerca dos procedimentos
metodologicos da pesquisa realizada entre os anos de 2011 ¢ 2014. Na
ultima sessdo, analisamos como as vivéncias € os afetos medeiam a
constituicdo histérica de alunos bem-sucedidos na educagdo e na vida.
Nas consideragdes finais, apontamos os desdobramentos da pesquisa e
levantamos questdes a fim de provocar movimentos na direcdo da
realizacdo de mais pesquisas em educagdo assentadas no pensamento
desses teoricos.

Vivéncia e afetacio na génese da constituicio do humano:
consideracdes a partir de Vigotski e Espinosa

Com a intengao de esclarecer que o psiquismo humano constitui-se
culturalmente, Vigotski (1996) recorre a categoria vivéncia para
explicar que o desenvolvimento da consciéncia € um processo, ao
mesmo tempo, racional e afetivo, ligado a vida real das pessoas, isto &,
“as vivéncias englobam tanto a tomada de consciéncia quanto a relagao
afetiva com o meio e da pessoa consigo mesma, pela qual se dispdoem,
na atividade consciente, a compreensao dos acontecimentos € a relagao
afetiva com eles” (TOASSA, 2011, p. 231). Mas o que vem a ser
vivéncia para Vigotski?

Ao esclarecer sobre a importidncia desse conceito na obra de
Vigotski, Prestes (2012) ressalta que o conceito de perejivanie
(vivéncia) estd muito ligado ao conceito de situagdo social de
desenvolvimento. Para Vigotski, perejivanie (vivéncia) ndo diz respeito
a uma particularidade da crianca e nem ao ambiente social em que ela
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se encontra, mas a relagdo entre os dois. Significa que para Vigotski, a
situacdo social e as especificidades da crianca formam uma unidade.
Tal processo se explica porque o ambiente ndo existe em absoluto, ao
contrario, o ambiente social tem sentidos diferentes para a crianca em
fases de vida diferentes, ou seja, criancas em idades diferentes podem
viver a mesma situagdo social, mas cada uma tera sua perejivanie
(vivéncia) de modo diferenciado.

Vigotski (1996) parte do pressuposto de que o processo de tomada
de consciéncia tem inicio mediante a relagdo dialética entre individuo e
meio, tendo como mediador fundamental as vivéncias. Em que
momento, dada situacdo deixa de ser mera experiéncia e passa a ser
vivéncia na vida da crianga ¢ uma explicacdo que o psicélogo russo vai
se preocupar em realizar para comprovar que o desenvolvimento
humano esta vinculado ao processo de significacdo da realidade.

A vivéncia representa na teoria de Vigotski a categoria que
comprova a lei geral do desenvolvimento. Para o soviético, “todo
desenvolvimento, antes de ser individual, ¢ social”. Antes de ser capaz
de significar a realidade, ndo ha possibilidade de desenvolvimento da
consciéncia, porque a consciéncia se desenvolve historicamente no
processo de significacdo da realidade, na relagdo do homem com o
social. Antes de ser individual, a consciéncia ¢ social e, nesse processo,
a linguagem tem importancia fundamental.

Ao se apropriar da linguagem, a crianga apropria-se do seu
conteudo semantico, ou seja, dos significados, tornando-se capaz de
generalizar. As generalizagdes ajudam a crianga a estabelecer
diferenciagdo entre mundo interior ¢ mundo exterior, passando entdo a
ter consciéncia de seus estados afetivos, ou seja, passa a compreender o
que vive e atribuir sentido a isso. A crianga passa a compreender seus
afetos e, especialmente, o que a afeta. Vigotski esclarece isso
explicando que “Se antes ela sentia fome, frio, sede, mas ndo tinha
consciéncia disso, agora ela ndo s6 sente fome, frio e sede como toma
consciéncia desses estados” (VIGOTSKI, 1996, p. 380).
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A capacidade de significar as proprias vivéncias leva a crianga a
estabelecer novas relagdes com o meio e consigo mesma. Vale lembrar
que o meio a que se refere Vigotski (2003, p. 197) € o social, nunca visto
como invariavel e permanente, mas sim como “Uma imensa quantidade
de aspectos e elementos muito diversos, que sempre estdo em flagrante
contradi¢@o e luta entre si”. Essa vai ser a razdo pela qual Vigotski vai
considerar vivéncia a verdadeira unidade dindmica da consciéncia. A
vivéncia € processo que permite compreender como cada pessoa se
relaciona com o mundo e como esse mundo ¢ subjetivado, porque a
vivéncia envolve a producdo de afetos e sentidos. Os sentidos
evidenciam os motivos que impulsionam os sujeitos a agir. A acdo dos
sujeitos pode ser de atividade ou de passividade. E o que vai determinar
que os sujeitos ajam ativamente ou passivamente? A natureza da relacao
afetiva.

A relagdo do homem com o mundo e com os outros ¢ sempre
relacdo afetiva produtora de sentido. Os sentidos sdo produzidos em
funcdo dos afetos constituidos nas vivéncias de cada ser humano.
Entendemos com isso que sdo os afefos que colocam os individuos em
situacdo de atividade ou de passividade, porque sdo os afetos que
determinam a qualidade do sentido produzido pelo individuo na relagao
com a realidade. Queremos dizer que enquanto para uns uma situacao
social ¢ vivida de forma positiva, para outros a mesma situagdo pode
ser vivida de forma negativa. Isso acontece porque somos afetados e
afetamos o tempo inteiro, e essas afetacdes podem ser alegres ou tristes.

Resumindo, entendemos que ndo ha entre o homem e o mundo
uma relagdo direta. Sua visdo de mundo, sua percepcao, suas escolhas,
enfim, sua atividade no mundo e com o mundo passa pela mediagao
das significagdes. Isso quer dizer que o modo como professores e
alunos significam suas relagdes, significam o que fazem e o que
vivenciam, determina sua subjetividade e, consequentemente, sua
atividade. Nesse processo de mediacdo, os afetos movimentam o0s
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sujeitos porque orientam a producdo de sentidos e, por conseguinte, o
modo como se relacionam com a realidade.

Para esclarecer essa relagdo entre homem e mundo mediada pelos
afetos, recorremos a filosofia de Baruch de Espinosa (2008). A filosofia
de Espinosa ajuda-nos a compreender a educacdo como processo
afetivo. Para esse filésofo, o ato de educar ou educar-se pode ou nao
acontecer por meio da razdo?, mas jamais acontece na auséncia de
afetos. Portanto, nem sempre a razdo participa dos processos educativos.
Entretanto, o desejo, este sim, sempre participa desse processo, uma
vez que ndo ha educacdo sem desejo, nem desejo sem educacdo
(MERCON, 2013).

Fundamentada nesse principio, Mercon (2013) explica que em
toda situacdo educativa em que se aprende ou se ensina algo,
imaginativo ou racional, o desejo estd presente. Entretanto, mesmo
estando presente em toda e qualquer situagdo educativa, nem sempre
esse desejo ¢ ativo, significa que nem sempre os individuos sao ativos.
Eles, muitas vezes, sdo passivos. E o que significa ser ativo ou passivo
para Espinosa? A explicacdo acerca da situacdo de atividade ou
passividade do homem nas relagdes sociais esta ligada a explicagdo de
como o homem conhece o mundo.

Segundo Espinosa (2007), existem trés géneros de conhecimento.
O primeiro género, ele chamou de imaginativo, ou seja, ¢ o
conhecimento que nasce “quando a mente humana considera os corpos
exteriores por meio das ideias das afecgdes de seu proprio corpo”
(ESPINOSA, 2007, p. 119). Espinosa considera esse conhecimento
como inadequado, porque ¢ um conhecimento mutilado, superficial,

2 Para Espinosa a razdo estd presente no ato educativo quando dela se configura um
conhecimento adequado das coisas. Nem sempre isso acontece. As vezes adquirimos um
conhecimento imaginativo, parcial e imediato, ou seja, conhecimento inadequado. Nesse
sentido, para Espinosa a raz8o n3o estd presente porque o conhecimento esta sendo
produzido em fung@o da imaginacdo (conhecimento distorcido). A razdo ¢ o que leva ao
conhecimento adequado ou racional. E a isso que ele faz referéncia quando menciona que o
ato educativo pode se orientar ou ndo por meio da razdo.
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que existe em fun¢do de uma experiéncia vaga, fisica. E inadequado
porque ndo revela as causas de dada realidade, apenas sentimos seus
efeitos, ou melhor, os vestigios que ele deixa em nds. Por exemplo,
imaginamos que o sol estd perto de nds porque sentimos a nossa pele
queimando. Desconhecemos as verdadeiras causas do calor e passamos
a conhecer a realidade pela sensacdo da pele, pelo desconforto que o
calor nos provoca (afec¢des do corpo). E isso que Espinosa define
como passividade: a incapacidade de o homem conhecer pela natureza
o essencial das coisas.

Ao segundo nivel do conhecimento, Espinosa (2007) chamou
conhecimento adequado, ou melhor, o conhecimento que provém da
razdo. O conhecimento que se constitui das no¢des comuns e ideias
adequadas das propriedades das coisas, enfim, das causas. Quando
passamos a conhecer o fendmeno a partir da sua causa e ndo do efeito
que ele provoca em nds, a consciéncia toma lugar nessa relagdo, pois
nossa visdo acerca da realidade ndo ¢ mais opaca, e sim clara e distinta.
Isto €, sabemos exatamente o que queremos e porque estamos a agir de
uma forma e nao de outra. Nisso consiste o agir ativo para a filosofia de
Espinosa. O agir que envolve a consciéncia, o conhecimento adequado
das causas (MARQUES, 2014).

O terceiro género do conhecimento € o intuitivo, entendido como o
mais alto nivel de conhecimento e que, portanto, se aproxima da
esséncia do fendmeno. Por ser o mais elevado, ¢ o conhecimento que
mais nos aproxima de Deus, pois ao atingir esse nivel de conhecimento,
o homem entra em harmonia com a natureza.

Na escola, a produgdo do conhecimento precisa sair do primeiro
género (imaginativo) e passar ao segundo género (conhecimento
racional). Acontece que a ascensdo de um género a outro depende do
nosso esforco, ou seja, da poténcia do nosso desejo. Segundo Espinosa
(2008), a esséncia dos homens ¢ o desejo. O desejo € o que nos
movimenta. Podemos nos movimentar ativamente ou passivamente.
Somos ativos quando em nossos encontros somos afetados de alegria.
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A alegria ativa nossa mente e nos leva a construir ideias adequadas
sobre aquilo que desejamos. Ter ideias adequadas sobre o que
desejamos significa maior consciéncia na relagdo com os fendmenos da
realidade, porque a alegria aumenta nossa poténcia de pensar e agir. O
aumento da poténcia leva ao entendimento racional, adequado da
realidade. Na escola, contribuimos para o aumento da poténcia dos
nossos alunos quando motivamos um pensar adequado, racional,
organizado. Quando reconhecemos suas potencialidades, quando
enfatizamos suas conquistas e valorizamos seus €xitos.

A escola, portanto, ¢ a sala de aula podem vir a ser local de
encontros nos quais os alunos fortalecem a confiangca em si mesmos e
acreditam que podem alcangar um nivel mais avangado de
desenvolvimento intelectual com a ajuda e colaboragdo dos colegas e
dos professores. Quanto mais somos afetados de alegria, maior a
possibilidade de desejarmos aquilo que nos faz bem e que colabora para
nossa felicidade. Ou seja, maior a possibilidade de construir um sentido
para frequentar e permanecer feliz na escola.

Somos passivos quando somos afetados de tristeza. A tristeza
diminui a nossa poténcia, leva-nos a um conhecimento inadequado,
mutilado da realidade. Agimos motivamos ndo por uma vontade
consciente, mas por forcas que desconhecemos e que controlam nossas
necessidades. A mente enfraquecida torna-se distraida, desatenta.

Quando os alunos nido conseguem sentir e viver a escola como
espago de trocas, de alegria, de crescimento, de conquista, de estimulo,
de descoberta, esta torna-se propicia a produ¢do de afetacdes negativas,
e nesse caso, tudo converge para a diminuicao da poténcia de pensar e
agir. Os alunos mostram-se cada vez mais distraidos porque frequentar
a escola ndo ¢ algo desejado, a ida a escola ¢ uma obrigagdo cumprida
para satisfazer uma exigéncia externa (os pais, a sociedade, os
professores). A necessidade de ir a escola ¢ produzida em funcdo dos
outros e ndo de si mesmos, ou de suas necessidades pessoais.
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Para transformar essa realidade, os encontros na sala de aula, na
escola, precisam constituir-se em encontros alegres, ou seja, em
encontros nos quais os alunos tenham a possibilidade de construir um
sentido pessoal para estarem na escola, na sala de aula e para
aprenderem. Portanto, a transformacdo de um desejar passivo em um
desejar ativo ocorre em virtude de nossos encontros que podem ser
alegres ou tristes, que provocam o aumento ou a diminuicdo de nossa
poténcia.

E, portanto, nas relagdes sociais que essa poténcia pode ser
aumentada ou diminuida. Nesse sentido, o que professores e alunos
vivenciam na escola converte-se em fonte de afetos que levam a
producdo de novos sentidos. Na escola, professores e alunos sdo
afetados de diversas maneiras, fato que impulsiona aumentando ou
diminuindo a poténcia de pensar e agir de cada um, o que contribui
tanto para o sucesso como para o fracasso das acdes educativas. Isso
porque o que aumenta ou diminui, favorece ou coibe a poténcia de agir
de nosso corpo, a ideia desta mesma coisa aumenta ou diminui,
favorece ou coibe a poténcia de pensar da nossa mente (ESPINOSA,
2008).

A afetagdo €, portanto, mediacdo importante capaz de revelar
muito sobre a constituicdo do humano. A filosofia de Espinosa (2008)
nos ajuda a compreender como se constitui, na vida, o processo de
afetacdo entre os homens e de que modo, nesse processo, Sao
constituidos os sentidos que direcionam nossa atividade e aumentam
nossa energia vital, impulsionando-nos para sermos mais. Por tudo isso,
consideramos que as mediagdes afetivas sdo fundamentais no
entendimento acerca de como o professor consegue realizar um ensino
capaz de mediar o desejo ativo de aprender dos alunos. A filosofia de
Espinosa (2008) mostra que todas as relagdes sociais sdo, a0 mesmo
tempo, mediadas/mediadoras de afetagdes. A partir disso, entendemos
que os processos educativos, ao se constituirem no conjunto das
relagdes sociais, produzem e sdo produto de afetagdes. Isso significa

Educagdo e Filosofia, Uberlandia, v. 32, n. 65, p. 765-792, mai./ago. 2018. ISSN 0102-6801 775



Pratica educativa, vivéncia e afetos na constituicdo de alunos com historias de sucesso na escola

que tanto os professores quanto os alunos afetam e sdo afetados pelo
que vivenciam em suas relacoes.

As praticas educativas sao da ordem do encontro que acontece
entre professores e alunos. Nesse sentido, ¢ preciso entender quais
condigdes precisam ser produzidas para que, na escola, professores e
alunos vivenciem encontros alegres, ou seja, praticas educativas que
levem ao aumento da poténcia de ambos e, consequentemente, a um
desejar ativo. Porém, isso ndo se constitui em tarefa simples tendo em
vista as contradigdes que constituem o real. A educagdo, como unidade
de uma totalidade, carrega as contradigdes do real. Por essa razao, nao ¢
facil para professores e alunos encontrarem na escola as condigdes de
desenvolvimento de encontros alegres.

A escola publica brasileira, ao mesmo tempo em que ¢ a
instituicdo social que tem a responsabilidade de sistematizar, organizar
e preparar as geragdes futuras para o pleno desenvolvimento de suas
capacidades humanas €, em sua grande maioria, tratada com descaso
pelo poder politico e ndo oferece as minimas condi¢des de
desenvolvimento nem para professores muito menos para alunos. Os
professores sdo sempre responsabilizados pela preparacdo de
exceléncia das futuras geragdes em todas as suas dimensdes, no entanto,
diante das condicdes objetivas de formagao e trabalho ndo conseguem
garantir o minimo de qualidade as suas praticas porque a grande
maioria absoluta dos docentes desse Pais, para sobreviver, assumem
carga hordria de trabalho que extrapola todos os limites de tempo e
disposigao fisica e psicologica.

Considerando que as praticas educativas sao produ¢des humanas e
como tal, se desenvolvem expressando os movimentos contraditorios
que emergem do processo de lutas e interesses, muitas vezes
antagonicos de quem as realiza, ndo faz nenhum sentido analisa-las
abstratamente, pois se trata de uma dimensdo da vida humana que,
como tal, se transforma historicamente, acompanhando-se e
articulando-se as transformagdes do modo como professores e alunos

776 Educagdo e Filosofia, Uberlandia, v. 32, n. 65, p. 765-792, mai./ago. 2018. ISSN 0102-6801



Eliana Sousa Alencar Marques; Maria Vilani Cosme Carvalho

produzem sua existéncia. Portanto, a andlise de praticas educativas
requer, em ultima instdncia, a analise acerca do processo historico de
constituicdo dos homens que produzem essas praticas. Nesse sentido,
na proxima sessao, analisamos uma pequena parte das historias de vida
de quatro alunos, contadas por meio de memoriais, para entender em
quais condigdes € em meio a quais contradigdes, 0s encontros
educativos podem produzir encantamento, prazer e convivio frutifero,
constituindo assim subjetividades felizes em seus processos de
aprendizagem e desenvolvimento.

Metodologia da pesquisa

A pesquisa a qual nos referimos nesse artigo foi realizada entre os
anos de 2011 e 2014. Envolveu 1 (um) professor de matematica e 4
(quatro) ex-alunos desse mesmo professor. Os sujeitos foram
escolhidos por serem reconhecidamente (em ambito nacional e
internacional) sujeitos de historias bem-sucedidas em educagio®. Os
sujeitos sao identificados no relato com nomes ficticios.

A pesquisa de natureza qualitativa foi realizada num primeiro
momento com o professor, por meio de entrevista semiestruturada e do
tipo reflexiva. Em um segundo momento, reunimo-nos com os alunos e
propomos a escrita do memorial. Nesse texto, exploramos parte das
narrativas extraidas dos memoriais dos alunos.

Como procedimento de analise utilizamos a proposta desenvolvida
por Aguiar e Ozella (2013) conhecida como “Nucleos de
Significacdo”.* Esse procedimento analitico, segundo Aguiar e Ozella

3 A historia de sucesso do professor € dos alunos vem sendo divulgada amplamente pela
midia local e nacional desde 2011. A divulgacdo mais recente foi veiculada em reportagem
do Fantastico exibida na Rede Globo em 16/03/2014, como parte da série Educagdo.com.
Para mais detalhes, consultar o link: http://gl.globo.com/fantastico/noticia/2014/03/escola-
publica-de-cidade-do-piaui-tem-alunos-motivados-e-otimos-resultados.html.

4 Esse procedimento de analise parte da palavra com significado e envolve basicamente trés
etapas: selecdo de pré-indicadores, levantamento de indicadores e constituigdo de nucleos
de significagio.
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(2013), permite apreender as mediagdes sociais constitutivas dos
individuos em atividade, por meio de significacdes expressas nos
discursos. Nesse procedimento, partimos da apreensao dos significados
para chegar as “zonas mais instaveis, fluidas e profundas, ou seja, as
zonas de sentido” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 304). Os significados
revelam o que esta na aparéncia, no discurso, mas o que nos interessa ¢
0 que estd no subtexto, aquilo que ndo se mostra sem uma analise
cuidadosa e profunda, o sujeito na sua esséncia, o que o singulariza.

Nesse artigo trazemos os resultados alcancados com as analises
dos memoriais desenvolvidos pelos alunos. Por meio do procedimento
analitico, chegamos a identificagio de trés niicleos de significagdo. E
importante esclarecer que cada Nucleo de significacdo ¢ formado por
um conjunto de indicadores que expressaram, dentre outras cosias, 0s
motivos, as escolhas, os percursos historicos, as vivéncias, as relagdes
importantes e decisivas para o desenvolvimento desses alunos.

Para nos, os nucleos de significacdo que organizamos expressam
parte da singularidade de cada aluno em particular. E, por serem
representativos das mediagdes constitutivas desses sujeitos em seus
percursos historicos, esses nlicleos foram nomeados considerando essas
mediagdes. Um exemplo disso € o nlicleo que vamos apresentar aqui: 4
relagdo com os professores, as praticas educativas e a educagdo
escolar constituindo alunos com historias bem-sucedidas. Esse nicleo
¢ formado a partir de trés indicadores: 1) Afetos constituidos na relagao
com os professores; 2) As Olimpiadas de Matematica mediando a
producdo de ideias adequadas sobre o processo de escolarizagdo e 3) A
educagdo escolar como produtora de transformagdes na vida pessoal e
social.

Desse conjunto de indicadores, escolhemos analisar nesse artigo o
segundo indicador: as Olimpiadas de Matematica mediando a producao
de ideias adequadas sobre o processo de escolarizacdo. Nas analises,
articulamos discussdes com a finalidade de demonstrar de que forma
essa pratica educativa em particular mediou a produgdo de vivéncias
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afetivas que levaram a constitui¢do do desejo dos alunos de estudar
para aprender e se desenvolver.

A dialética entre vivéncia, afetos e sentidos ativando o desejo de ser
mais na escola

A ideia de que as significagdes se transformam no curso da vida
que se vive, e que essas transformagoes indicam que houve mudanca na
relagdo do individuo com o mundo, ¢ o pressuposto que orienta a
discussdo nesse ntlcleo de significagdo. Esse pressuposto encontra
respaldo na categoria vivéncia, desenvolvida por Vigotski (2010), para
explicar a relagao dialética entre homem e realidade. O psicologo russo
esclarece que a vivéncia ndo ¢ algo apenas experimentado, mas também
um trabalho interior, um trabalho mental, algo emocionalmente forte,
que altera a relagdo do individuo com o mundo, porque envolve a
producao de afetos.

Assim, a discussdo envolve a identificagdo de peculiaridades
constitutivas de vivéncias dos alunos pesquisados, 0 que, nas palavras
de Vigotski, representa aquilo que determina o papel e a mediacao do
meio no desenvolvimento psicoldgico dos individuos; “a vivéncia € a
unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio, aquilo que
se vivencia esta representado [...] e, por outro, estd representado como
eu vivencio isso” (2010, p. 689). O autor esclarece que ndo se trata de
analisar tudo o que foi vivido pelos individuos, mas as peculiaridades
constitutivas determinantes na definicdo das atitudes do sujeito frente
dada situagao.

Para confirmar esse pressuposto, extraimos dos memoriais dos
alunos trechos discursivos que expressam de que forma a relagdo
afetiva com os professores, as peculiaridades de determinadas praticas
educativas e 0 modo como cada aluno significa a educacdo escolar vao
mediar a constituigdo do sentido de estudar para aprender e se
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desenvolver. Enfim, explicitaremos as relagdes que, em nosso entender,
medeiam a constituicdo de alunos com historia escolar bem-sucedida.

Essas significagdes refletem que, na relagdo historica dos discentes
com os professores no processo de escolarizagdo, algumas praticas
educativas constituiram-se em situagdes sociais de desenvolvimento
porque foram produtoras de vivéncias. Essas vivéncias foram fontes de
afetos, ora alegres, ora tristes, que orientaram a producdo de sentidos
pessoais relacionados aos estudos e a escola que potencializaram a
atividade de estudo, levando-os a experimentarem transformagdes
importantes para o desenvolvimento de cada um, seja como aluno, seja
COMmo pessoa.

Essas vivéncias estdo muito relacionadas a uma pratica educativa
em particular, realizada pelo professor Torricelli® que, assim como
outros professores, se vé diariamente obrigado a despertar o desejo de
estudar dos alunos. Ai estd uma das grandes contradigdes na pratica
educativa, ensinar com o proposito de levar os alunos a produzirem um
sentido pessoal para aprender e estar na escola. E uma relagdo na qual
existem forgas que se opdem, ou seja, alguém querendo ensinar aqueles
que nem sempre querem aprender. A contradi¢do reside no fato de que
para ensinar € preciso que haja alguém com desejo de aprender,
entretanto, o desejo de aprender dos alunos ndo ¢ um processo natural,
¢ antes de tudo, social e produzido nas relagdes. Portanto, quem ensina
também tem que se preocupar em afetar o outro de desejo em aprender.
E essa relagao nem sempre se desenvolve na auséncia de conflitos.

Afetado pelo desejo de levar seus alunos a aprenderem matematica,
o professor Torriceli resolveu preparar todos os seus alunos do 6° ano
para participar de uma pratica educativa diferente. Essa pratica refere-
se a participacdo nas Olimpiadas Brasileiras de Matematica das Escolas
Publicas (OBMEP). O professor organiza, desde 2005, a preparacao
dos alunos para participarem de todas as etapas das olimpiadas na sua

3 Nome ficticio do professor de Matemética que participou como sujeito da pesquisa.
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escola. Essas etapas envolvem desde a inscricio dos alunos a
preparacdo para cada fase. Para discutir essa vivéncia selecionamos
alguns trechos dos memoriais dos alunos para ilustrar como os alunos
significam o envolvimento com essa pratica educativa:

Lembro-me que o Torricelli nos apresentou a esta competi¢do.® mas a
priori ndo dei muito crédito, pois achava ndo ser possivel obter frutos,
mesmo assim me reuni com os demais alunos nos grupos de estudos por
ele marcados, foi ai onde a magia comecou a acontecer. (Pitdgoras)

A partir dai [das olimpiadas], comecei a ter algo especial para estudar,
nao mais para manter viva a doutrina¢io escolar, mas porque sentia, e
ainda sinto, uma sensacao diferente ao estudar matematica, um
misto de felicidade e completeza. (Pitagoras)

O fato que mudaria a minha histéria de vida e veio a me tornar
quem eu sou hoje ocorreu na 6* serie, foi nesse periodo que o entdo
professor de matemadtica, o professor Torricelli, inscreveu todos os
alunos do colégio para a Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas — OBMEP. (Isaac)

[...] Quando vi eu tinha sido premiado com medalha de prata, entdo
me perguntei, o que isso viria a significar? E a partir dai tudo em
minha vida viria a mudar [...] eu tinha descoberto algo que eu era
bom. (Isaac)

Eu era muito crianga, niio entendia o valor que essas olimpiadas
teriam em minha vida, entretanto, o prof. Torricelli nunca desistia de
me incentivar. (Raquel)

Consegui passar nesse mesmo ano pra 2 fase da Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas [...] Consegui duas
Mencoes Honrosas, ¢ uma Medalha de Bronze. Foram nesses trés
ultimos anos de estudo em minha cidade que as influéncias dos meus
professores falaram mais alto. (Raquel)

¢ Todos os trechos em negrito sio chamados de pré-indicadores.

Educagdo e Filosofia, Uberlandia, v. 32, n. 65, p. 765-792, mai./ago. 2018. ISSN 0102-6801 781



Pratica educativa, vivéncia e afetos na constituicdo de alunos com historias de sucesso na escola

Eu adorava estudar biologia quimica, matematica [...] ¢ com os
resultados nas olimpiadas, eu comecei a me animar cada vez mais.
(Raquel).

E todos os outros professores vendo os bons resultados que eram
obtidos ano apds ano nos colégios onde o prof. Torricelli ensinava,
comecaram a se empenhar também. (Raquel)

GN era o nome do meu professor de quimica [...] ele come¢ou a fazer
do mesmo jeito que o Torricelli, preparando alunos pras olimpiadas
de quimica e como foi esperado, muitas medalhas foram obtidas! [...].
Todos os outros professores comecaram também a se empenhar em
olimpiadas e davam aulas extras. (Raquel)

Os trechos das narrativas, embora de modo diferente, expressam
significagdes que sinalizam que os alunos, ao participarem das
Olimpiadas de Matematica, vivenciaram transformac¢ao no modo de se
relacionar com a matematica, com os estudos em outras disciplinas e
com a escola. Isso indica que os alunos modificaram a relagdo com o
contexto escolar, e o que antes era sentido de uma forma, com a
participagcdo nas olimpiadas, passou a ser sentido de outra. Temos,
assim, indicativos de que os alunos vivenciaram situagdes e relagdes na
escola que desencadearam a produgdo de afetos e, consequentemente,
produziram novos sentidos para estudar.

Pitagoras retrata bem essa transformagdo quando afirma que “foi
ai onde a magia comecou a acontecer”’. Ao se referir ao momento em
que se iniciou a preparacdo para as olimpiadas, o aluno ressalta que foi
magico, enfim, ndo foi algo rotineiro, conhecido, foi algo especial. Esse
sentido revela que houve mudanga no estado psicoldgico de Pitadgoras.
Antes de se aventurar na preparacao para a competi¢do, ele considerava
que essa atividade nao lhe traria resultados positivos, porque ndo se
sentia capaz de viver essa experiéncia, mesmo assim aceitou o desafio
de estudar e se preparar para participar da competicao.

Seu envolvimento com outros alunos e a aproximagdo com uma
nova maneira de estudar matematica levaram-no a producdo de um
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novo sentido de estudar essa matéria. Se antes estudar significava
cumprimento de obrigagdo, essa atividade deixou de ser sentida como
obrigagdo e passou a significar alegria, felicidade e orgulho. Ele agora
sentia que “tinha algo de especial para estudar”. Nao se tratava mais de
estudar para passar de ano, para cumprir as tarefas e para atender as
exigéncias dos professores. Essas particularidades, embora existindo, ja
ndo mediavam predominantemente sua atividade de estudo, elas
cederam lugar ao desejo de manter a felicidade que o estudo na
matematica lhe proporcionava. A sua decisdo em fazer o curso de
Matematica no Ensino Superior reflete que o seu envolvimento com
essa area do conhecimento ultrapassou o processo de escolarizacao,
trata-se de escolha para a vida, tanto ¢ verdade que ele afirma “Hoje
sou aluno do curso de Matematica na UFPI, e me sinto muito feliz por
1sso”. Essas significagdes revelam que a vivéncia proporcionada pelas
Olimpiadas de Matematica levaram Pitdgoras a transformacdo dos
motivos para estudar matematica, suas motivagcdes ndo se encontram
submetidas ao mundo externo, mas no desejo de aprofundar um
conhecimento que o completa, que o anima. Ele ¢ causa de si mesmo e,
sendo causa de si mesmo, passa a ter ideias adequadas sobre estudar
matematica. (ESPINOSA, 2008)

Espinosa (2008) utiliza as defini¢des de acdo e paixdo para
mostrar que os individuos, na relagdo com a realidade, podem ser causa
de si mesmo, ou apenas, se submeter a variagdo das causas externas.
Quando o ser humano age submetido por causas externas das quais
desconhece, ou por particularidades das quais ele ¢ causa parcial, ele na
verdade padece, pois, ¢ comandado por forgas externas. Quando a
causa de sua atividade ¢ fruto de suas necessidades e ndo de
necessidades impostas, quando sua acao existe ndo para atender apenas
as particularidades do cotidiano, mas para alcangar algo que lhe € util e,
ainda, quando sua acdo ¢ regulada por afetos que ele conhece, Espinosa
(2008) considera que o sujeito estd em atividade no mundo. A
capacidade ou a ndo capacidade de agir dos seres humanos, segundo
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esse autor, encontra relagdo com as necessidades. Para o filésofo, ser
livre ndo significa ndo ter necessidades, mas consciéncia delas:

Nao se pode imaginar nenhum outro remédio que dependa do nosso
poder que seja melhor para os afetos do que aquele que consiste no
verdadeiro conhecimento deles, pois ndo existe nenhuma outra poténcia
da mente que ndo seja a de pensar e de formar ideias adequadas.
(ESPINOSA, 2008, p. 373)

Com Isaac, esse processo foi ainda mais significativo. O discente
reconhece que ndo gostava de assistir aulas, ndo se via como um aluno
aplicado e fazia o minimo possivel, apenas para garantir a média e ser
aprovado. Essas significacdes reforcam a tese de que Isaac nao
produzia sentido pessoal para estar na escola, para estudar ou se
esforcar como aluno. Esse sentido foi sendo produzido quando passou a
participar das olimpiadas. Tal fato, segundo ele, mudou a sua vida.
Observamos que Isaac teve a sua relagdo com o contexto escolar
transformado com a participacdo nas olimpiadas pelo fato de ganhar
medalhas, porque isso significou para ele a valorizagdo do seu potencial.
Essas foram situagdes e relagdes que o afetaram de alegria, aumentando
a poténcia de agir. As Olimpiadas de Matematica favoreceram o
reconhecimento de si como capaz, a tomada de consciéncia de um
potencial, “E a partir dai tudo em minha vida viria a mudar [...] eu tinha
descoberto algo que eu era bom”. Se levarmos em consideragdo o que
ressalta Vigotski (2010), sobre a vivéncia estar relacionada ao processo
de tomada de consciéncia, entendemos que o fato de Isaac perceber-se
como capaz, como alguém capaz de aprender algo novo, revela, mais
uma vez, que a participagdo nas Olimpiadas de Matematica se
constituiu em vivéncia para Isaac, porque o aluno transformou sua
relacdo com os estudos porque tomou consciéncia das suas
potencialidades.

Raquel também traz significacdes que revelam o quanto a
participagdo nessa pratica educativa mediou a sua transformagdo como
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aluna. No seu relato ela deixa claro que ndo foi um processo tranquilo;
ao contrario, ela narra que passou por dificuldades e que a mediacdo do
professor foi muito importante para ndo deixa-la desistir, “Eu gostava
muito de matematica! Mas mesmo assim ndo conseguia passar pra
segunda fase dessas olimpiadas [...] Eu era muito crianga, ndo entendia
o valor que essas olimpiadas teriam em minha vida, entretanto, o Prof.
Torricelli nunca desistia de me incentivar”.

O fato do professor ndo desistir de incentiva-la foi uma
particularidade que a afetou de forma determinante e viria a produzir na
sua vida escolar estados de satisfacdo que a levariam a mudanca em
relagdo aos resultados que ela tanto perseguia, “Consegui passar nesse
mesmo ano para 2° fase da Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas [...] Consegui duas Mengdes Honrosas, € uma
Medalha de Bronze. Foram nesses trés ultimos anos de estudo em
minha cidade que as influéncias dos meus professores falaram mais
alto”.

A mencao que Raquel faz aos professores comprova a importancia
do professor no desenvolvimento das potencialidades dos alunos.
Vigotski (2010), fazendo referéncia a essa questdo, resume que o
professor, como par experiente ¢ detentor da forma final e ideal do
desenvolvimento que busca alcangar para o seu aluno, ao organizar na
escola praticas educativas de qualidade possibilita a interagdo do aluno
com essa formal final de desenvolvimento. A organizagdo dessas
praticas educativas nos espacos escolares garante que a escola se
consolide como “meio de desenvolvimento que desempenha com
relacdo as propriedades especificas superiores do homem e das formas
de acdo, o papel de fonte de desenvolvimento”. (VIGOTSKI, 2010, p.
697)

O relato de Raquel mostra que as premiagdes conseguidas por
meio das olimpiadas foram vivenciadas com alegria. Essa vivéncia,
fonte de afetos alegres, produz autoestima, autoconfianga, prazer e
satisfacdo. Se antes ela se ressentia porque ndo conseguia passar de fase,

Educagdo e Filosofia, Uberlandia, v. 32, n. 65, p. 765-792, mai./ago. 2018. ISSN 0102-6801 785



Pratica educativa, vivéncia e afetos na constituicdo de alunos com historias de sucesso na escola

nesse momento de sua vida ela ndo somente passava de fase, mas se
destacava e se sentia estimulada para estudar outras disciplinas:
“adorava estudar biologia quimica, matematica... € com os resultados
nas olimpiadas, eu comecei a me animar”’. Esses afetos foram
responsaveis pelo aumento da poténcia de Raquel. Com sua poténcia
aumentada, a aluna consegue se destacar ndo apenas em matematica,
mas também nas demais disciplinas que representam as diferentes areas
do conhecimento humano. Espinosa (2008) adverte que somente a
poténcia racional do conhecimento permite transformar gradualmente a
vida dos individuos e conduzi-los a gozar dos afetos ativos; afetos que
levam a aprendizagem ativa.

Considerando o que aconteceu com Pitagoras, Isaac e Raquel,
convém ressaltarmos que esses alunos experimentaram situacdo de
vivéncia. Nossa afirmacdo encontra respaldo na ideia vigotskiana de
que a vivéncia sintetiza a relagao entre o individuo € o mundo. O modo
como o individuo toma consciéncia e concebe os acontecimentos do
mundo em que vive € o modo como se relaciona afetivamente para com
certos acontecimentos, enfim, a vivéncia “é o prisma que determina o
papel e a influéncia do meio no desenvolvimento do carater da crianca,
do seu desenvolvimento psicologico e assim por diante”. (VIGOTSKI,
2010, p. 686)

A vivéncia, portanto, representa, de um lado, o meio, aquilo que
estd representado, aquilo que estd localizado fora da pessoa. No caso
aqui referido, o meio ¢ representado pela escola, pelas atividades de
estudo, pela relagio com a matematica e pelas olimpiadas, pela
mediacdo dos professores. De outro lado, esta representado como a
pessoa vivencia o meio, como ela sente o vivido, os afetos constituidos
na relacdo com o meio. No caso dos alunos, refere-se ao modo como
eles estdo subjetivando essa relagdo, o que estdo sentindo, como estao
significando o envolvimento nas olimpiadas. Significa, portanto, que a
vivéncia sintetiza a dialética das particularidades que sdo, ao mesmo
tempo, do meio e da pessoa. Nesse sentido, concordamos com Brandao
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(2012) sobre a vivéncia ser a categoria da Psicologia Socio-Histdrica
que atesta a concep¢do monista de Vigotski, porque pela vivéncia,
homem e realidade constituem-se dialeticamente.

O desenvolvimento dessa pratica educativa produziu mudangas na
vida ndo apenas dos alunos que estavam diretamente envolvidos, mas
também incentivou mudanga de comportamento no coletivo da escola.
Professores e alunos passaram a assumir um compromisso que ia além
da sala de aula, responsabilizando-se pela formac¢dao uns dos outros,
como uma espécie de afetacdo coletiva, “E com passar do tempo foi se
formando um grupo de estudo [...] e esse grupo [...] agora cabia a eles
preparem os alunos mais novos”.Assim, criava-se uma cultura de
valoriza¢do do ensino e aprendizagem, onde se pratica a cooperacao:
“Ja no ensino médio [...] O projeto do professor Torricelli agora era
seguido por outras disciplinas, que comegaram a seguir a mesma
metodologia e preparar os alunos agora para outras olimpiadas”. O que
acontece nessa escola, ou seja, o fato de outros professores e alunos
sentirem-se estimulados a participar e se envolver com as Olimpiadas
de Matematica, ou até mesmo, o fato de outros professores procurarem
organizar praticas semelhantes em suas disciplinas acontece porque,
segundo Espinosa (2008, p. 325):

Quem vive sob a condugdo da razdo deseja, também para um outro, o
bem que apetece para si proprio. Por isso, por ver alguém fazer o bem a
um outro, seu proprio esforco por fazer o bem ¢é estimulado, isto €, ele
tera uma alegria, a qual vem acompanhada da ideia daquele que fez
bem a um outro e, por isso, lhe é reconhecido.

Nessa explicagdo reside o sentido de que, na cooperagdo, ha o
aumento de poténcias individuais, porque na cooperacao os individuos
partilham interesses comuns, suas naturezas combinam entre si, por
isso sua poténcia de agir tende a ser estimulada e reforcada. Portanto,
confirma-se assim o que afirma Espinosa (2008) a respeito de que nada
pode combinar melhor com a natureza de um ser que outros individuos
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da mesma espécie, que partilham dos mesmos interesses e que
descobrem necessidades comuns. Estamos convencidos que professores
e alunos dessa escola descobriram necessidades comuns e, por essa
razdo, sentem-se estimulados a partilharem das mesmas experiéncias,
uma vez que “Todos os outros professores comecaram também a se
empenhar em olimpiadas e davam aulas extras”.

Por tudo que foi aqui assinalado, consideramos que a olimpiada de
matematica foi uma pratica educativa fundamental no processo de
transformagdo do sentido constituido pelos alunos sobre a atividade de
estudo. As andlises mostraram que, ao organizar esse encontro, o
professor produziu as condi¢des pelas quais os alunos, afetados pela
vivéncia produzida no envolvimento com essa pratica, sofreram
transformagdes que ativaram o desejo de aprender, ndo apenas para
atender necessidades imediatas, mas, sobretudo, para mudarem de vida.

Estudar tornou-se um compromisso pessoal assumido por cada um,
porque todos eles foram afetados de tal maneira que essa atividade nao
representa apenas uma etapa nas suas vidas, mas sim, uma forma de se
afirmarem como humano. Dessa forma, confirmamos a tese anunciada
na introdugdo desse artigo: o professor que afeta seus alunos
positivamente (de alegria) ¢ afetado por satisfacdo, significa que ele
mesmo ¢ afetado positivamente (de alegria). Para manter o estado de
satisfacdo que aumenta a poténcia de agir, continua desenvolvendo
praticas educativas que colaborem com o sucesso dos alunos, porque o
sucesso dos alunos € o seu sucesso, ¢ a expansao da sua alegria. Os
alunos, por sua vez, ao serem afetados positivamente, criam relacdo de
sentido que potencializam o desejo por continuar aprendendo e se
desenvolvendo.

Essa tese leva-nos a muitas conclusoes, € a mais importante delas
¢ a ideia de que o professor eticamente comprometido com a educagao
desenvolve sua pratica educativa com esforco, educa para tornar os
corpos de seus alunos outros corpos, transformados, capazes de muito
mais coisas ¢ de maiores agdes do que se possa imaginar. Educar
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afetado pelo desejo de afetar de desejo o aluno, essa ¢ a condi¢cdo que
precisa ser produzida pelos professores que buscam realizar pratica
educativa bem-sucedida.

Consideracoes finais

O proposito nesse artigo foi de analisar a relacdo dialética entre
vivéncias, afetos e sentidos no desenvolvimento historico de alunos
protagonistas de praticas educativas bem-sucedidas em seu processo de
escolarizagdo. Para realizar tal analise, apreendemos significagdes que
revelassem vivéncias afetivas constituidas na relagdo com os
professores, no envolvimento com as Olimpiadas de Matematica e na
relagdo com a educagdo escolar.

As andlises apontaram que as situagdes sociais desencadeadas
pelas praticas educativas organizadas inicialmente por um professor e,
posteriormente, assumida por outros professores, produziram muitas
vivéncias. Essas situacOes sdo identificadas como vivéncias porque
levaram a producdo de novos sentidos que alteraram de forma
significativa a relacdo dos alunos com os estudos, com a escola e com a
vida.

As analises realizadas, tendo como suporte as significagdes
produzidas nos memoriais demonstraram, o processo de transformagao
da consciéncia dos estudantes em relagdao aos estudos ¢ a escola. Essa
transformagao foi sendo operada na medida em que os alunos foram se
envolvendo em praticas educativas que ativaram o desejo de aprender
niao mais com a finalidade de satisfazer necessidades externas, mas
necessidades afetivas. O envolvimento com tais praticas educativas foi
a condi¢do objetiva que possibilitou a constituicdo de subjetividades
bem-sucedidas na escola e na vida.

A preparagdo e a participagdo nas olimpiadas representaram
situacdes sociais de desenvolvimento porque produziram vivéncias,
porque promoveram transformacdo no modo como cada um dos trés
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alunos se relacionava com a matematica e com os estudos de modo
geral. Isso indica que os alunos modificaram a relagdo com o meio,
porque o que antes era sentido de uma forma, com a participagdo nas
olimpiadas, passou a ser sentido de outra. A vivéncia de situacdes e
relagdes escolares desencadeou a producdo de novos afetos e a
reorientagdo do sentido de estudar e viver os processos educativos.

A pesquisa nos ajudou a compreender que o aumento ou a
diminuicdo da poténcia dos sujeitos passa pelo tipo de afetacdo que
provoca o desejar ativo ou passivo. Entendemos, portanto que, na
educacdo, determinadas praticas educativas transformam-se em
vivéncias capazes de aumentar ou diminuir a poténcia humana.
Fundamentados nessa ideia, defendemos a tese de que o professor
consegue realizar pratica educativa bem-sucedida quando afeta
positivamente seus alunos. Os alunos, por sua vez, ao serem afetados
positivamente, criam relagdo de sentido que potencializam o desejo por
continuar aprendendo e se desenvolvendo. Mas, como fazer isso diante
da escola e dos curriculos que temos? Como produzir desejo para ser
professor na sociedade brasileira? Como se constitui o professor
afetado de alegria diante das contradicdes que engendram a carreira
docente?

Essas questdes nos lancam muitos desafios, e, na atualidade, o
maior deles € continuar acreditando que ¢ possivel investir no
desenvolvimento de praticas educativas que levem a potencializacao do
desejar ativo de professores e alunos capazes de continuar sonhando e
trabalhando em prol de uma realidade social e educacional na qual seja
possivel aprender, se desenvolver e ser feliz.
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