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Educacao e filosofia para além dos processos de
domesticacao e de bestializacdo dos individuos

Davi da Costa Almeida *

Resumo: O presente artigo traca um paralelo entre a educag&o, a ética e o
ensino de filosofia para além dos processos de domesticacdo e de
bestializacdo dos individuos na contemporaneidade. Tal problemética tem
seu ponto de partida com a crise do humanismo que afeta toda a estrutura
educacional. Dentro deste contexto da crise do humanismo podemos nos
perguntar: qual é a fungdo da escola desde as suas origens no século XVIII
até os dias de hoje? Portanto, o objetivo deste trabalho é pensar os
processos de domesticacdo e de bestializacdo dos individuos e suas
relacbes com a educacdo e a filosofia. A filosofia, assim, apresenta-se
como uma forma critica de pensar que auxilia esta tarefa.
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Education and philosophy beyond the processes of domestication and
bestialization of individuals

Abstract: This article draws a parallel between education, ethics and the
teaching of philosophy beyond the processes of domestication and
bestialization of individuals in the contemporary world. This problem has
its starting point with the crisis of humanism that affects the entire
educational structure. Within this context of the crisis of humanism we can
ask ourselves: what is the function of the school from its origins in the
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eighteenth century to the present day? Therefore, the objective of this work
is to think about the processes of domestication and bestialization of
individuals and their relations with education and philosophy. Philosophy
thus presents itself as a critical way of thinking that assists this task.

Key words: humanism; education; philosophy.

Educacién y filosofia mas alla de los procesos de domesticacion y
bestializacién de individuos

Resumen: Este articulo establece un paralelismo entre la educacion, la
ética y la ensefilanza de la filosofia mas alla de los procesos de
domesticacién y bestializacion de las personas en el mundo
contemporaneo. Este problema tiene su punto de partida con la crisis del
humanismo que afecta a toda la estructura educativa. Dentro de este
contexto de crisis del humanismo podemos preguntarnos: ;cual es la
funcion de la escuela desde sus origenes en el siglo XVIII hasta nuestros
dias? Por lo tanto, el objetivo de este trabajo es pensar en los procesos de
domesticacién y bestializacion de los individuos y sus relaciones con la
educacion y la filosofia. La filosofia se presenta asi como una forma critica
de pensar que ayuda a esta tarea.

Palabras clave: humanismo; educacion; filosofia.

Introducéo

“A virtude ¢ para eles aquilo que torna
modesto e domesticado: com ela fazem do
lobo um céo, e dos proprios homens 0s
melhores animais domésticos para 0s
homens”  (Nietzsche; Assim  Falou
Zaratustra).
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As configuracbes que modulam a educacdo e a escola na
contemporaneidade sdo complexas e dificeis de serem apreendidas. A
escola como uma das instituicbes mais progressistas da modernidade ¢,
talvez, a mais importante quando tratamos da construcdo de subjetividades.
Sua grande missdo era transformar os individuos em cidadaos, pensar a
formagdo moral, politica e social do homem (Bildung). Assim, desde o
lluminismo, emergiam as configuracfes da escola como uma instituicdo
redentora da humanidade.

Com o advento do humanismo cléssico nos séculos XV e XVI e,
principalmente, com o Illuminismo e a Revolu¢do Francesa no século
XVIII, a educacdo e a instituicdo escolar, que se materializam no século
XIX, assumem o papel preponderante de forjar a construcdo das novas
subjetividades que se adequariam ao novo mundo livre do obscurantismo e
da ignoréncia. Mas, com o advento da modernidade tardia, como diria
Giddens (1991), ou da modernidade liquida, como diria Bauman (2001), o
humanismo entra em crise.

As bases da educacdo escolar humanista (ensino, filosofia e ética)
que, desde a Revolucdo Francesa de 1789 até o fim da Segunda Guerra
Mundial em 1945, alcancaram e algum sucesso, hoje, no crepusculo da Era
Atbmica, caminham para o fim. Isso porque, segundo Ferreira Jr. (2012),
tanto a arte de escrever quanto seu processo de alfabetizacdo, ainda que
fossem exercidas da maneira mais profissional possivel, j& ndo bastariam
para atar os lagos entre os habitantes de uma sociedade de massas,
domesticada e alienada na producdo e no consumo e na qual ha apenas
sobreviventes, existéncias inauténticas, vidas nuas, indiferentes e
impotentes até mesmo para sofrer. O humanismo moderno, que nasce
junto com o ideal de um pleno controle da natureza via ciéncia e da
sociedade via politica, e que oferece “os pressupostos, principios, valores e
finalidades do que se convencionou chamar de formagdo humana e
construcdo da cidadania via educacgéo, esgotou-se como modelo de escola
e de formagdo” (FERREIRA JR., 2012, pp. 196-197).

O processo de escolarizacdo, seu ensino e a instituicdo escolar que
0s abriga como resultantes do desenvolvimento do humanismo no
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Ocidente e no mundo ja foram debatidos por indmeros estudiosos. Muitos
chegaram a conclusdo de que, tanto a escola como a sua funcéo social,
estdo falidas e fadadas ao fracasso. Ivan Illich e Everett Reimer publicaram
no inicio dos anos de 1970, cada um, um livro sobre a derrocada escolar.
Illich, publicou Sociedade sem escolas, e Reimer, publicou A escola esta
morta. Os dois construiram suas conclusdes através de um grupo de estudo
gue participavam no Meéxico. Os dois livros trazem afirmac®es bastante
conclusivas sobre o fracasso da institucionalizacdo do processo de
escolarizagdo. Para Reimer, “as escolas sdo instituigdes dominantes e néo
redes de oportunidades” (REIMER, 1975, p. 108). Para Illich, “as criaturas
de que necessitam as escolas como clientes ndo tém autonomia nem
motivacao para se desenvolverem por si mesmas” (ILLICH, 1976, p. 167).

Para estes autores, a escola € responsavel por formar individuos sem
autonomia e formar uma sociedade baseada numa concorréncia
megalomaniaca. Para eles, o progresso ilimitado, defendido pela sociedade
de consumo, e ratificado pela escola, esta fadado a destruir o mundo como
0 conhecemos. O mundo da escola é o mundo planificado, calculado e
institucionalizado. A escola transformou-se no “processo planejado que
prepara 0 homem para um mundo planejado — o principal instrumento de
capturar o homem em sua propria armadilha. Pretende modelar cada
homem a um determinado padrao [...]” (ILLICH, 1976, p. 176). A critica
elaborada por Illich e Reimer possui seus pontos de convergéncia nas
probleméaticas da razdo instrumental, do controle, da burocratizacéo e da
institucionalizacdo da vida.

Dentro deste contexto da crise do humanismo podemos nos
perguntar: qual é a funcdo da escola desde as suas origens no século XVIII
até os dias de hoje? Tal pergunta possui inimeras respostas. Mas seguindo
Michel Foucault, a resposta serd somente uma, a escola tem por funcéo
normalizar e disciplinar os individuos, ou seja, domestica-los. Entdo, qual
é o principio educacional desse processo de normalizacdo, controle e
domesticacdo? E o principio da obediéncia e serviddo voluntaria. E aqui
nos aproximamos ainda mais de Foucault quando o autor aborda, no
prefacio do livro Anti-Edipo de Deleuze e Guattari, o fascismo. Segundo o
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fildsofo francés, o fascismo mais perigoso de todos € aquele que esta em
todos nds, que ronda nossos espiritos e nossas condutas cotidianas, o
fascismo que nos faz gostar do poder, desejar essa coisa mesma que nos
domina e explora. E 6bvio que esse fascismo n&o nasce com os individuos,
mas é construido neles e por eles. E quem faz isso dentro da escola? Os
ascetas politicos dos projetos e politicas publicas para educagdo. E quem
sdo 0s ascetas politicos? Segundo Foucault, os ascetas politicos, 0s
militantes morosos, os terroristas da teoria, s3o “aqueles que gostariam de
preservar a ordem pura da politica e do discurso politico. Os burocratas da
revolugdo e os funciondrios da verdade” (FOUCAULT, 1993, p. 197). E
dentro das escolas sdo os professores, os pedagogos, os diretores etc.,
aqueles burocratas que continuam desenvolvendo e alimentando o
fascismo dentro de cada um de nos.

Portanto, o objetivo deste trabalho é pensar 0s processos de
domesticacdo e de bestializacdo dos individuos e suas relagdes com a
educacdo e a filosofia. Tracar alguns paralelos entre tais processos e as
formas educacionais contemporaneas. Isso significa abordar, por um lado,
corpos ddceis fabricados pelos sistemas escolares e, por outro, a
emergéncia cada vez mais gritante do inumano, da vida nua, como
subjetividade descartavel, abandonada e banida dos processos
educacionais. A Filosofia, assim, apresenta-se como uma forma critica de
pensar que auxilia esta tarefa. Mas, o professor de Filosofia precisa estar
atento para ndo se transformar num asceta politico, num burocrata da
revolugdo ou num funcionario da verdade. Porque a prépria filosofia
também contribui para domesticar e/ou bestializar os individuos. Porque a
propria filosofia, o ensino de Filosofia, também é muitas vezes fascista.

Nosso artigo tem, como referéncias, filosofos que ndo pensaram
exatamente a educagdo ou 0s processos de ensino-aprendizagem. Michel
Foucault, por exemplo, nas suas investigacdes, como afirmam Alfredo
Veiga-Neto e Silvio Gallo, ndo se concentrou no tema especifico sobre a
educacdo, tratando-a de “forma um tanto marginal e transversal” (VEIGA-
NETO; GALLO, 2007, p. 19). Giorgio Agamben, outro filésofo que
utilizamos como referéncia, ndo possui nenhum escrito em que a educacéao
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seja 0 tema principal ou marginal. Mas, percebemos que os dois tedricos
tém muito a contribuir para pensarmos 0s problemas educacionais. Outros
filésofos que analisaram a educacdo também fazem parte do nosso
trabalho como Kant e Sloterdijk. Kant destaca a aproximagdo com o
dispositivo disciplinar, sua ideia central no seu texto classico Sobre a
Pedagogia nos direciona para entendermos como a filosofia contribuiu
para emergéncia do poder disciplinar. Sloterdijk parte do pressuposto de
que a educacdo humanista € um processo dualista de produgdo de
individuos domesticados ou bestializados. Por fim, Nietzsche, que é um
filésofo controverso, mas que permite pensarmos de forma libertadora para
além da domesticacéo e da bestializacéo.

Humanismo, filosofia e disciplina

A crise do humanismo reverbera dentro da sociedade e reflete a
prépria crise do modelo educacional de ensino iluminista e 0 seu modelo
institucional que é a escola. A instituicdo escolar foi fundada sobre o
dispositivo disciplinar que considerava a educacdo um processo positivo
de formagdo humana. Sua positividade esta latente em Comenius e na sua
obra Didéatica Magna que, de acordo com Alfredo Veiga-Neto, é a sintese
fundacional da Pedagogia moderna, pois “condensou praticamente todos
os saberes sobre a educagdo escolarizada dos séculos XVI e XVII”
(VEIGA-NETO, 2014, p. 108). A obra de Comenius é o “grau zero da
Pedagogia” (VEIGA-NETO, 2014, p. 108) e parte da concep¢do de um
homem naturalmente educavel, de um homem potencialmente educavel,
que ao nascer se encontra num estagio rudimentar. De acordo com
Comenius, o imperativo a ser estabelecido ¢ de “que a todos aqueles que
nasceram homens ¢ necessaria a educagdo” (COMENIUS, 2001, p. 38).
Isso ficou marcado nas profundezas da “ciéncia pedagdgica” moderna
vindoura como um aviso para que os individuos pertencentes ao género
Homo Sapiens “sejam homens, ndo animais ferozes, nem animais brutos,
nem troncos inertes” (COMENIUS, 2001, p. 38).
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Tal concepcao se transformou num ideal educacional civilizatério. O
Emilio de Rousseau (2004) é um exemplo dessa concep¢ao, um imperativo
na tentativa de transformar o estado selvagem do homem num estado
civilizado através da educacdo. A preocupacdo de Rousseau, segundo
Freitag (1992, p. 34), quando publica em 1762 suas duas grandes obras,
Do Contrato Social e Emilio ou da Educacéo, é conceber um homem
moderno sem vicios causados pela sociedade e um estado moderno em que
este homem possa viver sem perder sua liberdade. No ideal educacional,
impregnado e influenciado por Rousseau, “a educagdo tornou-se um
instrumento da politica e a prdpria atividade politica foi concebida como
uma forma de educagdo” (ARENDT, 2005, p. 225). Esse contexto
historico-filosofico foi a tentativa de curar, de resgatar, de recuperar o
homem da ignorancia, salva-lo do obscurantismo. Este processo
civilizatério dara origem, a partir do século XVIII, ao ideal de “cidaddo”
juridico, politico, social e econdmico dos Estados-Nagdo. O cidadédo
idealizado e sua educacdo civilizatoria se transformaram no pensamento,
mais ou menos, comum e uniforme dos contratualistas, dos tedricos do
direito e do estado constitucional e dos iluministas.

Kant, por exemplo, fortemente influenciado por Rousseau, pertence
a esse periodo histérico conhecido por Aufklarung, periodo exaltado como
a época do “Esclarecimento”, do “Iluminismo”, periodo no qual os
individuos deveriam deixar sua menoridade e assumir sua capacidade de
decisdo e liberdade através da razdo. A maioridade mental kantiana do
homem é o apice da emancipacdo alcancado pela educacéo racional e seu
ideal civilizatério (humanista). E, como Comenius, Kant (1999) queria
dominar a barbarie, queria transformar a animalidade do homem em
humanidade. O sujeito transcendental, o sujeito do conhecimento, poderia
alcancgar isso através da razdo que, como o “cogito” cartesiano, pulsava
dentro do homem. Assim, a concepcao iluminista de um sujeito como uma
entidade j& dada, tal sujeito como uma propriedade da condigdo humana,
presente em Kant, mas também nos seus antecessores, como Descartes,
Leibniz e Rousseau, e presente também nos seus sucessores, como Hegel e
Marx, marcara de forma indelével o ideal educacional civilizatorio. Trata-
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se de um divisor de fronteiras sempre em direcdo ao progresso que a
instituicdo escolar deveria seguir e buscar. Estes pensadores modernos
compartilham, com maior ou menor grau, de uma Filosofia da
Consciéncia. E para esta filosofia:

O progresso (ou sua negacdo) € um motivo
central na epistemologia: 0 progresso é
concebido ou como o resultado do uso racional
da razdo e do pensamento humano, aplicados a
condicBes sociais (epistemologia kantiana ou
lockeana) ou como a identificagdo de
contradi¢bes das quais uma nova sintese pode ser
organizada  (epistemologia  hegeliana  ou
marxista) (POPKEWITZ, 2010, p. 180-181).

A problemética do ideal educacional como motor e promotor do
desenvolvimento das potencialidades humanas inatas ou adquiridas, a
priori racionalmente ou através do movimento das contradigdes, vai
permanecer como fundamento pedagdgico no século XX. Alfredo Veiga-
Neto vai afirmar que Kant e Piaget, quando se trata do sujeito do
conhecimento, partilham de um mesmo ponto em comum: ‘“comoO
humanos, ja seriamos sujeitos dotados de uma natureza comum, que
consiste numa capacidade intrinseca de apreendermos” (VEIGA-NETO,
2014, p. 109). O que diferencia os dois pensadores é a concepgdo como
cada um entende o processo de apreender. Veiga-Neto também vai afirmar
que, tanto para a perspectiva marxista quanto para a piagetiana, “cabe
justamente & Educacéo o papel de colocar em movimento as contradi¢Bes —
sejam sociais, sejam epistemoldgicas — para supera-las” (VEIGA-NETO,
2014, p. 109).

Para 0 autor, o objetivo dessas concepgdes é fazer com que o sujeito
progrida através da evolucdo de estruturas que ou ja estavam presentes
nele (no caso da epistemologia genética) ou vdo se engendrando
progressivamente pelo movimento das contradigdes através de novas
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sinteses (no caso da epistemologia marxista). As concepg¢des fundadas no
sujeito como entidade j& dada, como propriedade da condi¢cdo humana,
almejam como um todo o processo ideal educacional civilizatério do
progresso humano e, com isso, procuram; no caso de Kant, como o sujeito
estd “incompleto porque ainda vazio”, completa-lo com o desenvolvimento
da razdo; no caso de Marx, “incompleto porque alienado/inconsciente da
realidade politica e social”, completa-lo desvelando a realidade e
desconstruindo a “pseudoconcreticidade” (KOSIK, 2002); ou no caso de
Piaget, “incompleto porque ainda psicogencticamente ndao de todo
desenvolvido/realizado” (VEIGA-NETO, 2014, p. 110), completa-lo com
o desenvolvimento cognitivo e de todas as suas estruturas fisicas e mentais
superiores.

Essas concepcBes da formagdo humana refletem a construcdo das
subjetividades dos individuos que se tornou a funcdo primordial da
educacdo e dos processos de escolarizagdo. A formagdo do sujeito
moderno, a construcdo de sua subjetividade, € um dos principais objetivos
de andlise de Michel Foucault. E diferentemente dos fildsofos da
consciéncia, que tomavam 0 sujeito como uma entidade substancial,
essencial, abstrata, universal, transcendente em relagdo a histéria, para
Foucault, o sujeito “remete a uma ‘invencao moderna’: ele é da ordem da
produgdo, de uma produgdo historicamente situada” (GADELHA, 2013, p.
173). Assim, como consequéncia dessa concepg¢do foucaultiana do sujeito
como produgdo, como invencédo, segundo Gadelha, o sujeito ndo é tomado
como um a priori a ser formado, desenvolvido, potencializado e instruido
pela educacéo.

Ou seja, o ideal educacional civilizatorio é um processo da ordem da
invencdo, da producéo, da fabricacéo, por fim, da normalizagéo. Portanto,
o ideal de “homem” civilizado pelos processos educacionais que nascem
em Comenius, passa por Rousseau e desdgua em Kant, como um grande
rio do humanismo, projeto salvacionista do “homem” pelos iluministas,
chega a contemporaneidade como um projeto fracassado, falido. E fracassa
justamente porque ndo existe esse “homem” que deve ser salvo pela
educacdo e pela escola. Ou, na verdade, ndo existe na realidade esse
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“homem” como queria o projeto politico-filos6fico dos modernos. Pois, 0
“homem” que emerge na realidade moderna e contemporanea é 0 sujeito
fabricado pelo poder disciplinar. E o sujeito cujo corpo foi moldado,
formatado e disciplinado para ser obediente e ddcil.

A produgdo do sujeito ¢ um resultado do “poder disciplinar”, poder
produtor de subjetividades, produtor de identidades. Portanto, o que
Foucault (2004) vai perceber é que o sujeito é produzido através de
mecanismos e dispositivos de coercdo disciplinar. A disciplina e seus
mecanismos, que vao se construindo ao longo dos séculos XVI, XVII e
XVIII, que vdo tomando forma nas instituicbes modernas como a escola,
responsavel, como queria Kant (1999), por converter a animalidade do
homem em humanidade, sdo as instrumentalizagdes responsaveis pela
producdo do sujeito moderno.

Para Kant, a disciplina é somente negativa; ela deve frear os
impulsos animalescos do homem. Mas, Foucault demonstra que a
disciplina tem seu carater positivo, a disciplina produz corpos eficientes
para o capital. E o que é interessante na analise foucaultiana sobre o poder
disciplinar, é que ele vai produzir o sujeito dentro de processos de
normalizacdo, os quais deveriam orientar as condutas dos individuos.
Orientacdo esta que vai permitir que os tedricos modernos cologquem em
movimento os ideais civilizatérios, corrigindo 0s comportamentos
desviantes dos individuos. Isso dard origem a inUmeras praticas e condutas
gue distinguirdo e classificardo os individuos quanto a sua normalidade ou
anormalidade. E nesse contexto da producdo do sujeito que o anormal
também vai ser produzido, e que também o inumano contemporaneo
comega a emergir historicamente. Nesse panorama, a escola moderna
surge historicamente como uma “tecnologia de época”, pois como relata
Philippe Ariés, foi somente no inicio dos tempos modernos que a escola se
tornou “um meio de isolar cada vez mais as criangas durante um periodo
de formacdo tanto moral como intelectual, de adestra-las, gragas a uma
disciplina mais autoritaria, e desse modo, separd-las da sociedade dos
adultos” (ARIES, 2011, p. 107). A escola é uma tecnologia de época que
domestica individuos.
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A crise do humanismo e os processos de domesticacéo e bestializacao
dos individuos

Os limites do humanismo mostram-se esgotados no presente
contexto das escolas e dos processos educacionais contemporaneos. Pensar
a educacdo como redentora da humanidade ndo é mais possivel. O
humanismo fracassou como escola de domesticacdo humana. O que se
pretende, hoje em dia, é tentar preservar as conquistas alcancadas para que
as sociedades ndo se deteriorem em barbaries. A crise do humanismo
também se reflete na crise das disciplinas. As utopias dos séculos XV, XVI
e XVII imaginavam sociedades perfeitas, reguladas e disciplinadas. O
humanismo, durante a renascenca, recupera o ideal de perfeicdo dos gregos
e dos romanos, remodelando suas faces com as caras da modernidade, seus
novos dispositivos e tecnologias. A realidade maxima do humanismo pode
ser encontrada no ideal de alfabetizacdo, do letramento de todos os
individuos:

[...] os humanizados ndo sdo mais que a seita dos
alfabetizados [...]. Onde, porém, o humanismo
tornou-se pragmatico e programatico, como na
ideologia ginasial dos Estados nacionais
burgueses nos séculos XIX e XX, o padrdo da
sociedade literaria ampliou-se para norma da
sociedade politica (SLOTERDIK, 2000, p. 11-
12).

Os centros de ensino se tornaram, rapidamente, no alvorecer da
modernidade, centros de exceléncia para a leitura e o deleite dos amantes
dos livros. A cria¢do da imprensa por Gutemberg no século XV culminou
na espléndida enciclopédia dos iluministas do século XVIII. De acordo
com Sloterdijk, os séculos do humanismo livresco iluminista foram o0s
responsaveis pelo poder dos professores, e o papel-chave dos filélogos
daqueles periodos “fundavam-se em seu conhecimento privilegiado dos
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autores que deviam ser considerados como remetentes de escritos
fundadores da comunidade” (SLOTERDIJK, 2000, p. 13). O humanismo
renascentista logo se transformaria no humanismo burgués com ascensao e
consolidacdo do novo sistema politico, econémico, social e cultural: o
capitalismo. E o nacional-humanismo livresco seria produto do poder de
impingir os classicos a mocidade e reivindicar o valor universal das
leituras nacionais e universais.

O esgotamento do nacional-humanismo afeta diretamente as
instituicOes de saberes e de ensino na contemporaneidade. Tal esgotamento
esta diretamente alinhado com a crise das disciplinas, pois a militarizacéo
das sociedades modernas caminhou conjuntamente com tais ideais do
nacional-humanismo. A relacdo saber-poder, que foi fundamental para as
bases desse humanismo, encontra-se também alinhada ao surgimento das
ciéncias do homem. O esgotamento desse humanismo também atravessara
a desestruturagdo das disciplinas pelos novos dispositivos midiaticos e as
novas tecnologias telecomunicativas. O estabelecimento midiatico da
cultura de massa, primeiro em 1918, com a radiodifuséo, e depois de 1945,
com a televisdo, e mais ainda, atualmente, com a revolucdo da internet,
alterou as bases da coexisténcia humana que, segundo Sloterdijk (2000),
sdo bases pos-literarias, pos-epistolares e, consequentemente, pos-
humanistas.

Atualmente, 0 humanismo somente serve marginalmente as grandes
sociedades modernas para a producgdo de suas sinteses politicas e culturais.
Com isso podemos também vislumbrar o porqué das crises das
democracias ocidentais. A era do humanismo moderno como “modelo de
escola e de formagdo terminou porgue ndo se sustenta mais a ilusdo de que
grandes estruturas politicas e econémicas possam ser organizadas segundo
o amigavel modelo da sociedade literaria” (SLOTERDIJK, 2000, p. 15).
Aqui também podemos vislumbrar o porqué da tentativa de salvar o pouco
legado deixado pelas escolas e os sistemas de ensino “redentores da
humanidade”. O fracasso do humanismo traz a desesperanga do empenho
para retirar o ser humano da barbarie. A crise escolar reflete a divida sobre
todos os valores humanisticos, direitos universais e transcendentais, e a
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interrogacdo que atravessa o imaginario educacional é saber se ainda é
possivel a humanizagdo do homem:

Quem hoje se questiona sobre o futuro da
humanidade e dos meios de humanizacdo deseja
essencialmente saber se subsiste alguma
esperanca de dominar as atuais tendéncias
embrutecedoras entre os homens. Quanto a isto,
tem uma perturbadora importancia o fato de que
0 embrutecimento, hoje e sempre, costuma
ocorrer  exatamente quando h& grande
desenvolvimento do poder, seja como rudeza
imediatamente bélica e imperial, seja como
bestializacdo cotidiana das pessoas pelos
entretenimentos  desinibidores da  midia
(SLOTERDUWK, 2000, p. 16-17).

O processo de domesticacdo do homem €, portanto, 0 que estd por
tras de todo o disciplinamento social. Foucault (2004) percebe isso com
clareza quando reflete sobre o desenvolvimento dos estabelecimentos
prisionais, cuja finalidade se encontrava na docilizagdo dos corpos. Corpos
domesticados, corpos moralizados, corpos docilizados. As disciplinas se
revestiam de uma moralidade, de uma regeneracdo do homem. Os novos
estabelecimentos de sequestracdo precisavam levar os delinquentes ao
arrependimento e impedir que outros ingressassem pelos caminhos
errados. A domesticacdo foi a tarefa mais importante atribuida as recém-
criadas disciplinas.

A crise do humanismo reflete toda uma probleméatica do fracasso
escolar contemporaneo. Porque a escola sempre foi vista como um
estabelecimento de redencdo do homem e a educacdo como um
instrumento de hominizacdo, capaz de transformar animais em homens.
Mas como fica esse estabelecimento quando pensamos que ele, na
verdade, demarca a selecdo e a separacdo entre os de dentro e os de fora
dos processos de domesticacdo. Pois como afirma Sloterdijk, a propria
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cultura da escrita produziu — até a alfabetizacdo universal recentemente
imposta — fortes efeitos seletivos: “ela fraturou profundamente as
sociedades que a hospedavam e cavou entre as pessoas letradas e iletradas
um fosso cuja intransponibilidade alcancou quase a rigidez de uma
diferenca de espécie” (SLOTERDIJK, 2000, p. 44).

Como Sloterdijk nos adverte: quase uma diferenca de espécie. Mas
se pensarmos nos estabelecimentos prisionais atuais no Brasil, como o
Complexo Penitenciario de Pedrinhas no Maranhdo, temos, nestes
ambientes de sequestracdo, a producdo de uma outra espécie do género
homo, produzida, segundo a teoria agambeniana, através da légica dos
campos de concentragdo, que emergem pela convergéncia da biopolitica,
do totalitarismo e do estado de excegdo. Tal convergéncia nos encaminha
para a desfiguracdo do homem, para a criacdo do inumano. Uma figura,
ndo um homem.

Os inumanos sdo produzidos nos presidios brasileiros e sua
producdo - poderiamos dizer - comeca no banimento e no abandono
provocados pela escola,’ pontos que marcam o inicio do processo de
bestializacdo. Mais de 70% dos detentos brasileiros sdo analfabetos,
semianalfabetos, ou pessoas com o ensino fundamental incompleto; séo
bestializados. A escola ndo é um campo de concentracdo, mas ela modula
processos de excecdo que implicam exclusdo-inclusiva e inclusdo-

1 . P
O banimento e o abandono provocado pela escola envolvem inumeras

complexidades. A escola ndo é uma instituicdo cuja intencionalidade seja
exclusivamente a producdo de inumanos. Mas como ela estd inserida na
estrutura disciplinar que envolve as interrelacbes entre normalidade e
anormalidade, inclusdo e exclusdo, humano e inumano, ela participa ora
intencionalmente, ora ndo intencionalmente do processo que leva a
dessubjetivagdes dos individuos. Assim, a inter-relagdo entre a escola e outras
instituicGes de sequestracdo, como os presidios, também ocorre envolvendo
inimeras complexidades e existe ora responsabilidade intencional da escola
sobre a producdo de inumanos dentro dos presidios, ora ndo existe tal
intencionalidade. Portanto, dentro da estrutura social, tal inter-relacdo nao
ocorre de forma mecanicista.
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exclusiva. Como existe o trabalhador precarizado, sem direitos
trabalhistas, sendo dessubjetivado pelo capital, existe o educando
precarizado, sem direito a educacdo, sendo dessubjetivado pelo abandono e
pelo banimento escolar. Ou como diria Sloterdijk:

[...] os homens dos tempos histéricos poderiam
ser definidos como aqueles animais dos quais
alguns sabem ler e escrever e outros ndo. Daqui,
é s6 um passo, ainda que ambicioso, para a tese
de que os homens sdo animais dos quais alguns
dirigem a criagdo de seus semelhantes enquanto
0s outros sdo criados (SLOTERDIJK, 2000, p.
44).

Tudo isso implica problematicas mais profundas, porque a crise do
humanismo vai gerar uma crise de direitos. Ndo podemos esquecer que 0
totalitarismo identificado por Hannah Arendt (1989) também se
metamorfoseou. O totalitarismo do século XX estd diretamente
relacionado com o rompimento do nexo entre o cidaddo e o Estado-Nagdo.
A partir do momento em que totalitarismo descaracterizou, desfigurou e
despiu 0 homem das vestes do cidaddo, os direitos humanos deixaram de
existir, deixaram de ser inalienaveis e imprescritiveis. Nesse contexto dos
“sem direitos”, do “refugo da terra”, dos refugiados e ndmades, dos
ciganos sociais, politicos e econdmicos, é preciso compreender onde se
localiza a escola e 0s processos educacionais.

Se as afirmagfes dos movimentos totalitarios colocam um ponto
final na existéncia de direitos humanos inaliendveis, entdo, é preciso
pensar como a escola, que por tantos anos defendeu a educacdo como
direito humano, se coloca perante os processos de exclusdo de parcelas de
homens sem direitos. Isso porque as anomalias da normalizacdo, que
compreendem a domesticacdo e a bestializacdo, estdo direta ou
indiretamente relacionadas com esses problemas dos “sem direitos”, sejam
os detentos nas prisdes, sejam os loucos nos manicémios e hospicios,
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sejam aquelas parcelas moribundas que vivem nos subdrbios urbanos e
rurais, sejam os analfabetos e incorrigiveis de todos os tipos nas escolas
etc. Isso ocorre, também, porque a escola ndo pode ou ndo consegue mais
produzir o sujeito emancipado como queriam 0s humanistas e iluministas.

As complexas relacdes que envolvem o totalitarismo vao se conectar
com um problema que envolve a politizacdo da vida bioldgica dos
individuos, a biopolitica. Todas as modula¢bes que advém dos processos
totalitarios s6 sdo possiveis porque hoje vivemos nos tempos da
biopolitica. As manipula¢des, modulagGes, gerenciamentos, agenciamentos
e controles sobre a vida impactaram todas as relagBes sociais humanas.
Nesta perspectiva, segundo Agamben (2007), o fato decisivo na
contemporaneidade € o processo pelo qual a excecédo se torna, em todos 0s
lugares, a regra geral.

Assim, segundo o filésofo italiano, o estado de excegdo, no qual a
vida nua era, ao mesmo tempo, excluida e capturada pelo ordenamento
juridico-politico, constituia, na verdade, o fundamento oculto, o
paradigma, sobre o qual repousava o inteiro sistema politico. O estado de
exce¢do, como paradigma contemporaneo, € um “espago vazio de direito,
uma zona de anomia em que todas as determinagdes juridicas — e, antes de
tudo, a propria distingdo entre puablico e privado — estdao desativadas”
(AGAMBEN, 2004, p. 78). O estado de excecdo, ao contrario do que
pensava Carl Schmitt, ndo é um estado no qual o direito nasce, mas um
espaco sem direito que se apresenta como a anomia que resulta da
suspensdo do direito.

Assim, compreendemos que a exce¢do modula 0s processos de
dessubjetivacdo dos individuos criando os inumanos excluidos dos
processos educacionais, que séo os resultados do abandono e do banimento
social. Tal problematica coloca em suspenso todas as estruturas
ideoldgicas sobre a escola como a instituicdo responsavel pela redencdo do
homem. Além disso, coloca em dulvida os processos educacionais
humanistas e apresenta a escola como uma ferramenta tecnolégica de
domesticacdo e criagdo de homens por outros homens. E, por fim,
apresenta a luta titanica entre os impulsos domesticadores e bestializadores
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como um processo de anomia, de indeterminagcdo e de indistingdo. A
escola como zona de anomia é o local onde os fundamentos e normas
desaparecem e 0 que surge € ambiguo e obscuro com rela¢do a formacéo
humana. Para resumir, a crise da escola é a crise do processo de
hominizacdo do homem, ou seja, todo o idealismo que circunda a escola
como redentora da humanidade deve ser desfeito, deve ser repensado.

Concluséo: ética e ensino de filosofia

Os pressupostos apresentados nos tdpicos anteriores sobre a crise do
humanismo e suas relacbes com o0s processos de domesticacdo e
bestializacdo trazem grandes problemas para as éticas contemporaneas e
para o ensino de filosofia. Ndo abordamos todos os problemas neste artigo.
Mas pretendemos, a partir dos problemas levantados nos tdpicos
anteriores, apresentar alguns questionamentos para futuros debates.
Percebemos que o quadro educacional contemporaneo é cada vez mais
dualista dentro desta perspectiva da crise do humanismo, ora produzindo
individuos domesticados, ora participando direta ou indiretamente da
producdo de individuos bestializados. Portanto, dentro deste contexto,
percebemos que a ética humanista ndo consegue mais elaborar uma
concepcao que resolva tal problematica. A ética humanista ndo consegue
pensar nem para além do humano, como gostaria Nietzsche (2011), o
super-homem, nem consegue pensar aquém do humano, como gostaria
Agamben (2008), o inumano.

Poder-se-ia falar o mesmo sobre o ensino de Filosofia, que na
verdade pode ser interpretado como ensino da histdria da Filosofia. Contar
a historia da filosofia parece contribuir mais para domesticar os individuos
ou mesmo bestializa-los, do que promover conscientizacdo. Isso ndo é
negar a filosofia como forma de pensamento critico. Mas reconhecer o seu
papel nos processos de domesticacdo e de bestializacdo dos individuos.
Ndo podemos esquecer que o professor de filosofia, porque foi e é
institucionalizado pelos sistemas escolares, tornou-se um burocrata da
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educacdo, um técnico de ensino. Cada vez mais a privatizagdo da educagao
e suas formas mercantilistas transformam o professor num simples elo de
uma maquinaria, de uma engrenagem, que produz individuos
domesticados e bestializados. O nosso grande problema € encontrar uma
resposta para a seguinte pergunta: é possivel, partindo da escola, encontrar
uma solugéo para os problemas da domesticacdo e da bestializacdo? Nao
temos uma resposta para este problema. Indo além: acreditamos que
aqueles que apresentam respostas prontas sdo 0s grandes perigos para a
educacdo e para a filosofia. Como Jorge Larrosa destaca:

O maior perigo para a Pedagogia de hoje esta na
arrogancia dos que sabem, na soberba dos
proprietarios de certezas, na boa consciéncia dos
moralistas de toda espécie, na tranquilidade dos
que ja sabem o que dizer ai ou 0 que se deve
fazer e na seguranca dos especialistas em
respostas e solucdes (LARROSA, 2003, p. 4).

Assim, como ja afirmdvamos na introdugdo, o professor de filosofia
precisa estar atento para ndo se transformar num asceta politico, num
burocrata da revolugdo ou num funcionério da verdade. O professor de
filosofia ndo deve ser o oraculo da verdade, nem ser o Messias que indica
qual o caminho a ser seguido. Como Nietzsche (2011) j& afirmava pela
boca de Zaratustra, o caminho, na verdade, ndo existe. Mas a sua
construcdo deve ocorrer intempestivamente, contra o presente, inclusive
contra o0 eu construido pelos processos de domesticacao e bestializacdo. A
luta contra o presente é, sobretudo, uma luta contra o sujeito fabricado,
inventado, pela escola. O professor de filosofia deve constantemente
desconstruir 0 seu eu, 0 eu que gosta, principalmente, do poder. Pois

precisamos constantemente, como Foucault, nos perguntarmos:
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Como fazer para ndo se tornar fascista mesmo (e
sobretudo) quando se acredita ser um militante
revolucionario? Como livrar do fascismo nosso
discurso e nossos atos, Nossos coragfes e Nossos
prazeres? Como desentranhar o fascismo que se
incrustou em Nosso comportamento?
(FOUCAULT, 1993, p. 199).

Portanto, pensar a ética e o ensino de filosofia ndo € criar novos
métodos ou planos de ensino. Antes de tudo isso, precisamos extirpar esse
desejo que temos de querer criar homens como animais domésticos. Esse
desejo é o que nos faz amar o poder, 0 que nos conecta a maquinaria ou a
engrenagem de fabricacdo e producdo de individuos domesticados e
bestializados. Assim, precisamos pensar para além da fabricacdo e da
producdo desses individuos. E para que isso seja possivel precisamos
liberar a acdo politica dos professores de filosofia de toda forma de
paranoia unitdria e totalizante. Precisamos fazer crescer a agdo, 0
pensamento e 0s desejos por proliferacdo, justaposicdo e disjuncdo, como
queria Foucault (1993), e ndo por subdivisdo e hierarquizacdo piramidal.
De acordo com o filésofo francés, precisamos nos livrar das velhas
categorias do Negativo (a lei, o limite, as castracfes, a falta, a lacuna) que
por tanto tempo o pensamento ocidental considerou sagradas, enquanto
forma de poder e modo de acesso a realidade. Seguindo Foucault, temos
que preferir o positivo e 0 multiplo, a diferenca a uniformidade, os fluxos
as unidades, os agenciamentos moveis aos sistemas. E o filésofo continua:

Considerem que o que é produtivo ndo é
sedentario, mas némade. N&o imaginem que seja
preciso ser triste para ser militante, mesmo se o
que se combate é abominavel. E a ligacdo do
desejo com a realidade (e ndo sua fuga nas
formas da representacdo) que possui uma forca
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revoluciondria. N&o utilizem o pensamento para
dar a uma prética politica um valor de Verdade;
nem a acdo politica para desacreditar um
pensamento, como se ele ndo passasse de pura
especulacgdo. Utilizem a pratica politica como um
intensificador do pensamento, e a analise como
multiplicador das formas e dos dominios de
intervengdo da agdo politica. Ndo exijam da
politica que ela restabeleca os “direitos” do
individuo tal como a filosofia os definiu. O
individuo é produto do poder. O que é preciso é
“desindividualizar” pela multiplicagdo e o
deslocamento, o0 agenciamento de combinacdes
diferentes. O grupo ndo deve ser o liame
organico que une individuos hierarquizados, mas
um constante gerador de “desindividualizacdo”.
Néo se apaixonem pelo poder (FOUCAULT,
1993, p. 200).

A prética politica é o que marca a atuacdo do professor de filosofia,
ndo € o seu método ou o seu plano de ensino. As técnicas de ensino
derivam da pratica politica, estdo associadas com tal pratica. O que
diferencia a sua postura ética das demais formas éticas humanistas que
domesticam e bestializam individuos é a sua préatica politica. O professor
de filosofia ndo pode renunciar tal postura. A ideia de que a politica deve
ficar longe da escola é uma ideia de domesticacdo, de bestializagdo. Nao
existe filosofia sem postura politica, sem préatica politica. Essa pratica
politica é o que define a nossa relagdo com o poder. E como Foucault bem
ressaltou é o poder que fabrica o individuo, o produz. E para que a ética e
o0 ensino de filosofia possam ir além dos processos de domesticacdo e
bestializacdo dos individuos é preciso reverter 0 processo de
individualizagdo, ¢ preciso “desindividualizar”. Se a individualizagdo
domestica, bestializa, produz inumanos, entdo, 0 processo de
desindividualizacdo pode reverter tal processo. A pratica politica do
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professor de filosofia, seu ensino, deve estar direcionada para esta
realidade, uma pratica constante que gere, produza, “desindividualizagdo”.
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