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Resumo: Esse texto relaciona conceitos que, advindos de &reas do conhecimento
diferentes, fundamentam estruturas de subordinac&o e controle, préprios de muitas
praticas e habitos da vida de diversos povos que habitam as margens do capitalismo
moderno e colonialista. Ao articular os desdobramentos trazidos por cada um desses
personagens conceituais, nota-se o quanto eles se interseccionam ao fundamentar
muito da forma de viver da modernidade, sobretudo em contextos da periferia do
capitalismo. Essa articulagdo se d& por meio de uma investigacao bibliografica sem
deixar de refletir sobre as praticas da vida. Para tanto, inicia-se com uma descricao
dos fundamentos dualistas cartesianos da ciéncia e da sociedade ocidental moderna.
A seguir, busca-se descrever como esses conceitos se enredam em uma teia que
institucionaliza habitos tipicos da estrutura de escola que vigora no pais. Por fim,
encaminham-se possibilidades de alternativas conceituais que refletem e sustentam
praticas educacionais em direcdo & emancipacdo e superagdo das condigdes
impostas pela modernidade/ colonialidade/capitalismo. Encerra-se o artigo com
dois apontamentos resultantes do curso da pesquisa: conhecimento é criagdo,
cultivo, cuidado; emancipar-se envolve, necessariamente, a agdo de narrar a propria
histdria.
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Capitalismo
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Cismando com o dualismo cartesiano e seus desdobramentos em praticas e estruturas escolares
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Doubting about cartesian dualism and its consequences in contemporary
school practices and structures on the margins of capitalism

Abstract: This text relates concepts that, coming from different areas of knowledge,
underlie structures of subordination and control, typical of many practices and
habits of life of different peoples who inhabit the margins of modern and colonialist
capitalism. By articulating the developments brought about by each of these
conceptual characters, it is possible to notice how much they intersect in grounding
much of the way of living of modernity, especially in contexts on the periphery of
capitalism. This articulation goes through a bibliographic investigation, without
ceasing to reflect on the practices of life. To do so, it begins with a description of
the Cartesian dualist foundations of science and modern Western society. Next, we
seek to describe how these concepts are entangled in a web that institutionalizes
typical habits of the school structure in force in the country. Finally, possibilities of
conceptual alternatives that reflect and sustain educational practices towards
emancipation and overcoming the conditions imposed by
modernity/coloniality/capitalism are presented. The article ends by pointing out two
paths resulting from the course of the research so far, that knowledge is creation,
cultivation, care, and that emancipating oneself necessarily involves the action of
narrating one's own history.

Key-words: Education; Emancipation; Modernity/Coloniality/Capitalism

Dudando del dualismo cartesiano y sus consecuencias en las practicas y
estructuras escolares contemporaneas al margen del capitalismo

Resumen: Este texto relaciona conceptos que, provenientes de diferentes areas del
conocimiento, subyacen en estructuras de subordinacién y control, propias de
muchas practicas y habitos de vida de diferentes pueblos que habitan los margenes
del capitalismo moderno y colonialista. Al articular los desarrollos provocados por
cada uno de estos personajes conceptuales, es posible notar cuanto se cruzan al
fundamentar gran parte de la forma de vida de la modernidad, especialmente en
contextos en la periferia del capitalismo. Esta articulacion se produce a través de
una investigacion bibliografica, sin dejar de reflexionar sobre las practicas de la
vida. Para hacerlo, comienza con una descripcion de los fundamentos dualistas
cartesianos de la ciencia y la sociedad occidental moderna. A continuacion,

1322 Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 35, n. 75, p. 1321-1350, set./dez. 2021. ISSN Eletronico 1982-596X



André Luiz Correia Gongalves de Oliveira

buscamos describir como estos conceptos se enredan en la red que institucionaliza
habitos tipicos de la estructura escolar vigente en el pais. Finalmente, se presentan
posibilidades de alternativas conceptuales que reflejan y sustentan las practicas
educativas hacia la emancipacion y la superacion de las condiciones impuestas por
la modernidad/colonialidade/capitalismo. El articulo finaliza sefialando dos
caminos resultantes del curso de la investigacion hasta el momento, que el
conocimiento es creacién, cultivo, cuidado, y que emanciparse implica
necesariamente la accion de narrar la propia historia.

Palabras-clave: Educacién; Emancipaciéon; Modernidad/ Colonialidade/
Capitalismo

Introducéo

H& algum tempo, venho cismando com o dualismo cartesiano.
Quanto mais vivo e leio, mais 0 mundo contemporaneo (os constantes
desdobramentos da modernidade) me parece fundado sobre a ideia
cartesiana basica de mente e corpo como substancias distintas e
hierarquicamente estruturadas. Junto a essa cisma, tenho pensado na
importancia de cruzar algumas nogdes, de encruzilhar pensamentos e pensar
em saidas diferentes daquelas que trouxeram a sociedade ocidental até o
mundo de hoje.

Este texto, portanto, nasceu para tratar de amarrar, de relacionar
alguns conceitos, tais como: processamento de informagdes, cognicéo,
aprendizagem, educagdo bancéria, experiéncia, entre outros, que, quando
ndo sdo tratados juntos, acabam por gerar, além de confusdo epistemoldgica,
uma avenida enorme para a cooptacdo de ideias e conceitos libertadores por
forcas de dominacéo e subalternizagdo. Acontece que ele foi sendo escrito
em concomitancia com outros afazeres prdprios de minha funcéo:
orientagdes, aulas para graduacédo e pos-graduacdo, e ainda, junto a escrita
de outros textos. O resultado disso é que algumas leituras e autores foram
incorporados sem que estivessem no plano inicial desta escrita. Penso que
iSso possa fazer com que o texto represente melhor o0 momento da pesquisa
em desenvolvimento e qualifique também os encaminhamentos para o
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fechamento do projeto de pesquisa que desenvolvo em minha Universidade,
ou sua atualizagdo em uma nova etapa. Penso ainda que tal método, que se
deixa atravessar por contingéncias da propria pesquisa, e que pode alterar os
rumos enquanto se faz, é algo que se possa chamar de fenomenolégico e que
se vincula mais a vida, ao dia a dia, que um laboratério com condi¢des
parametrizadas e controladas.

O contexto em que as escolas brasileiras funcionam, nesse inicio de
segunda década do século, apesar de um tanto variado, ainda envolve
praticas ligadas e derivadas de uma rigida estrutura, que tem entre seus
valores centrais a disciplina, o controle e a subalternizagdo de pessoas,
lugares e seus conhecimentos. Este artigo ndo envolve a coleta de dados no
campo; antes, visa localizar, em uma estrutura de educacéo formal, aspectos
legalmente instituidos e reformados nas ultimas leis e documentos que
organizam a educacdo brasileira.2 Ndo se trata também de uma investigagdo
da prépria legislacdo, mas de localizar conceitos, como dizem Deleuze e
Guattari (2010), personagens conceituais, que fundamentam algumas das
estruturas atualmente obrigatérias da educacdo formal brasileira.
Principalmente aquelas mais relacionadas com praticas de segregacdo,
obediéncia e controle - que se constituem como valores bastante legitimados
hoje - e que Paulo Freire (2016) chamou de préticas de educacao bancaria.

A proposta central do texto é localizar conceitos de diferentes areas
que se cruzam e que criam e sustentam uma teia de préaticas e habitos muito
presentes nas escolas brasileiras e em sua forma de conceber educagdo.
Nogdes como aprendizagem, conhecimento, memoria, consciéncia e
percepgdo, aparecem na obra de Paulo Freire para além de suas formulagdes
no paradigma dualista cartesiano. Nesse sentido, parece ser relevante
relacionar conceitos das areas que se propdem a construir teorias do
desenvolvimento cognitivo, com aqueles que fundamentam praticas
emancipatorias em educagdo. Principalmente, porque esse exercicio de

2 Preciso dizer que estou refletindo, a partir das leituras que venho fazendo como base
bibliografica de meu projeto de pesquisa atual, sobre a realidade das escolas que eu vivencio
enquanto professor na area de formagéo de professores ha mais de 20 anos.
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relacionamento pode abrir novas possibilidades de pesquisas inter e
transdisciplinares que cruzem diferentes areas do conhecimento.

A perspectiva de relacionar areas e descrever possibilidades de
transicBes paradigmaticas no campo da educagdo parece ser bastante
relevante e presente em um contexto de aprofundamento da crise do
capitalismo e da modernidade. As periferias desse sistema econdémico
encontram-se em situagdo particular de consequéncias drasticas do aumento
das desigualdades sociais que se mostram profundamente cruéis e mérbidas.
Nesse ambiente, a escola tem papel central, seja na articulacdo de
movimentos de dominacgdo, controle e segregacdo, ou de libertagdo e
emancipacdo. As praticas vivenciadas na escola tendem a legitimar e
consolidar estruturas hegeménicas da sociedade
moderna/capitalista/colonialista, a sociedade do controle (DELEUZE,
2013). E o fazem por meio de um conjunto especifico de tecnologias, mas,
acima de tudo, de uma concepc¢do instrumental e instrumentalizadora da
técnica. Entretanto, o ponto atual de desenvolvimento da presente pesquisa
tem mostrado que as descrigdes e explicacbes das tecnologias e dos
conceitos que fundamentam suas praticas, estudados por diferentes areas,
deixam escapar aspectos importantissimos quando tomados isoladamente.
Uma perspectiva transdisciplinar pode cruzar os caminhos, as linhas de fuga
desses personagens conceituais de distintas areas de conhecimento. Um tipo
de conhecimento mais amplo e dindmico, com mais poténcia, emerge da
atitude de encruzilhar os diferentes caminhos explicativos e descritivos.

Dessa maneira, 0 texto segue com trés etapas. A primeira espera
localizar naquilo que se chama de dualismo cartesiano, um paradigma que
suporta personagens conceituais, hbitos e estruturas sociais especificas da
modernidade/capitalismo/colonialidade. A separacdo entre mente e corpo
parece ter implicagdes diretas nas concepcdes que fazem a escola ser o que
ela tem sido na histéria do Brasil enquanto periferia do capitalismo. A
segunda parte se atenta mais diretamente as praticas que sdo comuns e
proprias do modelo de escola que decorre das concepgdes e estruturas
brasileiras  contemporéneas. Busca-se, nessa etapa, estabelecer
aproximacOes entre praticas vividas e aspectos de teorias do paradigma
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dualista cartesiano. O texto se encerra com um encaminhamento de
alternativas conceituais e praticas que se distanciam do paradigma dualista
cartesiano e buscam superar valores e I6gicas
modernas/capitalistas/colonialistas.

Para que se alcance o proposto, apresenta-se um referencial tedrico
gue acontece e gue se realiza enquanto conjunto de praticas emancipatorias
e libertadoras no contexto da escola e fora dela. Partindo das ideias
apresentadas na pedagogia do oprimido (FREIRE, 2016), encontra-se a
proposta da pedagogia das encruzilhadas, de Luiz Rufino (2019); da
pedagogia da transgresséo, de bell hooks® (2017) e de uma pedagogia anti-
racista e anti-colonialista, na critica de Grada Kilomba (2019). Isso em meio
a numerosas vozes que se erguem entre os diversos povos oprimidos pelo
sistema do capital na modernidade colonialista. Durante a pesquisa,
encontramos também o pensamento amerindio, com caminhos riquissimos
apontados por autores como A. Krenak, D. Mundurucu ou D. Kopenawa. E
a discussdo incluindo esses pensadores precisa de producdo textual
especifica para ser abordada adequadamente.

O que proponho aqui trata mais diretamente das relagdes possiveis
e necessarias, em fundamentos ndo cartesianos (ndo dualistas) de pensar o
ser, que se da entre autores ainda europeus, advindos sobretudo do caminho
da fenomenologia, e uma importante ampliacdo de seus conceitos por
pensadores afrodiaspdricos, como os citados acima. O que de certa forma
acontece quando Franz Fanon encontra a fenomenologia sartreana, ou
guando Walter Mignolo amplifica a poténcia de conceitos heideggerianos.
Esse encontro de possibilidades alternativas e libertadoras aponta para como
praticas e conceitos, alternativos a instituicdo do mundo moderno dualista-
cartesiano, sdo criados, existem e se fortalecem nas frestas e lutas dos povos
gue vivem sob a forca da dominacéo.

Essas possibilidades de resistir sdo formas de produzir presencas
(GUMBRECHT, 2010) no mundo, antes de produzir e reproduzir sentidos

3 De acordo com informagdes constantes na quarta capa de hooks (2020), seu nome é um
pseudonimo de Gloria J. Watkins e ¢ “grafado em letras mintisculas para deslocar o foco da
figura autoral para suas ideias.”
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alienados, alienantes e epistemicidas impostos pelo sistema do capital,
sobretudo aos que sdo mantidos a sua margem. As presengas nas margens
parecem mesmo formar o que Mészéros (2010) chama de alternativas para
além da l6gica do capital. Ainda que sejam menores e feitas nas frestas, elas
existem h& muito tempo, desde que se instalou esse sistema violento e
assassino. Uma vez gue é na margem que se encontra a fronteira, é aqui na
margem que proponho (acompanhando Rufino e outros autores) encruzilhar
esses conhecimentos a partir dessa constante cisma com a separacdo e
hierarquizag&o entre mente e corpo.

Dualismo cartesiano como suporte filoséfico-cientifico do mundo em
gue vivemos hoje

Diversos personagens conceituais proprios das descricOes
experimentadas nesse inicio de século XXI parecem ter suas origens, ou
amadurecimento, em noc¢des como o dualismo mente/corpo de Descartes.
Entre tais nocdes, estdo: processamento de informagdes, razdo independente
de emocdo, conhecimento como coisa além dos corpos e lugares, entre
tantas que sustentam o que Merleau-Ponty (1996, p. 32) chama de “ciéncia
objetiva da subjetividade”.

No século XVII, R. Descartes distingue duas substancias, res-
cogitans e res-extensa, que compdem respectivamente a mente e o0 corpo.
Para Descartes, no ser humano, é esse ego-cogito (esse ser da consciéncia
sem corpo, pura mente) aquilo que garante a prépria existéncia de si e do
mundo em volta. H& também, na caracterizacdo cartesiana, uma clara
hierarquizagdo daquilo que é racional, intelectual, metafisico, sobre o corpo,
a matéria, 0 mundo fisico. Como vai dizer Gumbrecht (2010, 2015), o
dualismo cartesiano, aos moldes do platonismo, institui um mundo do
sentido que €é superior, mais importante, do que o mundo da presenca de
corpos em lugares especificos. Varios outros autores também localizam
nesse pressuposto tedrico o suporte racional para uma série de
posicionamentos politicos, econémicos e sociais.
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Autores como os que lembramos nas citacdes a seguir, ligados aos
chamados estudos decoloniais, apontam para a perspectiva de que
desdobramentos do dualismo de substancia entre mente e corpo de Descartes
fundamentam diversas ideias na cultura ocidental que sustentam opressoes,
segregacoes e violéncias.

O ego-cogito cartesiano (“Penso, logo, existo”) é 0
fundamento das ciéncias modernas ocidentais. Ao criar
um dualismo entre mente e corpo, entre mente e
natureza, Descartes conseguiu proclamar um
conhecimento nédo-situado, universal [...]
(GROSFOGUEL, 2018, p. 409)

Grosfoguel é bastante direto ao mostrar tal dualismo como
fundamento do que o senso comum contemporaneo entende por ciéncia e
por conhecimento verdadeiro. Ndo s6 a fisica, como a quimica, ou a
biologia, em suas préaticas mais basais, ainda hoje, na segunda década do
século XXI, seguem premissas analiticas fundamentadas na ideia de que
corpo e mente sdo substancias distintas e que, apesar disso, mantém intima
relacdo causal. Tais concepcbes fundamentais constituem modos
especificos de conhecer e mesmo de conceber o que seja conhecimento. E
por isso que Grosfoguel afirma que o conhecimento produzido a partir de
Descartes e com suas premissas tem essa caracteristica de ser imposto como
universal, de desprezar o lugar, a situacdo na qual acontece e se generalizar
para qualquer outro caso que seja considerado propriamente semelhante.
Isso permite transportar a légica de mundo centrada na Europa para todos
0s outros povos atacados, saqueados e conquistados por europeus.

Também cabe ampliar o que propde a citagdo e relacionar o que se
diz sobre o conceito de conhecimento com aquilo que parte da ciéncia
cognitiva contemporénea argumenta (GARDNER, 1996; NEWEN; DE
BRUIN; GALLAGHER, 2018; VARELA; THOMPSON; ROSCH, 2003).
Para tais autores, entre outros, esse conhecimento produzido com o
fundamento do dualismo cartesiano é descorporificado e des-situado. Ou
seja, ele pode ser reproduzido em qualquer corpo, independente de suas
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historias e marcas de raga, classe ou género, desde que ele faca uso daquilo
que o ocidente chama de raz&o. Com isso, o conhecimento generalizado para
qualquer situacdo, do qual fala Grosfoguel, torna-se também universal para
qualquer corpo e qualquer lugar, como se ndo houvesse a diferenca entre
tais corpos e lugares, como se o padrdo hegemdnico fosse 0 modelo para
todos os outros. Também como se 0 conhecimento ndo fosse criacdo de
corpos especificos em lugares nos quais habitam. Os tais desdobramentos
da producdo de conhecimento a partir dos fundamentos do dualismo
cartesiano tém sido uma forma de esconder e extinguir os corpos e lugares
gue fogem ao padrdo hegemdnico. Corpos e lugares esses que tém sido o
foco da exploragdo, segregacdo e controle da sociedade
moderna/colonialista/capitalista.

A ideia geral de que conhecer, ou aprender, é processar informagdes
recebidas do mundo, é algo bastante enraizado no senso comum da
mentalidade ocidental. Aquilo que Freire (2016) critica como “educagdo
bancaria”, aquela que deposita um conhecimento ja pronto na mente do
aluno, é exatamente o que Varela, Thompson e Rosch (2003), entre outros
autores da ciéncia cognitiva contemporanea, criticam como conhecimento
descorporificado e des-situado. A critica e proposta freireana encontram
muita semelhanga com o0s encaminhamentos da teoria enaccionista da
ciéncia cognitiva (e mesmo com versGes mais atuais chamadas de 4E
Cognition). Ambas tém fundamentos na fenomenologia existencialista.

Costurando esses dois conjuntos de ideias, é possivel notar também
a aproximagdo com as criticas propostas pelos estudiosos da
decolonialidade, que partem da nocdo de ser-ai, heideggeriana e a
radicalizam, propondo, entdo, um ser-colonializado (ou colonizado). Uma
vez que 0 “ai” dos seres que vivem na periferia do capitalismo € a col6nia
(ou colonialidade, como um regime colonial que persiste mesmo depois da
reconfiguracdo por meio da independéncia formal do pais), entdo, tais seres
s&o melhores descritos como colonializados.

O filésofo E. Dussel, no trecho que segue, da pistas muito nitidas
sobre tal estado de subalternizacéo, exploracdo e dominagdo imposto aos
corpos dos povos colonizados a periferia do capitalismo e da colonialidade
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moderna. Ele aponta para o dualismo cartesiano como fundamento da
modernidade, ainda que Descartes ndo tivesse a no¢ao que temos hoje sobre
0 contexto no qual operava.

Nada sabia, nem podia saber, o novel fil6sofo, de todo
um mundo periférico e colonial que a modernidade
tinha instaurado. O seu futuro ego-cogito iria constituir
um cogitatum que, entre outros entes a sua disposicao,
situaria a corporalidade dos sujeitos coloniais, como
maquinas exploraveis [...]. As costas da modernidade,
iria tirar-se para sempre aos sujeitos coloniais 0 seu
“ser humano”, até hoje. (DUSSEL, 2018, p. 353)

A normalizagdo e banalizagdo do genocidio dos povos americanos
e africanos pelos povos europeus, desde o século XV, vai se solidificando
com a construcdo de uma mentalidade racista, patriarcal e que tem no lucro
e na propriedade privada dos meios de producéao seus maiores valores. Nesse
sentido, os corpos dos povos negros e indigenas foram considerados, pelas
autoridades intelectuais europeias do inicio da modernidade, como ndo
humanos, ou sub-humanos. Esse fato autorizava as atrocidades mais
absurdas realizadas contra tais povos.

Conceitos como 0 de “guerra justa”, usado no século XVI para
justificar o assassinato em massa nas Américas, forjado pelos debates de
Valladolid no século X VI, se articulam com, ou se desenvolvem no conceito
de “eugenia”, disseminado pela cultura ocidental ainda no inicio do século
XX. Como o que deu origem e fundamento a politicas de imigracéo e
distribuicdo de terras e beneficios, para imigrantes brancos e ndo para negros
e indigenas, no Brasil da era Vargas. Essa ampla teia de relagdes entre tais
nogbes tem servido de fundamento para um profundo processo de
dominag&o, exploracdo e controle.

Quais sdo as relagdes entre, por um lado, as tendéncias
instrumentalistas e monoldgicas da modernidade, e,
por outro, 0 mito do vazio de terras e do vazio de
racionalidade dos povos dessas terras?
(MALDONADO-TORRES, 2018, p. 373-374)
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A resposta a pergunta de Maldonado-Torres desdobra essa relagdo
colonial em um amplo processo de dominagdo a partir do assassinato em
massa das pessoas (seus corpos e lugares), de suas histérias e de seus
conhecimentos. Tais desdobramentos ndo acontecem uma Unica vez e se
encerram, ao contrario, o investimento do grande capital em recursos de
dominacdo é amplo , multiplo e continuo. Quando lhe interessa, revela sua
face violenta e gera terror; quando ndo, mostra-se como belo e fonte de
prazer inesgotavel.

O sistema do capital na modernidade colonial desenvolve a ciéncia
como uma ferramenta com especial capacidade de aniquilacdo das verdades
e conhecimentos dos povos ndo ocidentais. Ao propor sua Pedagogia das
Encruzilhadas como uma forma de resistir e lutar contra as forgas de
dominacdo da colonialidade/modernidade/capitalismo, Rufino (2019) fala
de como o dualismo cartesiano fundamenta a criacdo da ciéncia moderna
enguanto essa ferramenta epistemicida.

No cruzo da dicotomia moderna “mente € corpo”,
denunciamos que o exterminio das materialidades é
também o exterminio dos elementos que vagueiam no
plano do sensivel. As oposi¢des bem versus mal estéo
nas bases da formacdo das mentalidades no mundo
ocidental. As batalhas das luzes versus a escuriddo
projetam a ciéncia moderna - suas razdes - como a
pratica de conhecimento que vem a produzir o
esclarecimento [...] Porém, essa ciéncia a servico do
esclarecimento operou/opera fielmente a servi¢o das
pretensdes coloniais, mantendo sua dominagéo, em
detrimento da subalternizagdo e aniquilacdo de outras
formas de conhecimento. (RUFINO, 2019, p. 50)

A perspectiva de que a ciéncia ocidental consegue determinar o que
é correto e bom se da por meio da classificacdo dos outros tipos de
conhecimento e narrativas sobre 0 mundo como errados, como incertos ou
maus e invalidos. Ainda como um elemento a mais nessa costura, lembro-
me de W. Mignolo (2012) e suas colocacGes acerca do que ele trata por
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diferenca colonial, que produz uma semiose colonial, ou seja, todo um
sistema de significacdes que se impde e antecipa a presencga, a matéria, a
experiéncia dos corpos ho mundo, enquanto possibilidade polissémica.

Ao cooptar as praticas cientificas e as tornar epistemicidas e
servidoras do mercado, a logica da modernidade/colonialidade/capitalismo
desenvolve instituicdes para garantir o bom funcionamento desse sistema
perverso. Entre tais instituigdes, encontra-se um padréo de escola decorrente
de desdobramentos desse fundamento dualista-cartesiano na colonialidade
capitalista.

A seguir, o texto se propde a olhar para algumas condutas que
acontecem nas escolas, fundamentadas nesses personagens conceituais
cartesianos e que fazem parte de um amplo escopo de construcdo das
desigualdades sociais e violéncias proprias de nossa sociedade marginal ao
capitalismo.

O modelo de escola tecido na modernidade/colonialidade/capitalismo

Como ndo se trata de uma pesquisa de campo, 0 exercicio a seguir
é de articulacdo de conceitos. Mas ndo é o caso de operar com conceitos
distantes da realidade. Ao contrario. Lido com os conceitos daquilo que
venho vivenciando em minha préatica de professor por mais de vinte anos em
diferentes espacos de educagdo formal e ndo-formais. Esta se¢do se ocupa
de pensar a escola a partir das reflexdes feitas até agora na primeira parte e
também encaminha para a conclusdo com propostas alternativas a
instrumentalizacdo da escola pelo dominador. Assim, ndo se pretende
aprofundar a discussdo conceitual que de tdo relevante precisa de um texto
especifico, sobre escola, o que ela é hoje, de onde vem esse projeto e para
onde pode ir.

A pesquisa tem me colocado frente a alguns autores (LAROSSA,
2018; MASSCHELEIN; SIMONS, 2018, PISTRAK, 2018) que pensam a
escola e que abrem importantes questdes para a sequéncia dos estudos. Mas
a tarefa de articular diretamente suas ideias com as perspectivas apontadas
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aqui ainda precisa ser tépico de um ensaio ou artigo também especifico. No
momento, procedo uma descri¢do bastante peculiar e sumarizada de minha
experiéncia de escola a partir dos fundamentos conceituais expostos até
aqui.

A escola da contemporaneidade, e que experimento hd mais de
guarenta anos (se somar o tempo de estudante e de professor), esta colocada
como lugar de conflitos proprios do tipo de vida que ela sistematiza e
oferece. Assim como outras instituicGes da sociedade ocidental, ha na escola
a acéo de forcas de dominagéo e opresséo, tais como as vividas na sociedade
em geral, mas também ha forgas de resisténcia, libertacdo e producdo de
presengas das praticas de vidas subalternizadas pelo opressor. Néo se
intenciona aqui nenhum tipo de mapeamento, cartografia ou levantamento
das préticas gque se possa considerar dominadoras ou libertadoras.

Tao pouco este texto vai ao encontro de leis e normas para analisar
e pensar a escola a partir delas. Por mais que elas sejam constituintes do que
se entende por escola, um exame de legislacdo, ou ainda dos regimes e
politicas que elas instituem seria um trabalho muito além do escopo aqui
desenhado. O que esta secdo propde € descrever como alguns dos
personagens conceituais apresentados anteriormente fundamentam préaticas
habituais nas escolas, que seguem produzindo e legitimando sentidos longe
das presencas (GUMBRETCH, 2010) que, por sua vez, instituem, atualizam
e legitimam a mentalidade moderna/colonializada/capitalista.

No Brasil todo, as praticas escolares, embora com algum grau de
diversidade, encontram-se sob um formato e um conjunto de legislacéo e
documentacdo normativa especificas construidas por diversos atores em
niveis municipais, estaduais e federal (LDB, PCNs, BNCC, entre tantas
outras normatizac@es e leis nos diferentes niveis administrativos). Isso faz
com que estruturas especificas de organizacdo de tempos, espacos, pessoas
e, portanto, de criagdo/producdo de conhecimentos, sejam comuns a grande
maioria das escolas. Tais estruturas sdo mantidas e reconfiguradas para
consolidar as légicas e habitos das sociedades contemporaneas da periferia
do capitalismo na medida em que reproduzem e legitimam valores
especificos dessas sociedades, tais como obediéncia, controle, dominacao e

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 35, n. 75, p. 1321-1350, set./dez. 2021. ISSN Eletronico 1982-596X 1333



Cismando com o dualismo cartesiano e seus desdobramentos em praticas e estruturas escolares
contemporaneas nas margens do capitalismo

subordinacdo. Essas estruturas, como o0s horarios de funcionamento das
escolas, sua organizacdo predial, a seriacdo dos estudantes por idades, a
distribuicdo das tarefas na escola, a organizacdo dos saberes e
conhecimentos por disciplinas e os tipos de curriculo possiveis, sdo
desdobramentos diretos das personagens conceituais (como 0s tratados na
secdo anterior) que fundamentam concepgoes e ideias sobre educacéo.

A estrutura do tipo de escola propria da periferia do capital, nesse
cadtico inicio de segunda década de século XXI, demanda e reflete uma
rigida organizagdo do tempo. Os tempos na escola, em suas diferentes
escalas, sdo importantissimos. Os tempos diarios tendem a ser marcados por
sinais sonoros (por vezes, bem estridentes para que ninguém deixe de
perceber) que mobilizam todas as pessoas do ambiente escolar
simultaneamente. Para as diferentes pessoas, em suas diferentes fun¢des na
escola, os tempos sdo imposicBes distintas, porém sempre muito intensas.
Zeladoras, cozinheiras, professoras, estudantes e suas familias tém de estar
em sincronia temporal para que a escola funcione. Qualquer um desses
atores que escapar a ordem cronoldgica imposta sobre a escola estara
atrapalhando e impedindo seu bom funcionamento.

O estabelecimento de um tempo universal a ser vivido em uma
funcdo especifica € uma condicdo inicial de organizacdo da escola,
independente do que se esteja fazendo. E como se o tempo fosse algo fora
da experiéncia da producdo de conhecimento que a escola realiza. Essa
concepcao do que seja conhecimento é uma das que influenciam e
estruturam as ideias de ordem temporal para a escola. Nesse caso,
conhecimento é concebido como algo que pode ser medido e produzido em
um determinado periodo fixo e estabelecido de tempo, independente de
qualquer outro fator. Esse parece mesmo ser um dos fundamentos do que
Paulo Freire nomeia por conhecimento bancéario. H4 uma quantidade (de
conhecimento) a ser depositada no aluno pelo professor na escola. Trata-se
de uma concepcdo bastante objetiva, como aquela criticada por Merleau-
Ponty sobre a ciéncia objetiva da subjetividade. Trata-se também daquela
concepcdo de conhecimento entendida como resultado efetivo de um
processamento de informagdes.
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Essa leitura inicial da organizacdo dos tempos na escola pode ainda
ser pensada em diferentes escalas. A mesma logica objetivista, cartesiana,
gue, de acordo com Gumbrecht (2010), privilegia o tempo em funcdo do
espago, pode ser notada na organizagdo do dia das pessoas, bem como das
semanas, meses e mesmo dos anos. O estabelecimento de estruturas
temporais rigidas e independentes de outros aspectos, € condicdo
fundamental para a instituicgdo escolar (em seu modelo
moderno/colonializado/capitalista) funcionar e para regular a vida das
pessoas e da sociedade.

Outra marca da escola contemporanea vivida em geral no Brasil é
sua organizacao predial, a localizagdo e caracterizacdo dos seus diferentes
tipos de salas e lugares, fechados ou abertos. Na medida em que a logica
cartesiana entende que os lugares ndo importam para a constitui¢do do ser,
e que os conhecimentos podem ocorrer sem implicagdo na construgdo e
experiéncia dos lugares, a escola que se experimenta pela grande maioria
das pessoas no Brasil hoje € situada em prédios construidos com uma légica
que nédo data de mais do que o século XVIII. Pode-se dizer isso como uma
descrigdo da disposi¢éo do prédio todo, de todo o espago da escola no bairro
e na cidade, bem como da disposi¢do dos espacos internos.

Uma marca forte dos prédios das escolas nas quais vivi por toda a
minha vida de estudante e de professor é o isolamento da unidade escolar de
seu entorno, do bairro no qual ela esta. E isso, principalmente, em bairros
da periferia. Com muros altos e muitas grades, esse tipo de escola é fundado
na ldgica de segregacdo. O mundo, o entorno, ndo é ambiente proprio para
0 cultivo do conhecimento, sobretudo as periferias abandonadas pelos
interesses do grande capital. E preciso se isolar para que o conhecimento
ndo se contamine e seja “transmitido” e processado, como propde a logica
de educacdo bancéria, em locais higienizados, controlados e parametrizados.
Esse modelo de escola € acolhido por um modelo de cidade e de sociedade,
sdo partes da mesma engrenagem nas margens do sistema do capital na
modernidade colonializada.

Dentro desses prédios, a experiéncia de desconexdo entre vida e
conhecimento segue intensa. Salas fechadas, separando as pessoas por
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idades, nas quais se organiza a distribuicdo e o depdsito de conhecimentos
sobre os alunos. N&o ha como ndo pensar em uma analogia entre as salas
gue separam pessoas com a propria desconexdo dos conhecimentos.
Tomado como objeto, pronto e acabado, esse conjunto especifico (de
conhecimentos) cabe em caixas especificas que o diferenciam de outros
conhecimentos. Salas separadas, para conhecimentos desconectados
depositados em pessoas separadas. Também a administracao escolar segue
esse modelo estanque, a0 mesmo tempo segregado e segregador. Na escola
que experimento em minhas atividades profissionais, a administragdo ndo
se mistura com a atividade de lecionar ou de aprender. Também a
manutencdo dos lugares da escola é desconectada das outras atividades. E
para além da separacao e ndo contaminacao entre atividades de aprendizado,
manutencdo e administragdo, ha uma hierarquizagdo que consolida ainda
mais tal sistema de segregacao.

Essa forma de organizar e viver 0 espaco e o0 tempo nas escolas
delimita, marca e legitima padrdes de conduta muito proprios das sociedades
subalternizadas. As pessoas envolvidas nesse projeto de escola vivem
experiéncias com poucas ou nenhuma oportunidade de emancipagdo e
libertacdo da constante dominacdo e exploracdo de suas vidas pelos
operadores do sistema do capital. Sobretudo, nas periferias das cidades e do
capitalismo internacional como um todo, a funcdo explicita das escolas tem
sido a de gerar mao de obra qualificada e barata o suficiente para 0 mercado
gue aqui tem de ser imposto. Essas estruturas de organizacdo pessoal
impdem um sentido dado antes da experiéncia das presencas das pessoas
nos lugares. Funcdes especificas na escola, como as das pessoas estudantes,
das cozinheiras, das professoras ou da diretora, sdo tomadas como
independentes, sdo fetichizadas. Essa reificacdo é fundamento da producao
alienada de conhecimentos e da consequente produgdo de sentido alienada
da producdo das presencas.

Tais maneiras de operar com tempos, espacos e pessoas na escola
tendem a estar intimamente ligadas a nocdo de conhecimento como algo
pronto, estanque, que se encontra no dominio do professor e deve ser
passado, transmitido, entregue ao aluno. Essa concep¢do de conhecimento
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ainda pode estar suportada na ideia de que sdo necessarias essas condi¢des
especificas da modernidade/colonialidade/capitalismo para que os alunos
possam processar corretamente as informacdes e produzir o conhecimento
gue se quer. Mas mesmo colocando o estudante como protagonista de tal
construgdo ou processamento, a no¢do de conhecimento continua muito
perto do conceito criticado por Paulo Freire (2016):

Se o0 educador é o que sabe, se os educandos sdo o0s que
nada sabem, cabe aquele dar, entregar, levar, transmitir
0 seu saber aos segundos. Saber que deixa de ser
“experiéncia feita” para ser de experiéncia narrada ou
transmitida. (FREIRE, 2016, p. 107)

Ainda que se descreva esse saber com uma forma especifica de
racionalizar, ou de agir, que seja construida ou processada por um sujeito do
conhecimento, o problema maior estd no fato de que o resultado desse
processamento, ou da transmissdo de um saber, seja portador de um sentido
fechado, pronto e acabado, dado antes da experiéncia. Um sentido
construido com intencionalidades que ndo sdo as dos sujeitos do
conhecimento. Na citacdo, Paulo Freire se mostra bastante proximo da
perspectiva fenomenolégica na medida em que critica a nocdo de
conhecimento para a educagdo bancaria como algo pronto, experiéncia
narrada e ndo feita.

Essa atualizacdo da personagem conceitual* “conhecimento” ou
“saber” vivida nas escolas é, hoje, acentuada por esse momento pandémico
de atividades remotas emergenciais nas quais as imagens em telas, imagens
bidimensionais, ganham toda a atencdo. Na medida em que a presenca dos
corpos esté proibida (durante a pandemia de COVID-19), todo o sentido tem
de ser aprendido longe das experiéncias de trocas corporais. Ao tirar o corpo
dessa producdo de experiéncias, produzimos sentidos sem presengas

4 Deleuze e Guattari (2010) apresentam essa nogdo de “personagem conceitual”. Peso que ela
seja relevante aqui por conta de entender defini¢des de maneira dindmica. A ideia de “conceito”
tende a ser compreendida como algo fixo, algo pronto, dado. Enquanto a nogao de “personagem
conceitual” é apresentada como dindmica. Um personagem se desenvolve em sua linha de vida,
acontece no tempo.
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(GUMBRECHT, 2010). Ao tirar a experiéncia do jogo, experiéncia que
sempre é realizada em e por corpos e onde 0s conhecimentos sdo criados,
sobra apenas a narrativa pronta, o sentido pronto, dado de outras
experiéncias, feitas por outros corpos em outros lugares. E importante
entender também que essa “retirada” da experiéncia ndo acontece de forma
absoluta. O aumento das camadas de mediagdo também distancia as pessoas,
distancia a acao do lugar préprio do corpo e, com isso, diminui a importancia
tanto dos corpos como dos lugares.

Alternativas ao paradigma cartesiano e desdobramentos em praticas
escolares

Se a descrigdo feita na segunda se¢do cabe, de alguma maneira,
como geral para as condi¢es da educacdo escolar no Brasil, é também
necessario dizer que ela ndo da conta de descrever o que acontece de fato no
dia a dia de muitas unidades escolares. Se por um lado a escola tende a ser
instrumento de dominacdo e opressdo, por outro, desde sempre, houve
movimentos de resisténcia e de luta pela libertacdo. Quando se nota que uma
intelectual negra estadunidense como bell hooks que - depois de viver a
experiéncia de escolas ndo mais separadas entre brancos e negros - conhece
textos de Paulo Freire e os toma como base para sua pesquisa sobre
educacéo, pode-se comecar a entender o que obras como a desse pensador,
e de tantas outras e outros entre 0s que vivem nas margens do capitalismo e
da modernidade, tém estimulado e realizado. Os povos do continente latino-
americano, bem como tantos outros usurpados pelos colonizadores e
mantidos subjugados a periferia do capitalismo, tém muita forca e
criatividade de resisténcia e luta. Ndo fosse tamanha poténcia, a forca de
dominac&o néo seria tao violenta e cruel.

Ao se buscar superar e se libertar da dominagdo por um processo
emancipatorio social, é preciso pensar as pedagogias que ja acontecem nas
frestas do sistema e que, cada vez mais, inspiram o0 sonho e as praticas de
libertacdo. Pedagogia do oprimido, da autonomia, da indignacdo, sdo
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caminhos que Paulo Freire apontou rumo a libertacdo. Diversas outras
pedagogias, e ndo cabe a essa se¢cdo nenhum tipo de levantamento ou
cartografia delas, podem ser encontradas ao se olhar para as e os intelectuais
afrodiasporicos como bell hooks, Grada Kilomba e Luiz Rufino, entre tantas
(0s). E no encontro com os caminhos dos povos oprimidos historicamente,
espera-se, nesta secao, apontar como eles tém desfeito a marafunda colonial
(RUFINO, 2019), por meio de tecnologias como 0s ebos epistemoldgicos
(RUFINO, 2019) e tantas outras formas criativas e fortes de resistir e
colaborar na luta pela superacdo da dominagdo. Mesmo no centro do
capitalismo, na Europa e suas coldnias mais préximas, encontram-se
aberturas relevantes para cruzar essas pedagogias do sul. Entre tais
aberturas, cabe aqui lembrar autores como |. Mészaros e J. Ranciére.

Ao pensar a educacgdo como pratica da liberdade, Freire aponta um
caminho para a emancipacao, para a libertacdo do oprimido e do opressor.
Ele parte da mesma perspectiva fenomenoldgica da qual partiram os autores
citados acima, ligados aos estudos decoloniais, e encontra um sistema de
opressdo. O fildsofo hungaro |. Mészaros, tratando desses aspectos ligados
a educacdo e a opressdo do capitalismo, faz apontamentos bastante
relevantes para o que se pretende discutir nesta Gltima segdo. Entre eles,
destaca-se o seguinte:

Limitar uma mudanca educacional radical as margens
corretivas e interesseiras do capital significa abandonar
de uma sé vez, conscientemente ou ndo, o objetivo de
uma transformagdo social significativa. Do mesmo
modo, contudo, procurar margens de reforma sistémica
na propria estrutura do sistema do capital é uma
contradicdo em termos. E por isso que é necessario
romper com a légica do capital, se quisermos
contemplar a criacdo de uma alternativa educacional
significativamente diferente. (MESZAROS, 20108, p.
27)

Comecei esta secdo com uma ressalva de que existe, mesmo nas
escolas que sdo instrumentos de opressdo, acbes e movimentos de
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resisténcia e construcdo de lutas de libertacdo. S8o muitas autoras e autores
ocupados nessa luta e produzindo farta documentacdo sobre experiéncias
com muito a ensinar. Agora, encaminho o final do texto para pensar em
como algumas pedagogias como as de Freire, Kilomba, Rufino, hooks,
articulam-se com conceitos como os de Meszaros, Ranciere e Merleau-
Ponty, e oferecem experiéncias de emancipacao.

Quando Mészéros (2008) fala que ndo ha solugdo para sair da
opressdo do sistema do capital, limitando as transformag6es educacionais
pela regra do sistema do capital, ele esta localizando naquilo que ele trata
por manutenc&o da “légica do capital” o centro do problema da opressao. E
essa légica que tem como fundamento alguns principios geradores de
violéncia e subordinacdo, como a propriedade privada dos meios de
producdo e o lucro méximo com minimo de gasto. Mas muitas agdes sdo
propostas nas escolas como sendo emancipadoras e, portanto, alternativas a
violéncias hegemonicas especificas, ainda que, por poucas vezes,
interseccionem marcas de opressdo distintas, como as de classe, raca e
género. A busca da emancipacdo social, nesse sentido, parece passar
necessariamente pela perspectiva de fortalecer as populagfes, seus corpos e
lugares que trazem as marcas de opressdo, em sua luta de libertac&o.

Faz-se importante aqui apontar para uma virada conceitual trazida
pela fenomenologia de Merleau-Ponty, que encontra forte reverberagdo em
obras de autores como Freire, conforme apontamos antes, e também em
Ranciere, como se nota na citagdo a seguir:

A emancipagdo, por sua vez, come¢a quando se
questiona a oposicdo entre olhar e agir, quando se
compreende que as evidéncias que assim estruturam as
relagdes do dizer, do ver e do fazer pertencem a
estrutura da dominacéo e da sujeicdo. Comeca quando
se compreende que olhar é também uma agdo.
(RANCIERE, 2012, p. 17)

Ao compreender o olhar como ac¢do, Ranciére retoma a perspectiva

da fenomenologia da percep¢édo, e mesmo da ecologia, que entende perceber
como agir. A relevancia disso, para esse texto, estd em descrever, a partir
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dai, o ato de aprender como intencional, suportado por percepc¢des que sdo
também profundamente intencionais. E, se aprender depende das intengoes
de quem esté aprendendo, ha ai a formacdo do que Merleau-Ponty (1996, p.
225) chama de “campo de possibilidades™, no qual quem aprende age de
modo criativo para conhecer, mais do que recebendo algo que ja esté pronto.
Para Merleau-Ponty, é nesse campo que se desenvolvem as vontades e
intengdes. Assim, quando a educacao nao permite ao estudante operar nesse
campo de possibilidades de forma criativa, ela é portadora de vontades ja
prontas, de intencionalidades que ndo sdo as das (0s) estudantes. E, nesse
caso, ver, ouvir, sentir em geral é apenas decifrar, interpretar um sentido
pronto e acabado, decidido como correto fora de seus campos de
possibilidades. E o oposto disso que Ranciére (2012) aponta como a atitude
inicial do processo de emancipacao.

Essa perspectiva de compreender a experiéncia e a percep¢do como
acao, a partir dos encaminhamentos feitos pela fenomenologia, encontra, nas
periferias do capitalismo, uma poténcia ainda maior do que em outros
contextos. O teatro do oprimido, de Augusto Boal (2019), na década de
1970, trazia enquanto sequéncia da pedagogia do oprimido, a nocdo de
spect-atores, propondo uma emancipacao, ou libertacdo, do espectador de
sua condig&o passiva de receber um mundo de significados prontos.

O espectador, ser passivo, € menos que um homem e é
necessario reumaniza-lo, restituir-lhe sua capacidade
de acdo em toda a sua plenitude. Ele deve ser também
um sujeito, um ator, em igualdade de condi¢des com os
atores, que devem, por sua vez, ser também
espectadores. Todas essas experiéncias de teatro
popular perseguem o mesmo objetivo: a libertagdo do
espectador, sobre quem o teatro se habituou a impor
visOes acabadas de mundo. (BOAL, 2019, p. 169)

Varios aspectos nessa citacdo apontam para caminhos alternativos a
I6gica do sistema do capital, na medida em que resgatam a ideia de perceber
como agir e com isso recolocam a importancia do corpo e dos lugares para
pensar sobre educagdo. Tanto Boal (2008, 2019) quanto Freire (2016)
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prop&em tirar o espectador e o estudante de suas condi¢des passivas. Ambos
propdem uma légica na qual a experiéncia precisa ser partilhada de forma
comum entre diferentes participantes de sua producdo, e que essa
participacéo precisa ser agdo de corpos em seus lugares de vida.

O teatro tradicional criticado por Boal, bem como a educacédo
bancéria criticada por Freire, sdo engrenagens fundamentais do sistema de
opressao que apresenta ao dominado apenas uma visdo de mundo, apenas
um caminho de significacdo para perceber o mundo, o caminho de sua
subordinacédo e desumanizagdo. E, nesse caminho, é fundamental a ideia de
que perceber é receber 0 mundo de significados prontos e que a tarefa do
aluno e do espectador é decifrar, interpretar corretamente tais significados.
O problema é que o que € correto, nesse caso, é a manutengdo do sistema de
exploracdo e opressdo por parte dos dominadores sobre 0S passivos e
subordinados.

O préprio J. Ranciere indica também a necessidade de contar a
prépria histéria e ndo apenas repetir as historias dadas pelo colonizador. Ele
diz isso se remetendo a estrutura moderna do teatro de separar espectador e
atores, criadores. E ai estd um topico muito relevante para se levar em conta
0 encaminhamento de praticas libertadoras a partir de concepgdes
corporificadas e situadas de conhecimento, percep¢do e aprendizagem.
Ampliando o que Ranciere (2012) afirma quando localiza historia e ficcéo
como préticas de experiéncia do real, a artista e fildsofa Grada Kilomba, ao
relatar a experiéncia de escrever seu livro “Memorias da plantagdo”, aponta
para a relevancia da narragdo da propria vida e historia como fundamentos
do ser:

Eu sou quem descreve minha propria histéria, e ndo
guem é descrita. Escrever, portanto, emerge como um
ato politico. [...] enquanto escrevo, eu me torno a
narradora e a escritora da minha prépria histéria. Nesse
sentido, eu me torno a oposi¢do absoluta do que o
projeto colonial predeterminou. (KILOMBA, 2019, p.
28)
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Afirmacdo que desenvolve também a logica freireana e
fenomenoldgica de que ser-no-mundo envolve contar sua prépria historia,
narrar suas experiéncias. Uma escola que pretenda valorizar o ser em sua
plenitude ndo pode prescindir dessa perspectiva de que o estudante venha a
narrar suas experiéncias, em partilha de suas emog6es, criando campos de
possibilidades de conhecimento.

A compreensdo de que perceber é agir estd ancorada no
entendimento de que o dualismo cartesiano precisa ser superado. Mas
perceber ndo é agir quando se concebe corpo diferente de mente. Para o
senso comum da modernidade/colonialidade/capitalismo, perceber €
passivo, é receber algo que ja esta pronto e que s6 cabe ser interpretado por
uma mente independente de um corpo e do lugar no qual vive. Esse dualismo
tem sido o motivador de uma série de desdobramentos que desprezam
corpos e lugares em detrimento de narrativas prescritas, prontas e dadas de
antemao. Muito Util e estratégico ao dominador. Estratégia esta na qual a
ciéncia ocidental tem papel central.

Porém, apontar para essa realidade e encontrar saidas para supera-
la, para transgredi-la, tem sido o trabalho de resisténcia e libertacéo
proposto, entre tantos exemplos, por autoras (es) como Grada Kilomba, bell
hooks e Luiz Rufino. Este Gltimo, na citacdo que segue, articula ideias que
sdo encontradas também na fenomenologia com outras de conhecimentos da
tradicdo afrodiasporica que tém, na figura do orixa Exu, uma perspectiva
pedagégica de poténcia muito ampla contra a hegemonia
colonialista/capitalista/moderna.

A tara por uma composicédo binaria, que ordena toda e
gualquer forma de existéncia, ndo da conta da
problematica de seres paridos no entre. A existéncia
pendular, a condigdo vacilante do ser é, a principio, 0
efeito daquilo que se expressa a partir do fendmeno do
cruzo. (RUFINO, 2019, p. 16)

O conceito de “entre” da fenomenologia de Merleau-Ponty é
ampliado com a perspectiva de Exu e a “condicao vacilante do ser”. E essa
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condicdo, que tem sido propria da luta por libertacdo, envolve diretamente
a ideia de cruzar fronteiras que estdo impostas pelo dominador, como as que
aparecem nas escolas instrumentalizadas pelo capitalismo e suas estruturas
de controle e hierarquizagéo.

A esse cruzamento de fronteiras, Luiz Rufino tem chamado de
encruzilhada:

As encruzilhadas sdo campos de possibilidades,
tempo/espaco de poténcia, onde todas as opgdes se
atravessam, dialogam, se entroncam e se contaminam.
Uma opgao fundamentada em seus dominios néo versa,
meramente, por uma subversdo. Dessa forma, ndo se
objetiva, meramente, a substituicdo de uma perspectiva
por outra. A sugestdo pelas encruzilhadas é a de
transgressdo, é a traquinagem propria do signo aqui
invocado. (RUFINO, 2018, p. 76)

O autor associa diretamente sua ideia de encruzilhada a nocgdo
merleau-pontyana de campo de possibilidades. Rufino insiste que a partir de
cismar com esse jeito colonizado de viver é preciso transgredi-lo,
encruzilha-lo, trocar as vontades, deixar a vontade do oprimido de se libertar
aparecer mais do que a vontade do opressor. A encruzilhada, como
reaparecimento da vontade das pessoas em situacdo de opressao, tem como
poténcia o fortalecimento da luta por emancipagdo, uma vez que é nesse
campo de possibilidades que a percep¢do enquanto ato intencional acontece.

A pedagogia das encruzilhadas de Rufino (2018, 2019) traz Exu de
volta para a escola, porque ele é forca propria do ato de conhecer, mas de
conhecer enquanto descobrir, inventar no encontro, para muito além do que
receber o que ja esta pronto. H4 um componente de transgresséo, no sentido
de que o corpo pode aquilo que esta sendo forgado pelo opressor a ndo poder,
na ideia de aprender para a pedagogia de Exu. E, nesse sentido, bell hooks
indica um caminho por meio das frestas do préprio sistema académico
eurocéntrico, para quebrar sua légica capitalista/moderno/colonialista:
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A academia ndo € o paraiso. Mas o aprendizado é o
lugar onde o paraiso pode ser criado. A sala de aula,
com todas as suas limitagcBes, continua sendo um
ambiente de possibilidades. Nesse campo de
possibilidades, temos a oportunidade de trabalhar pela
liberdade, de exigir de nds e dos nossos camaradas uma
abertura da mente e do coragdo que nos permita encarar
a realidade a0 mesmo tempo em que, coletivamente,
imaginamos esquemas para cruzar fronteira, para
transgredir. Isso é uma educacdo como pratica de
liberdade. (HOOKS, 2017, p. 273)

Ao tratar aprendizado como lugar de criagdo, a autora encaminha o
que aqui este texto comega a esbocar como percurso possivel na
continuidade da pesquisa sobre arte e emancipacdo. A ideia de educar como
pratica de liberdade ndo acontece quando se compreende conhecimento
como coisa pronta e acabada, ndo pode acontecer quando s6 cabe ao
aprendiz, como uma mente descorporificada e des-situada, decifrar
mensagens de uma historia ja narrada, que ndo é sua nem de ninguém dos
seus. E a partir do entendimento de que mentes sdo corpos agindo com e
entre outros corpos em seus campos de possibilidades; de que perceber é
agir e, portanto, intencional, que conseguiremos transgredir as fronteiras e
muros que a modernidade/colonialidade/capitalismo imp®e. E o caminho do
dualismo que separa corpo de mente que forgas, como as exuisticas, tém
tanto nos ensinado a transgredir em dire¢éo a libertacao.

Mesmo sem nenhuma ilusdo de que mudando conceitos
magicamente as praticas sejam outras, parece mesmo gue é preciso ter outras
formas de pensar, compreender e descrever os mundos, Se queremos
inventar outros para além desse no qual vivemos hoje. Nesse caminho, a
pesquisa tem apontado para pensar a escola enquanto uma instituicdo em
disputa, em encruzilhada. Ela tem sido instrumento de criagdo de uma
sociedade subordinada e dominada, sobretudo porque € um instrumento
muito potente. E, por isso, pode e precisa ser pensada na direcdo da
libertacdo das opressdes, porque é um lugar estratégico na constituicdo da
sociedade.
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Consideractes finais

A partir do que foi desenvolvido até aqui, costurando ideias e
reflexdes sobre experiéncias, a pesquisa indica dois caminhos a se seguir,
gue parecem ser igualmente relevantes ao pensar em conceitos como o
dualismo cartesiano e desdobramentos que instrumentalizam e produzem
conhecimentos epistemicidas. Esses conceitos fundamentam ainda uma
estrutura escolar que ensina a obedecer e a ser subordinado, mas que
também tem frestas e movimentos de resisténcia, libertacdo e emancipagédo
social.

O primeiro desses caminhos diz respeito a entender a nocdo de
conhecimento como envolvendo sempre algum grau de criacdo, o que vai
além da sua compreensdo enguanto producdo ou construcdo. Porque tanto
construgdo quanto producdo podem envolver planos e projetos fechados a
criagdo, apenas reprodutdrios ou que realizam algo que ja esta planejado
antes, por outras pessoas e em outros lugares e tempos. A busca por
emancipagdo social nos contextos escolares, de acordo com
encaminhamentos apontados nesta pesquisa, indica, portanto, que se
conceba conhecer como envolvendo sempre a acdo de criar, inventar e
mesmo de cuidar. Essa perspectiva encontra Deleuze e Guattari (2010), que
afirmam que o filésofo cria conceitos e que criagdo também é atividade do
cientista e do artista. E aqui parece ser relevante pensar em termos de quais
aspectos da acdo de conhecer podem ser aproximados de aspectos da agéo
de criar, ou de cuidar. Também ha um desdobramento possivel para se
pensar 0 caminho ao desenvolvimento de saberes e conhecimentos
responsaveis, ou seja, que ndo se desvinculem, ndo se alienem dos contextos
nos quais séo criados.

O segundo caminho para o qual esta pesquisa tem apontado, a partir
da leitura de Paulo Freire e da costura com Ranciere (2012), hooks (2017),
Rufino (2018, 2019) e Kilomba (2019), é que se emancipar envolve
necessariamente a possibilidade de narrar sua prépria vida, de contar, por si,
suas préprias historias. Descrever suas experiéncias feitas a partir de suas
intencionalidades presentes na percepcdo de seus campos de possibilidades.
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Ao contrario do gue as experiéncias modernas, colonializadas do sistema do
capital apresentam, tais autores apontam para a necessidade da valorizagéo
das diferentes formas de descrever o0 mundo e contar as proprias histdrias
que 0s povos a margem do sistema do capital possuem. Essas autoras e
autores afirmam que isso é o fundamento dos processos de emancipacao e,
portanto, precisa ser parte das praticas vividas por uma educagdo que se
gueira libertadora e que abandone os fundamentos do dualismo cartesiano.

Por fim, a partir desses dois encaminhamentos apontados aqui e
resultantes do ponto em que a pesquisa se encontra, penso que se possa
ampliar as descrigdes sobre as relagdes entre a nogdo de conhecimento
enquanto criagdo, cultivo ou cuidado e a no¢do de emancipa¢do como
capacidade de narracdo da propria histéria. A mudanca nessa concepg¢éo de
conhecimento pode também despertar e fortalecer caminhos que entendam
percepcao como agdo, e que permitam as experiéncias de corpos e lugares
criarem seus proprios conhecimentos. Desse modo, um trajeto para praticas
de educacéo feitas como préticas de liberdade pode se consolidar por meio
da forca criativa e inventiva experimentada por tradicdes ndo ocidentais,
como as africanas e latino americanas. Tradigdes como as que se afastam do
dualismo cartesiano e se fundam nas agdes criativas, e ndo meramente
reprodutivas, dos corpos que habitam lugares proprios, precisam ser as
orientadoras para a criacdo de uma educacdo como préatica de libertagéo e
liberdade.
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