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Resumo: A atuacdo do tradutor e intérprete de lingua de sinais no contexto
educacional inclusivo é tema de constantes embates tedricos acerca da concepcao
de seu “papel”. Desse modo, verificam-se prescri¢des que delimitam suas praticas
e atribui¢des pela caracterizagdo de uma pretensa “identidade” profissional. Na
contramao disso, esse estudo tenciona um adensamento analitico acerca daquilo que
¢ produzido na atividade interpretativo-pedagdgica do intérprete educacional, fora
do ambito da “identidade profissional”, mas no ambito das efetivas agdes
produzidas pela posicdo e contextos de ensino, assumidos na préatica cotidiana.
Assim, entende-se que essa funcdo interpretativa se constitui na logica da
“diferenca”, pela ativagdo relacional e pedagdgica com o sujeito surdo no contexto
escolar. A tese empreendida é a de que a funcdo pedagdgica do intérprete
educacional é estabelecida como efeito do ato educativo. Nosso foco se dara na
anélise do aprender surdo e sua co-construcao de conhecimento, produzidos com e

* Doutora em Educacgdo pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Professora
Adjunta Ill na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar). E-mail:
vanymartins@hotmail.com  Lattes:  http://lattes.cnpg.br/4768682330164550.  ORCID:
https://orcid.org/0000-0003-3170-293X.

™ Doutorando em Educacdo Especial (UFSCar) e em Educacdo e Saude na Infancia e na
Adolescéncia (Unifesp). Professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico na area de Letras
- Lingua Portuguesa e Libras no Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP). E-mail:
tilgabriel@gmail.com. Lattes: http://lattes.cnpg.br/4507944299087617. ORCID:
https://orcid.org/0000-0001-9308-7296.

Educagdo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 78, p. 1715-1744, set./dez. 2022. 1ISSN Eletronico 1982-596X 1715


mailto:vanymartins@hotmail.com
http://lattes.cnpq.br/4768682330164550
https://orcid.org/0000-0003-3170-293X
mailto:tilgabriel@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/4507944299087617
https://orcid.org/0000-0001-9308-7296
http://doi.org/10.14393/REVEDFIL.v36n78a2022-66274
http://doi.org/10.14393/REVEDFIL.v36n78a2022-66274

Atuacdo do intérprete educacional e o aprender surdo: analise da posi¢do-mestre na relagdo educativa
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pelos signos emitidos pelo intérprete educacional como efeito do acontecimento
educativo. Portanto, cabe neste artigo, analisar o movimento conceitual da posicéo-
mestre a partir dos estudos da hermenéutica do sujeito, em Michel Foucault, sendo
ela articuladora da funcdo interpretativo-pedagogica do intérprete educacional que
se materializa no e pelo contexto de ensino.

Palavras-chave: Intérprete Educacional; Libras; Posi¢do-Mestre

The role of the educational interpreter and deaf learning: an analysis of the
master position in the educational relationship in an inclusive classroom

Abstract: Sign language translators and interpreter’s part within inclusive
education constantly rises theoretical debates about the conception of their “role”.
Thus, we commonly see prescriptions that delimit their practices and attributions by
characterizing a supposed professional “identity”. Nevertheless, this study aims to
analyze what is produced in the interpretive-pedagogical activity of the educational
interpreter, beyond the scope of “professional identity”, and within the effective
actions produced by the position and context assumed on a daily basis. Thus, we
understand that this interpretative function is constituted in the logic of “difference”,
by relational and pedagogical activation with the deaf subject in the school context.
The thesis undertaken is that the pedagogical function of the educational interpreter
is established as an effect of the educational act. We focus on the analysis of deaf
learning and its co-construction of knowledge, produced with and by the signs
emitted by the educational interpreter as an effect of the educational event.
Therefore, this article analyzes the conceptual movement of the master position
from the studies of the hermeneutics of the subject, in Michel Foucault, assuming it
as an articulator of the interpretative-pedagogical function of the educational
interpreter that materializes in and through the teaching context.

Keywords: Educational Interpreter; Libras; Master Position
El papel del intérprete educativo y el aprendizaje de los sordos: un analisis de

la posicion del maestro en la relacion educativa en un aula inclusiva
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Resumen: EIl papel de los traductores e intérpretes de lengua de sefias en la
educacién inclusiva suscita constantemente debates tedricos sobre la concepcion de
su “papel”. Es habitual ver prescripciones que delimitan sus practicas y atribuciones
caracterizando una supuesta “identidad” profesional. Sin embargo, este estudio
pretende analizar lo que se produce en la actividad interpretativa-pedagogica del
intérprete educativo, mas alla del ambito de la “identidad profesional”, y dentro de
las acciones efectivas producidas por la posicion y el contexto asumidos
cotidianamente. Asi, entendemos que esta funcion interpretativa se constituye en la
logica de la “diferencia”, por la activacion relacional y pedagdgica con el sujeto
sordo en el contexto escolar. La tesis es que la funcién pedagégica del intérprete
educativo se establece como efecto del acto educativo. Nos centramos en el andlisis
del aprendizaje de los sordos y su co-construccién del conocimiento, producido con
y por los signos emitidos por el intérprete educativo como efecto del acto educativo.
Para esto, este articulo analiza el movimiento conceptual de la posicidn de maestro
desde los estudios de la hermenéutica del sujeto, en Michel Foucault, asumiéndola
como articuladora de la funcion interpretativa-pedagdgica del intérprete educativo
que se materializa en y a través del contexto docente.

Palabras clave: Intérprete Educativo; Libras; Puesto De Maestro

Introducéo

No Brasil, tem sido constante a luta da comunidade surda pelo
direito de aparicdo do corpo surdo e sua insercao social através da presenca
de intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras)!, atuando na mediacéo
comunicativa entre surdos e ouvintes, nos mais variados espa¢os. Embora a
reivindicacdo de intérpretes de lingua de sinais ainda seja pauta desta
comunidade, atualmente ja € mais comum vermos a presenca desses
profissionais em diferentes campos sociais.

No entanto, é importante salientar que, em termos praticos, a
histéria da atuacdo de intérpretes foi iniciada socialmente de modo
assistencial e voluntario, sendo realizada por pessoas sem qualquer
qualificacdo especifica, sobretudo sujeitos advindos de contextos religiosos

! Doravante Libras.
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e por familiares. Isso reforca sua emergéncia ndo como prética de politicas
publicas favoraveis ao direito linguistico-cultural destas pessoas, mas como
acdo de carater essencialmente caritativo (MARTINS; NASCIMENTO,
2015).

Na mesma esteira, € importante marcar também que, embora
tenhamos dispositivos juridicos visando assegurar a presenca de intérpretes,
mediando a comunicacgdo para pessoas surdas (BRASIL, 2000, 2002, 2005,
2010, 2015), a falta de qualificacdo especifica ainda é algo real no pais e a
associacdo da atividade interpretativa, como acdo de caridade, persiste —
conforme se pode observar na proposta do atual Governo Federal, pela
politica assistencial advinda da proposta ‘“Patria Voluntaria” ¢ a conexdo
dessa campanha ao campo da surdez, direcionando a atividade voluntaria de
intérpretes de Libras? mesmo em cargos de instituicdes pUblicas de ensino.
Por isso o movimento social em defesa da atividade profissional do
intérprete de Libras, dissociado da nocdo de caridade, é ainda necessario.
No campo da surdez, essa luta tem se colocado por meio afirmativo da
“identidade” da profissao.

Por sua vez, as agdes oriundas desse movimento se materializam
gradativamente em documentos com vistas a estabelecer parametros basicos
tangenciando os aspectos éticos e operacionais do exercicio profissional dos
tradutores e intérpretes. E o caso, por exemplo, de manuais como “Cédigo
de Conduta e Etica” e do “Guia de Contratagdo de Servigos de Tradugio e
Interpretagdo de Libras”, publicados respectivamente em 2014 e 2017 pela
Federacdo Brasileira das Associacfes dos Profissionais Tradutores e
Intérpretes e Guias-Intérpretes de Lingua de Sinais - Febrapils.

O primeiro documento (FEBRAPILS, 2014) busca estabelecer
principios norteadores para a atuacdo desses profissionais no ambito
nacional, definindo conceitualmente as partes envolvidas no processo de
interpretacdo e aspectos como: a confidencialidade, competéncias, postura
profissional frente as especificidades de atuacdo, referéncias para
orcamentos e responsabilidade profissional.

2 Ver mais sobre a Patria Voluntaria em: https://www.gov.br/patriavoluntaria/home. Neste
espago estdo disseminadas as propagandas acerca da iniciativa e a insercao da atividade do
intérprete de Libras como ac&o de caridade e amor ao préximo.
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Ja o0 segundo (FEBRAPILS, 2017) é voltado para o publico
contratante desses servi¢os orientando sobre as distingBes praticas de
traducdo e interpretacdo, qualificacdo e certificacdo a serem verificadas,
indicagdes de valores, a partir da tabela de referéncia da propria Federacdo
e também do Sindicato de Tradutores - Sintra, bem como esclarecimentos
sobre diferentes possibilidades de atuacdo de acordo com as demandas.

Esses manuais sdo também implementados pela publicacdo de
Notas Técnicas com foco em situagdes de atuacdo neles omissos, como as
orientagdes sobre o trabalho em equipe, produgdo de materiais acessiveis no
ambito audiovisual ou de carater extraordinario como foi o caso das
atividades de interpretacdo remotas que ganharam forgca no periodo da
pandemia da Covid-19 (FEBRAPILS, 2022).

O processo de transi¢do de uma perspectiva assistencial que marcou
as origens da atividade interpretativa e, por ela, 0 acesso comunicativo das
pessoas surdas e que se desdobraram em novas politicas, dispositivos e
documentos, como 0s mencionados previamente, emerge do contexto
educacional a partir da Portaria n° 1.679 publicada pelo Ministério da
Educacdo no final de 1999, configurando o primeiro documento legal a
dispor sobre a acessibilidade para surdos, marcando temporalmente a
contratacdo de interpretacdo remunerada a partir dos anos 2000, porém
voltando-se para o0 Ensino Superior apenas.

Esse documento, fruto da luta e mobilizacdo socio-politica de
surdos adultos, marcada por sua representatividade em conselhos
deliberativos, acerca de acOes para pessoas com deficiéncia e visando a
inclusdo social, aponta adequacBGes necessarias para implementacdo de
direitos acerca da acessibilidade comunicativa para a populacdo surda,
sendo tais requisitos levados em consideracdo para as avaliagbes de
credenciamento, recredenciamento e autorizacdes de cursos nesse nivel de
instrucdo, conforme se observa no artigo a segulir.

Art. 1°. Determinar que sejam incluidos nos
instrumentos destinados a avaliar as condicfes de
oferta de cursos superiores, para fins de sua autorizagdo
e reconhecimento e para fins de credenciamento de
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instituicBes de ensino superior, bem como para sua
renovacdo, conforme as normas em vigor, requisitos de
acessibilidade de pessoas portadoras de necessidades
especiais.

[...] Compromisso formal da instituicdo de
proporcionar, caso seja solicitada, desde 0 acesso até a
conclusdo do curso, sala de apoio contendo: quando
necessario, intérpretes de lingua de sinais/lingua
portuguesa, especialmente quando da realizacdo de
provas ou sua revisdo, complementando a avaliacdo
expressa em texto escrito ou quando este ndo tenha
expressado o real conhecimento do aluno; flexibilidade
na corregdo de provas escritas, valorizando o conteido
seméantico; aprendizado da lingua portuguesa,
principalmente na modalidade escrita (para uso de
vocabuldrio pertinente as matérias do curso em que o
estudante estiver matriculado); materiais de
informacdes aos professores para que se esclareca a
especificidade linguistica dos surdos. (BRASIL, 1999,

p.-1)

O foco da atividade interpretativa e de acessibilidade linguistica no
Ensino Superior, inicialmente e ndo na Educacédo Basica, decorre justamente
da frente de luta aberta pela comunidade surda. Enquanto os surdos adultos
brigavam pelo acesso a formagdo superior, a expectativa de luta pela
Educacdo Basica recaia sobre a familia das criangas surdas. Porém, grande
parte delas ndo reconhecia ainda a importancia e as implicagdes do acesso a
Libras e seu uso na escolarizagéo de seus filhos.

Ainda na marca das lutas, desde a pauta da inclusdo como estratégia
politica de inser¢do das pessoas com deficiéncias nas escolas comuns, a
comunidade surda — composta majoritariamente por surdos adultos e
pesquisadores da &rea da Educacdo — passou a reivindicar a oferta da
escolarizacdo de alunos surdos pela e em lingua de sinais, bem como
medidas de regulagdo para o reconhecimento de sua diferenca linguistica e
da necessaria mudancga curricular em atengdo a isso (CAMPELLO;
REZENDE, 2014). Por isso, € no Ensino Superior que inicialmente vemos
a atividade profissional remunerada de interpretes de Libras/Lingua
Portuguesa tomar forma.
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Posteriormente, no periodo entre 2000 a 2010, pela justificativa
dada anteriormente, a Educacdo Bésica ainda ndo contava com a presenca
de tais profissionais. Isso dada a falta de instrumentos legais de deliberacdo
dessa natureza a esses niveis de ensino. A lei 10.436 (BRASIL, 2002) que
reconhece legalmente a Libras s6 foi publicada em 2002 e o Decreto 5.626,
(BRASIL, 2005) que a regulamentou a lei anterior e dispds sobre outros
aspectos de acessibilidade, formacdo e certificacdo de tradutores e
intérpretes e professores de Libras, entrou em vigor a partir de sua
publicacdo em 2005, prevendo sua completa implementacédo pelos 10 anos
seguintes.

Paralelamente a busca pelo reconhecimento da Libras, desde 1990
contavamos com a defesa crescente da chamada “Educacdo Inclusiva”,
ancorada na premissa da “Educagdo para Todos” e que subsidiou a
construcdo da politica de entrada, acesso e permanéncia social das pessoas
com deficiéncia na escola comum. Portanto, a ndo reorganizacdo do espaco
escolar, em atengdo ao chamado “Ensino Bilingue — Libras/Lingua
Portuguesa”, defendido pela comunidade surda, se deu mais pelo
alinhamento politico educacional, em sua concep¢do radical sobre a
inclusdo, que pela falta de dispositivos juridicos para isso. Essa politica
inclusiva passou a defender a presenca de alunos surdos e ouvintes no
mesmo espacgo educacional, 0 que requereria estratégias comunicativas de
acessibilidade.

O aceno ao “radical” se refere a compreensio politico-ideolégica de
que inclusdo se faz unicamente pela insercdo dos surdos, grupo integrante
do chamado “publico alvo da Educagdo Especial”, em espacos comuns
educativos. Ou seja, a logica de que a inclusdo se da pela nogdo de acesso
escolar aos contetidos da mesma natureza e da mesma forma que as pessoas
sem deficiéncia, adequando modos de recepcao por tecnologias assistiva e
por formas que, no caso dos surdos, Ihe fizessem compreender o contetido
pela lingua oral: no direcionamento da leitura de labios, pela disposicao
fisica do espaco para favorecimento da leitura labial, pela adequacdo de
material didatico com a presenga da escrita e de ilustragdes que ampliem a
compreensao e acesso ao contelido, pela orientacdo esporadica do educador
especial ao educador regente e ao aluno surdo, entre outras a¢des que ndo
modificam estruturalmente o modo de fazer o ensino em Libras e em
observancia as especificidades das pessoas surdas.
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Em contraposicdo a essa compreensdo, 0S mMovimentos
protagonizados por surdos adultos e pesquisadores da &rea da surdez em
uma perspectiva social, questionavam tais agbes alegando que essas praticas
produziam uma “inclusdo excludente” do aluno surdo ao funcionamento real
da escola.

A exclusdo se da pelo ndo acesso ao curriculo escolar, ao ndo
empregar a Libras como lingua de instrucdo. As préaticas se baseiam num
modelo opressor em relagdo as diferencas da vida surda e do seu
funcionamento de linguagem, negligenciado uma possibilidade de ensino
ancorada numa ontologia de vida surda, forcando-os a se adequarem ao
ensino organizado em uma ldgica normativa voltada para pessoas ouvintes
(LOPES, 2007; PAGNI; MARTINS, 2019; VEIGA-NETO; LOPES, 2007).

Assim, é nesse contexto de falta de atencéo as politicas linguisticas
e educacionais a pessoa surda e pela perspectiva assistencial a acdo de
intérpretes de Libras, que se vé a urgéncia de delineamento da atividade
profissional destes sujeitos e com elas a busca pelo pareamento de suas
praticas profissionais a de tradutores de linguas orais. Tais aproximagoes
mostram-se positivas por contribuirem para o deslocamento da atividade do
intérprete de Libras da informalidade e da atividade caritativa, reivindicando
um lugar tedrico e consolidando o campo epistemolégico dos Estudos da
Interpretagdo (RODRIGUES; SANTOS, 2018; ALBRES; RODRIGUES;
NASCIMENTO, 2022).

No entanto, reforcamos que a descricdo pormenorizada, embora
necessaria, pode trazer certos niveis de engessamentos acerca da atividade
interpretativa. Isso pode se dar quando a prescricdo “ponto a ponto” da
identidade profissional generaliza seu fazer, sem que se avalie as
particularidades de cada uma de suas esferas de atuagdo. Com isso, pode-se
deixar de valorizar certas especificidades fundamentais para determinados
contextos. Neste este estudo o foco € marcar os problemas correlatos a
generalizacdo da atividade interpretativa no campo da educacdo e a
necessidade de apontamentos pedagdgicos acerca de seu fazer.

O processo de aprendizagem da lingua portuguesa ndo ocorre
naturalmente para os surdos (como em sujeitos ouvintes, mesmo que
imigrantes) em funcdo das diferencas modais que organizam a lingua pelo
encadeamento sonoro, dai a demanda pela atuacdo de intérpretes no
contexto inclusivo em que a instrucdo didatica original é dada na lingua oral.
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Assim, haverd que dispor de algo/alguém além do comum, posto no
ambiente escolar, para integrar a comunicacdo de modo que o corpo surdo
se faca presente nesta atividade comunitario-educativa.

Desse modo, o processo educativo dos surdos dependerd da
atividade de um terceiro, o intérprete de lingua de sinais educacional®, além
do professor regente. Entdo, é nessa natureza singular do corpo surdo, na
relacdo mediatizada por esse outro, que ocorrerd o seu aprender. Sobre isso
tecemos algumas consideragdes que endossam a valorizacéo e defesa do
processo especifico do ensino educativo do aluno surdo, sobretudo no
encontro signico que mobiliza o seu aprender — esse encontro, no contexto
inclusivo, € inevitavelmente mediado pelo intérprete educacional.

Com essa apresentagdo, este artigo busca por meio do conceito
deleuziano do aprender, defender o acontecimento educativo de surdos
como resultado do encontro com elementos signicos, mediados por
intérpretes educacionais, ancorando-se ainda no conceito da posi¢ao-mestre,
desenvolvido por Martins (2013), para apresentar trés modalidades de
atuacdo presentes na educacéo inclusiva.

Para esse movimento aproximamo-nos da obra “A hermenéutica do
Sujeito”, de Michel Foucault (2010a), retomando a reflexao trazida pelo
autor sobre o processo de subjetivacdo pela governamentalidade
(FOUCAULT, 2010b), para entdo embasa-la no estudo do fazer pedagdgico,
no espaco escolar voltado ao aluno surdo, em articulacdo a funcéo-autor
delineada por Carvalho (2008).

A relacdo pedag6gica é entendida como pratica educativa através da
gual se acionam diferentes dispositivos que auxiliam formas de governo
para o/do aprendizado. Vale lembrar que tal forca — a acdo da
governamentalidade docente — abre possibilidades para diferentes modos de
praticas das relacGes estabelecidas entre educador e aluno. Ou seja, no ato

3 Usamos neste artigo a expressdo intérprete de lingua de sinais educacional com a mesma
concepgao da nomenclatura de “tradutor e intérprete de lingua de sinais educacional” (TILSE),
em outros trabalhos, ou ainda a de intérprete educacional (IE), ou seja, aquele profissional que
media, no contexto de ensino, a comunicagdo entre sujeitos surdos e ouvintes, atuando entre 0s
pares linguisticos, Libras-Lingua Portuguesa. O uso de intérprete educacional neste texto e
nesse subitem, ndo pretende o apagamento da tradugdo, mas demarca o aceno da analise neste
trabalho para a atividade interpretativa, aquela que ocorre no momento de discursos face a face.
Todavia com essa nota reforcamos a importancia de se destacar a tradugdo como uma atividade
que também ocorre na préatica de TILSE/IE em contexto escolar.
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educativo pode-se buscar a producéo de certo controle dos corpos estudantis
e, por ele, formas de controle do seu aprendizado. Mas também é possivel,
pela relacdo pedagdgica, operacionalizar formas mais abertas de ensino em
gue o caminhar por trilhas mais ramificadas valore o processo da
aprendizagem ao nao buscar o controle de um saber unificado, intentando
(pelo mestre e seus signos) coloca-las como possiveis disparadores do
aprender, sem demarcar um ponto de chegada de antemao.

Aprender como encontro de corpos e os signos emitidos pelo
intérprete de lingua de sinais educacional em sala de aula inclusiva

Deleuze (2010), na obra “Proust e 0s signos”, ofereceu um caminho
de leitura interessante para o campo da educacao, sobretudo para conceituar
0s processos de ensino e aprendizagem - embora esse ndo fosse seu objetivo
ao abordar o aprender. Para o autor, a aprendizagem se refere aos sentidos
corpdreos produzidos no ser quando de seu encontro com signos Ihe forgam
alguma interpretacdo, mobilizando ativamente o movimento em dire¢do ao
pensar. Portanto, nessa perspectiva, todo aprendizado é individual, singular
e conectivo. Refere-se as marcas de saber produzidas a partir de um encontro
signico, sendo esse o resultado do aprender deleuziano. Assim, o aprender
é da ordem da acdo, do movimento, da atividade relacional que conecta ser-
objeto e lhe impde uma interpretacdo, uma significacdo, assim, portanto,
“diz respeito essencialmente aos signos” (DELEUZE, 2010, p. 4). Nesse
sentido,

[...] os signos sdo objeto de um aprendizado temporal,
ndo de um saber abstrato. Aprender &, de inicio,
considerar uma matéria, um objeto, um ser, como se
emitissem signos a serem decifrados, interpretados.
Nao existe aprendiz que ndo seja “egiptologo” de
alguma coisa. Alguém s6 se torna marceneiro
tornando-se sensivel aos signos da madeira, e médico
tornando-se sensivel aos signos da doenca. [...]. Tudo
gue nos ensina alguma coisa emite signos, todo ato de
aprender é uma interpretacdo de signos ou de
hierdglifos. (DELEUZE, 2010, p. 4, grifo do autor)
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Se para Deleuze (2010) todo aprendizado perpassa a acdo do
aprender e ¢é gerado por meio de signos emitidos por diferentes objetos (um
livro, uma fala de alguém, uma imagem, um objeto, uma danc¢a, uma masica,
etc.) e, se a atividade docente pressup8e o ensino de determinado contetido
a outrem, ela se refere, portanto, a emissdo/producéo de signos de uma area
de conhecimento.

No ato explanatério do conteddo tem-se eminentemente a dispersao,
por meio de diversas tecnologias, de signos que visam & producdo de
encontros com o outro (aluno) para a obtencdo do aprender e
consequentemente do aprendizado. Ainda que ndo sejam controlados quais
signos emitidos pelo educador e quais encontros possibilitaram ao aluno o
aprender, a intencionalidade do docente deve se dar pelo interesse em
organizar 0 maximo de signos acerca do que se pretende ensinar para que
um ou alguns deles afetem e mobilizem 0 movimento conectivo do aprender
ao aluno.

Embora variadas tecnologias se coloquem a mao do docente para a
dispersdo desses signos, é pela linguagem verbal que had a maior
concentracdo de emisséo deles. Dessa forma, essa abordagem pressupde a
importancia do planejamento docente na escolha dos signos que seréo
emitidos e pela lingua se dispersam enunciados que poderao funcionar como
agentes de um “acontecimento” para 0 aprender, ou seja, como agenciador
do ensino. Dada essa consideracdo deleuziana retomamos a questdo da
interpretacdo educacional e da atividade do intérprete de Libras que ao ser
afetado pelos signos verbais do educador, inevitavelmente é forcado a uma
interpretacdo semidtica para posteriormente escolher e emitir novos signos
verbais em Libras que quica possam interpelar o aluno surdo na producédo
de seu aprender.

Por essa légica, configura-se uma atuacao do intérprete educacional
efeito da relacdo intérprete-surdo, ja que a escolha que o profissional fara
dos caminhos discursivos na Libras, e mais que isso, dos afetos relacionais
gue a presenga e olhar do aluno surdo Ihe conectam, nos percursos de sua
emissdo e nas novas rotas semidticas, vdo se produzindo pelos encontros
corporais que ambos emitem. Nessa hova configuragdo emerge uma relacao
diade que se d& no espago marcado pelo olhar e sentidos produzidos entre o
intérprete e o aluno surdo, apaga-se, ainda que momentaneamente, a
presenca do docente que agiu no afeto signico com o intérprete educacional.

Educagdo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 78, p. 1715-1744, set./dez. 2022. 1ISSN Eletronico 1982-596X 1725



Atuacdo do intérprete educacional e o aprender surdo: analise da posi¢do-mestre na relagdo educativa
em sala de aula inclusiva

Nessa esteira, a posi¢ao deleuziana pode contribuir ativamente para
pensar formas outras de conceber a atividade interpretativa no campo dos
Estudos da Traducdo e Interpretacdo, uma vez que para ele todo ser é
colocado na posicao de ser hierdglifo ou intérpretes de signos mundanos,
mesmo quem ndo atua para a atividade interpretativa entre linguas/culturas
(DELEUZE, 2010).

A visdo deleuziana possibilita olhar a acdo interpretativa longe da
passividade, ou da reproducdo idéntica de um discurso de alguém para
outrem, caracteristica essa que mostra-se ainda mais importante no contexto
educacional, considerando que, nesse campo, a atividade interpretativa se
coloca de forma mais evidente, uma vez que o espaco de sala de aula é fonte
e locus para a produgdo da aprendizagem, ou seja, espago forcadamente
pedagogico — que diz respeito da conducdo de alguém a algum lugar. Para o
autor a significagdo depende “de um encontro com alguma coisa que nos
forca a pensar e a procurar o que é verdadeiro” (DELEUZE, 2010, p. 15). E
para esse encontro, o signo € o objeto que “exerce em nos a violéncia” do
pensar (DELEUZE, 2010, p. 15).

Por isso, 0 ato dialogico pode ser efeito de producbes de ativas
violéncias. Isso ocorre, por exemplo, quando em uma atividade didatico-
discursiva, que envolve a pratica da explicacdo docente, por determinada
razdo, algo em sua fala impoe “violéncia sobre o pensamento” (DELEUZE,
2010, p. 15) do aluno. E por meio do efeito de corte que algum dos signos
produzidos pelo discurso, impele forga, e nessa poténcia violenta gera uma
fissura.

No desencadeamento de atravessamentos desse acontecimento,
ocorre a desestabilizacdo do que sabiamos para a producéo de algo novo no
pensamento. Ou seja, ha um novo campo que o aprender nos coloca e, em
reciprocidade discursiva, conjuramos questdes conectivas ao outro. Nesse
sentido, é comum falas de surdos em situag&o inclusivas de ensino dirigidas
ao intérprete como: “espera explica outra vez que nao esta claro” ou ainda
“nossa, essa explicacdo para esse processo € por causa disso aqui?” S&o
relagdes como essas, tramadas no momento do “acontecimento’ balizador
do aprender que traz em cena o pensar surdo.

A direcionalidade discursiva do ato pedagogico-interpretativo é
diretamente dirigida ao intérprete educacional e, ainda que haja interrupcao
da aula geral pelo intérprete, dirigindo-se ao professor regente, € no mitdo
do encontro de corpos signico, emitido pelo intérprete, das escolhas que ele
faz em Libras, que esse evento se materializa. S&o instantes intensivos
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postos na relagdo entre intérprete educacional e o aluno surdo. Poténcias
envolvidas no ato de condugdo conectiva entre emissao e afeto signico e que
SO é estabelecida pela materialidade do processo interpretativo, na direcédo
gue envolve o encontro com um signo emitido e o afeto gerado no corpo do
aluno surdo, na acao do aprender.

Isso é intensificado quando o educador exemplifica pontos do
contetido e o aluno surdo enderega algo dessa natureza ao intérprete: “Nao
esta clara essa explicacdo. Pode dar exemplos melhores em Libras porque
essa explica¢do nao combina com a cultura surda?”” O aluno produz um giro
para uma versao discursivo-pedagdgica em Libras que pede emissdo de
outros signos, para além dos escolhidos na primeira enunciagao, a serem
selecionados a partir da interferéncia realizada pelo aluno surdo e que tenha
conexdo com as especificidades culturais por ele salientadas. Ou seja, é
acerca da singularidade de vida daquele sujeito e na direcdo dos afetos
irrompidos na cena de sua atuacdo que as modulagdes se ddo. Tais
singularidades quase sempre estdo muito distantes da realidade educativa
conhecida pelo professor regente, seja por falta de formacéao sobre o ensino
e as estratégias pedagogicas favordveis para esse publico, seja pelo
distanciamento que a falta de dominio na lingua de sinais o impGe.

Para elucidar a tematica, trago a fala de um intérprete educacional
em pesquisa realizada por Martins (2017):

Né&o sei se faco certo ou errado, mas tem horas que
percebo a importancia de assumir um lugar diferente
com os alunos, de direcionar o ensino, sabe? Os alunos
perguntam coisas e duvidas que, as vezes, o professor
ndo entende, porque desconhece as questdes
linguisticas do aluno surdo e principalmente as
dificuldades que trazem em anos anteriores que néo
usavam a Libras na escola. Eu explico para o professor
a davida e depois retomo, as vezes de outros modos,
com os alunos surdos. Assim é mais facil. (MARTINS,
2017, p. 20)

Ainda nessa direcdo, na pesquisa desenvolvida por Iriarte e Martins
(2022) as autoras apresentam dois excertos que dialogam diretamente com
a andlise acima apresentada, ao indicar por meio de uso de dados coletados
em entrevistas com intérpretes educacionais atuantes da educacgdo bésica,
concepgBes que marcam a distingdo de sua atividade de trabalho, feita no
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ambito da educacdo, em contraposicdo a atividade exercidas em outras
esferas distintas, mas que também envolvem a mediacdo entre linguas e
culturas. Trago dois excertos retirados do capitulo produzido pelas autoras,
pela qualidade das falas por eles materializadas. Nesse primeiro excerto
apresentado, as autoras evidenciam pela fala de um participante a distincao
concebida da atividade do TILSE/IE:

[...] o intérprete de palestra ndo vai ficar explicando [...]
agora o intérprete educacional tem outro jeito de
explicar, mesmo com a fala do professor, vocé tem
outra MANEIRA de... atingir... a estratégia, [...] vocé
tem um jeito, porque até mesmo a gente ja tem essa
intimidade também, entdo isso acaba ficando mais facil
e ai vocé também observa no rosto da... nas expressdes
das alunas se elas entenderam ou ndo, porque as vezes
ela tem vergonha de perguntar [..]. (IRIARTE;
MARTINS, 2022, p. 90)

Nota-se, pela fala de outro entrevistado, as refaccbes que o
intérprete educacional promove nas escolhas signicas em Libras, a partir de
demandas que percebe na relagéo e apontamentos estabelecidos com o aluno
surdo:

Trecho sobre as estratégias e/ou atitudes do
Intérprete Educacional sobre quando ele ou as
alunas nao estdo entendendo o contetdo:

Dependendo da situagdo do momento, o professor t4
explicando, explicando, e eu vejo que ndo é 0 momento
de parar, ou entdo eu vejo que ta terminando... mas se
eu ver que é uma coisa que ja ta ficando dificil, ai eu
tento parar o professor sim, [...] e af eu j& faco uma
outra interpretacdo tentando... uma outra estratégia, um
outro conhecimento que eu acho que ela ja vivenciou.

Trecho sobre exemplo que Intérprete Educacional
utilizou:

[...] ou uma imagem que possa... tipo vapor, eu me
lembro disso porque eu expliquei, elas conseguiram
entender, mas ndo muito, porque os meus exemplos
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foram meio que o conhecimento delas, falei “vapor...
ah, é quando vocé ta cozinhando, vocé tampa e vocé vé
gue quando vocé solta tem aquela fumaga e tem agua
escorrendo” [...] no intervalo eu até aproveitei mesmo
e vim na cozinha e mostrei pra ela [risos]. [...] O que
da pra fazer a gente faz, né [risos] e o que ndo da a
gente faz também porque a gente procura outro modo,
método, se ndo for hoje, outro dia, sabe. (IRIARTE;
MARTINS, 2022, p. 93, negrito das autoras)

E importante ressaltar que em nenhum momento interessa-nos negar
a participagdo e atividade do educador/professor regente, mas alargar a
importancia da relacdo pedagdgica na atividade interpretativa em contexto
de ensino e que deve ser tematizada no processo de formacéo inicial de
tradutores e intérpretes de lingua de sinais, de modo a ampliar, ainda que em
formacdo de bacharel, a especificidade de producdo do aprendizado quando
a atuacdo ocorrer em contexto de ensino. Sobre isso Martins e Gallo (2018)
apontam:

Essa relagdo menor e singular que “liga” intérprete
educacional e aluno surdo importa para 0 percurso e
trilhas do aprender e revela as marcas da lingua de
sinais como produtoras de saber especificos da
experiéncia de pessoas surdas. Novamente o surdo
opera um desafio nas escolas ao revelar, mais uma vez,
que seu funcionamento tem se dado pela légica do
igual ou do padrdo majoritario: a lingua portuguesa, o
ensino para ouvintes, a relages de aprendizados pela
l6gica sonora (desde a alfabetizagdo). As trilhas
paralelas em torno de uma educacéo pela lingua de
sinais, numa ldgica outra, pela experiéncia visual, sdo
sem ddvidas anunciacBes de resisténcias cotidianas e
praticas que marcam uma educacao para as diferencas.
(MARTINS; GALLO, 2018, p. 100, aspas dos autores)

Estas questdes ja vinham sendo marcadas por pesquisadores acerca
dos desafios impostos pelos paradoxos produzidos pela Idgica do ensino
inclusivo para surdos (BELEM, 2010; LACERDA, 2006, 2010; MARTINS,
2008). Martins (2008) reforca que a politica inclusiva cria 0 ndo-lugar a
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pessoa surda, ao produzir a perspectiva da “educacdo para todos” numa
pauta de praticas pedagdgicas normatizada para “um comum”. No caso do
aluno surdo, sendo a lingua um dispositivo pedagogico de negociacdo do
ensino, ha inevitavelmente um deslocamento do aluno para as acles
educativas e o intérprete é colocado no espaco da dificil tarefa de ajuste da
proposta de ensino pela transposi¢do do discurso entre linguas. Ao fazer
isso, ele se coloca no paradoxo entre: ensinar - interpretar; acdes docentes -
acOes interpretativas. Como segmentar seu fazer para a instrumentalizacio
de versdo entre idiomas, se a natureza do trabalho docente, junto ao ensinar,
sdo em si efeitos de interpretacdo no ato da emissdo semiética de um saber?

Para avancar nessa tese, a de que intérpretes educacionais atuam na
conducdo educativa do aprendizado e por isso sdo sempre produtores
parceiros de professores regentes na producdo de signos para o aprender,
temos que ancorar este estudo ao delineamento do conceito de “sujeito” na
visdo foucaultiana. Por esse movimento conseguimos dialogar com o
conceito de posicao-mestre, que se efetiva pela concepcdo foucaultiana de
sujeito, sendo-o elemento de uma funcéo. Tais pressupostos sao balizadores
para a formagdo de tradutores e intérpretes de Libras e dada a urgéncia
formativa, se coloca como estudo necessario para o desenvolvimento da
perspectiva educacional inclusiva para alunos surdos.

Posi¢do-mestre em dialogo com a obra “A hermenéutica do sujeito”:
praticas interpretativo-pedagogicas assumidas por intérpretes de
Libras em contexto de ensino

Em comemoragio aos 40 anos da obra “A hermenéutica do sujeito”
de Michel Foucault, nos sentimos impelidos a narrar a concep¢ao de sujeito
que nela o autor cunhou, porque é exatamente por ela que queremos tragar
algumas consideragOes sobre o sujeito-intérprete e sua “fungdo” criativo-
produtiva na relagdo condutivo-pedag6gica do saber educacional
com/entre/para alunos surdos.

Passamos entdo a conceituar o avango foucaultiano acerca da
nogao-sujeito na perspectiva de ser, para além de um produto social,
historicamente forjado, nos eixos entre saber-poder, efeito de relagcdo do
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poder com a verdade, é agente sobre si mesmo. Isso porque embora esteja
permeado por praticas genealdgicas de saber-poder, pode ser criador de si
ao assumir préticas de autogoverno. Portanto, Foucault (2010a) fala do
sujeito como resultado de dispositivos de saber-poder, mas avanca em sua
analitica ao considerar que em sua inven¢do pode, por meio de praticas
ascéticas, produzir-se e reinscrever-se a si, pela técnica do cuidado de si
mesmo, nomeado em grego por epiméleia heautod.

Nessa dire¢do, mostra-nos a necessidade da inversdo socrético-
platonica que marca a necessidade do “conhecimento de si”, em grego
gnothi seauton, para o exercicio filosofico, produzido pelos antigos, do
“cuidado de si” ou da epiméleia heautod.

Por mais que Foucault (1979, 2010b) ja nos mostrasse 0 sujeito
como sendo fundado pela emergéncia de processos de subjetivacdo, por
meio de praticas de governamentos sociais externos a si (promovido por
maquinas politico-sociais de produgdo de subjetividades), a aparicdo do
sujeito, efetivamente, s6 ocorre quando tais producdes externas sdo por ele
significadas, assim constituindo-o por meio das conexdes agenciadas dessas
linhas de fora em forgas subjetivas existenciais.

Portanto, é no curso acerca da hermenéutica do sujeito que Foucault
(2010a) aprofunda essa visédo ético-estética acerca da nogao-sujeito que, pela
cura sui (traducéo do Latim para cuidado de si), se refaz por meio de um
campo aberto para o surgimento de um autogoverno e a promogao por meio
de praticas cotidianas, o processo de dessujei¢do, sendo resultante de uma
modalidade mais ativa do sujeito sobre si mesmo.

Ao descrever as formas de aparicéo do cuidado de si, numa releitura
helenistico-estoica, Foucault (2010a, p. 444) aponta a existéncia de trés
modelos distintos de conducdo (o socratico-platbnico, o ascético-cristdo e o
helenistico-romano) e aposta no exercicio do cuidado de si, empreendido
pelos antigos, no periodo Helenistico-Romano, como uma via interessante
de investida do sujeito, a partir de “uma pratica constante” de reflexdo sobre
Si mesmo.

Esses trés processos apresentados por Foucault (2010a) sobre as
formas de constituicdo do sujeito, na mudanca do conhecimento de si para

Educagdo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 78, p. 1715-1744, set./dez. 2022. 1ISSN Eletronico 1982-596X 1731



Atuacdo do intérprete educacional e o aprender surdo: analise da posi¢do-mestre na relagdo educativa
em sala de aula inclusiva

o0 cuidado de si, serdo base para nossas proximas reflexdes. Esse processo
muito nos interessa como potencializador para pensar o campo de atuacéo
do intérprete educacional, na atividade interpretativo-pedagdgica em que
por ela vemos aparecer a emergéncia conceitual da posicdo-mestre
(MARTINS, 2013). Para isso apresentamos a tese proposta por Martins
(2013) em que a autora afirma que a atuacdo do intérprete educacional no
contexto educativo é da ordem da conducdo pedagogica, ainda que seja uma
conducdo em parceria ao saber dirigido pelo docente/professor regente.

Essa afirmativa da pratica pedagdgica no fazer interpretativo traz
implicagdes necessarias a formacg&o inicial destes profissionais, sobretudo
nas contribuigBes tedrico-formativas aos novos cursos de graduacéo
voltados a area da traducdo e interpretacdo em Libras/Lingua Portuguesa.
Ao nosso ver, como a formacdo dos Tradutores e Intérpretes de Libras se
consolidou no ambito do bacharelado, essa tematica carece de mais
reflexdes, uma vez que mais de 90% das atividades de atuagdo dos egressos
destes cursos se ddo na atuacdo em algum nivel de ensino.

Como vencer tais paradoxos no ambito da politica inclusiva? Quais
as consequéncias da instrumentalizacdo da atividade do intérprete
educacional como um agente passivo de transposi¢ao de discursos? Em que
tais asser¢fes impactam na aprendizagem do aluno surdo, principalmente
considerando o fato de se despersonalizar o sujeito-intérprete, ndo o
considerando agente potencializador de signos para o aprender singular
surdo pela Libras? Para possiveis respostas retomamos essas perguntas nas
consideragdes finais deste trabalho uma vez que, para respondé-las, é
necessario compreendermos primeiro as trés posi¢cdes-mestrias acionadas na
atividade do intérprete educacional, conforme apontadas por Martins
(2013).

Dada a afirmacdo da conducdo pedagdgica-interpretativa pelas
escolhas discursivo-didaticas do intérprete educacional em sala de aula,
Martins (2013) desenvolveu trés modalidades de mestrias possiveis a partir
da leitura da obra foucaultiana “A hermenéutica do sujeito”.

A primeira posi¢do-mestre, do tipo Socréatico-platénica, coloca o
intérprete educacional de modo passivo ao focar a centralidade do processo
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educativo na figura do professor. Nesta concepcdo, busca-se certa
neutralidade na atuac@o do intérprete educacional a medida em que o toma
como instrumento externo a pratica didatica. Portanto, entende o
profissional como meio “instrumental” para a transposicdo de discursos
produzidos pelo educador regente, que é dotado de conhecimento e sabedor
do contetdo explanado, para o aluno surdo. Seria a busca por uma versao
do discurso em portugués, produzido pelo educador, por meio de escolhas
de signos/sinais equivalentes em Libras, que permitiria entdo o acesso ao
conhecimento pelo aluno surdo.

A segunda posigdo-mestre, do tipo Assistencial-religiosa, ganhou
evidéncia nas praticas condutivas de intérpretes educacionais dadas a
associacdo da atividade advinda das atuacdes em contextos religiosos. E
perceptivel estes pressupostos pelas observagGes em campo descritas por
Martins (2013), ao apresentar dados das entrevistas realizadas na pesquisa
e, como mencionado, pelo contexto de emergéncia da atividade do
intérprete, conforme apresentado na introducéo deste artigo (MARTINS;
NASCIMENTO, 2015).

Nesse tipo de prética, observa-se a perspectiva da adequagdo de
discursos em Libras pela representacdo da pessoa surda como sujeito em
falta. Ha certa visdo missionaria e salvacionista acerca da préatica
interpretativa, e que coloca o intérprete como agente reabilitador do ensino
da pessoa surda. Martins (2013) reforca ser isso, a conducgdo interpretativa
do tipo assistencial, sendo ela uma das formas de relacéo, surdo x ouvinte.
Assim, temos um campo que se vincula ao dever messianico e salvacionista
para com 0 outro que se encontra em posicao mais fragil. Essa perspectiva,
portanto, dialoga com a concepc¢do condutiva assistencial ao delinear e
vincular a préatica interpretativa como compromisso social e acéo voltada a
certa caridade (ASSIS SILVA, 2012; MARTINS, 2013; MARTINS;
NASCIMENTO, 2015). Essa nocdo de cuidado do outro por meio de
praticas de conducdo assistenciais e disciplinadoras, para Carvalho (2010),
baseado em Foucault (2010a), estabelece na sociedade o foco da formacéo
humana retrabalhado com a finalidade do governo do outro pelo outro —
praticas de conducéo de conduta providas na atividade corpo-a-corpo.
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Néo é a toa que, por exemplo, séo claras as rupturas e
descontinuidades operadas entre a Antiguidade e as
praticas pastorais instaladas a partir da Idade Média. O
foco da formagdo humana, entretanto, ndo € perdido de
vista, mas sim retrabalhado com o intuito de se atingir
outra finalidade. E preciso notar que a preocupacio, na
pastoral, para que “tudo seja controlado” (Foucault,
1998c, p. 166) a partir da conducéo pelo outro, sempre
colocado na posi¢éo de inferior-dependente, instaurou
uma dindmica de praticas, exercicios, dominios e
regras que ainda persistem no cotidiano da formacéo
humana. No caso da analise da pastoral, o outro denota
uma relagdo assimétrica em um duplo registro: a) o
outro como superior, aquele que conduz o outro
inferior que se submete ao conjunto de procedimentos
e regras interposto pelo estatuto de constante
submissdo; b) o outro como inferior, dai, como
conduzido, o0 dependente do outro superior.
(CARVALHO, 2010, p. 44, grifos do autor)

Por fim, a terceira posi¢ao-mestre, do tipo Helenistico-romana,
avanca na concepgdo de sujeito como agente ativo, inscrevendo-se a partir
de uma fung&o social e historica tendo o outro como elemento articulador.
A construcdo de si ético-estética passa pela necessaria préatica filosofica de
si mesmo e de sua atuagdo no mundo. Nessa perspectiva, portanto, a atuagdo
do intérprete educacional aqui pressupde a “relacdo” como condigdo
fundamental da emergéncia da profissdo e da efetivacdo da atividade de
trabalho. Portanto, ndo ha o instrumento-intérprete, mas um sujeito-
intérprete que emerge da politica inclusiva e é afetado pela cultura escolar,
pelas singularidades do aprender surdo e afeta a sala de aula e a pratica
educacional, ao se fazer presente no processo de ensino e na conducdo dos
signos para o aprender surdo. E nesta pratica, na terceira mestria-
interpretativa que aproximamos o conceito de funcdo-educador de Carvalho
(2008) e que apostamos ser uma pratica mais ética a se produzir.

A partir do lugar da mestria ativa, pode-se pensar numa relacéo
mestre-discipulo para além das posicGes afirmadas na educacdo moderna do
ocidente, mencionada na atuacéo do tipo Socratico-platénica. Nao em uma
proposta que se afirma para outros lugares que ndo nas formas exercidas
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visando o disciplinamento, mas em uma das vias ja anunciadas sobre 0 modo
de mestria, no socratico e no ascético religioso, podendo ser anunciadas
como um:

[...] teatro instaurado pelas cenas do déficit
pedagdgico, da acdo de um sujeito formador de outro —
relacdo sujeito-sujeicdo; teatro eivado pelas cenas da
pastoralizacdo da existéncia, da subtracdo da verdade
pela confissdo imposta e exercida por quem
reconhecidamente tem o poder para isto — atribuigdo de
sentido a uma verdade culminada no &mbito das
conducdes humanas — num teatro onde o professor
governa; teatro do jogo de cenas da escola moderna
[...]. (CARVALHO, 2010, p. 144)

E a partir do deslocamento desse modo de pratica pedagogica
apreciadas pela cena descrita na citagdo, de saberes confessionais,
pastoralizantes, que essa perspectiva final busca agenciar outras relagdes.
Sdo outras formas preponderantes de educacdo em que se fincam as
propostas de uma mestria ativa, numa posi¢do-sujeito que tem a relagdo com
0 outro como fundamento-chave ao percurso.

Desse lugar, parece-nos ndo existir o problema de reconhecer a
mestria ativa exercida pelo intérprete educacional na producdo de signos
advindos de enunciados construidos em Libras porque considera as relaces
corporeas e os afetos nas trocas de expressdes e linguagens produzidas em
sala de aula.

Esses pontos sdo disparadores ao aprender dos e com os alunos
surdos, ao reconhecer que os multiplos encontros entre e nos sujeitos sdo
fundantes ao processo do aprender. O mestre, na funcdo-educador, faz de
si potencializador de praticas condutivas ao aprender. Nessa situacdo o
intérprete educacional pode se colocar como mestre do aluno surdo, tendo o
educador como seu mestre e parceiro de/na caminhada educativa. Assim, a
inclusdo de surdos promove a arte da diferenca pela complexidade do
processo do aprender surdo na triangulacgéo dos sujeitos envolvidos.

Nessa terceira posicdo-mestre, adotando a funcdo-educador
(CARVALHO, 2008, 2010) como elemento potencializador para a relacdo
pedagdgica, embora haja a presenca da conducdo pedagdgica, ela ndo visa
a reproducdo do mesmo saber, mas busca com o educador/mestre, percorrer
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espacos e saberes que sdo da ordem das singularidades da trajetoria para o
aprendizado e do acontecimento educativo que ele resulta.

Cabe desenvolver o conceito de “fun¢do” como sendo da ordem do
que se faz pela forma “relacional”. Refere-se as interferéncias de um
no/sobre o outro, ou seja, as interligacdes sé existentes no encontro com o
outro, os lagos e enlaces que um inscreve no outro, portanto, algo da ordem
do acontecimento, que ndo se prevé de antemao, vivendo-se como da ordem
do incalculavel. Acontecimentos que “se efetuam em nds, e esperam-no e
nos aspiram” (DELEUZE, 1974, p. 151).

Esses eventos que interferem em nossa dindmica, nos tornam outros
a partir deles, fazendo da vida um constante movimento, efeito dessas
relagOes incorporais, que nos/pelos encontros materializam-se, tornando-se
parte da multiplicidade que nos compde (DELEUZE, 1974). Nessa via, a
educacdo é dotada de acontecimentos cotidianos que promovem tais enlaces,
muitos deles sdo vistos como “ndo importantes”, sendo esses 0s que mais
parecem insignificantes, todavia, sd0 estes mesmos 0s quais,
potencialmente, podem ter motivado mudancas, aprender e aprendizagens
— o rumar de uma educacgdo desviante (CARVALHO, 2011).

Esses pegquenos momentos vividos, que ndo nos damos conta, sdo
parte importante do processo e que podem, nesse instante pequeno, micro,
fazer grandes movimentagfes no sujeito que nele/com ele se entrecruza. O
aprender se faz no acontecimento. “Trata-se de permitir ao saber a fluidez
de relagBes cujas margens de materializacéo de forcas se expandem porque
estardo abertas em experiéncias de livre relacdo” (CARVALHO, 2010, p.
142). E o ndo controle do saber, uma multiplicidade de processos que
operam singularidades, cujos caminhos trilhados ndo sdo previsiveis
antecipadamente. A funcdo s6 existe na relacdo contextual e, sem pelo
menos dois elementos conectados entre si, ndo havera tal fusdo, ndo
desenvolverd, de modo geral, uma funcéo.

A funcdo-educador é convidada a pensar de outra
maneira sua prépria funcdo: as formas e os modos
pelos quais o educador se coloca como sujeito, diante
de outros sujeitos, afetando e sendo afetado,
subjetivando e sendo subjetivado, formando e sendo
formado. [...]. Do ponto de vista da fun¢do-educador, o
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chamado é no sentido de ndo tomar uma posicdo do
sujeito que educa como linha rigida de forca: o sujeito
que porta a verdade. (CARVALHO, 2010, p. 145)

O educador, na funcdo estudada, € aquele que busca uma relacéo
politica, que experimenta 0 novo nos encontros do cotidiano e que opera no
ambito da criacdo, portanto, arrisca-se a criar formas que operam fora do
gue era o esperado, posto no jogo da verdade rigida imutavel — quer maior
ligacdo com a atuacdo transgressora do TILSE que se faz MILSE (Mestre
Intérprete de Lingua de Sinais Educacional), que interpreta signos e traz
outras significagdes no percurso construido com o aluno surdo, visando uma
relacdo visual afirmada pela surdez na perspectiva cultural.

Portanto, a relagéo de mestria ou a posigdo-mestre se refere a pratica
de conducgéo, mas apostamos na conducao por uma agdo que remonta a um
espaco movel e ativo, ligando-se a um exercicio de si com o outro e desta
forma produz uma imbricacdo com a funcdo-educador. Isso porque a
posicdo é da ordem da modalidade escolhida pela concepgdo dada a
atividade, ja a funcdo é da ordem do exercicio, da relagdo, do modo ou ainda,
da atividade exercida dada a concepgéo acerca da natureza de sua atividade
e a articulagdo que ela traz com a esfera social e de atuacdo engajada.

Enfim, tensionamos a seguinte afirmacédo: ndo ha funcéo-educador
sem o educando, assim como ndo ha posicao-mestre sem um sujeito a ser
conduzido. Vale afirmar que nem todo educador exerce a fungéo-educador,
0 que leva a entender que nem todo professor € um mestre ativo, mas ainda
assim produz formas de conducdo ao outro. N& h& a dupla mestria
agenciada por intérpretes e professores regentes sem a politica inclusiva e
sem a presenga do aluno surdo promovendo a diferenca do pensar e o fazer
no ensino comum. E se falamos de uma educacéo inclusiva na atualidade,
entdo temos que reconhecer as bases que dela fundam a atividade e os
paradoxos da prética interpretativo-educacional a alunos surdos.

Consideragdes finais e os dialogos deste estudo para a formacéo de
tradutores e intérpretes de Libras
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As discussdes aqui realizadas retomam sumariamente a génese da
profissionalizacdo dos tradutores e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa
como desdobramentos de movimentos sécio-politicos dos adultos surdos e
pesquisadores no campo da surdez e apontam para os dispositivos legais e
normativos que consolidaram a presenca desses profissionais,
principalmente no campo da educacao.

Por essa trilha, compreendemos os deslocamentos do aspecto
caritativo e assistencial para a profissionalizaco e atividade remunerada da
interpretacdo fundamentada, a priori, em aspectos prescritivos de ordem
operacional, técnica e ética para atuagdo dos intérpretes na busca por
delimitar seu “papel” nas demandas de interpretagdo comunitaria, pela
“identidade da profissdo”. Por “deslocamentos”, visamos marcar aqui que a
transicdo de uma perspectiva para outra ndo configura um processo
finalizado, tampouco resolvido, mostrando-se frequentemente como um
fendmeno concorrente, ancorado na perspectiva que assume, em um dado
momento e contexto, sobre a atividade de interpretacao.

Partimos da nocdo da presenca dos intérpretes como um
acontecimento que se da pela via das politicas linguisticas, as quais denotam
as demandas das comunidades surdas, visando assegurar seus direitos de
ser/existir em suas singularidades, isto €, na possibilidade de fazer visivel o
corpo surdo e suas especificidades linguisticas, culturais e subjetividades
através da/e na atividade interpretativa.

Por esse prisma, pensar meramente um “papel” dos intérpretes de
forma circunscrita aos elementos prescritivos e pela operacionalizagdo da
atividade significaria ir & contramdo do respeito e valorizagdo dessas
singularidades visto que, é pelo e no aspecto contextual e relacional que a
prética interpretativa assume diferentes dimensbes que extrapolam as
amarras do engessamento do fazer-interpretar.

A0 assumir essa perspectiva, nos aproximamos dos pressupostos
deleuzianos para pensar a educagdo como um processo que conecta e produz
sentidos na relacdo com o outro, marcada pela intencionalidade de uma
producdo signica que se da sumariamente pela linguagem verbal.

Se num dado contexto com alunos e professores ouvintes essa
producdo se da por meio da oralidade que costura as relagdes em sala de aula
e possibilita formas de producdo de conhecimento de forma direta e
dialdgica, entre docente e aluno, ha de se considerar que a presenca de um
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profissional intérprete e de um aluno surdo em um contexto inclusivo
imprimam nessa relacdo elementos outros que ndo podem ser postos de lado.

Esse novo cenério tensiona reflexdes que também extrapolam o
carater prescritivo e nos conduzem a pensar, para além de um “papel”
docente, uma fungdo docente pela poténcia da conducdo de sujeitos e por
diferentes vias de catalisar o fazer ensino. Da mesma forma, nos escolta para
pensar uma funcdo intérprete que se dara, em um primeiro plano, na
triangulacdo professor-intérprete-aluno e, paralelamente, na diade
intérprete-aluno.

Na pratica, a producdo signica realizada pelo docente junto ao
intérprete é constantemente reformulada pelos atravessamentos da préatica
do intérprete que, frente a relagdo direta e proximal com o aluno surdo,
produz na/e pela lingua de sinais formas outras de compreensdo signica
podendo, tal qual o docente, assumir diferentes tipos de mestrias, isto é,
formas de condugdo e producéo de subjetividades na relagdo saber-poder.

A similaridade pratica dessas fungGes, executadas pelo docente e
pelo intérprete, impossibilitam-nos dissociar a atuacdo do intérprete
educacional das formas de conducdo pedagdgica para a producdo de
conhecimento. Dai a emergéncia das trés mestrias propostas por Martins
(2013) ao analisar as praticas de interpretacdo educacional.

Valermo-nos dos conceitos cunhados pela autora, compreendendo a
concepcao de sujeito proposta por Michel Foucault, nos permite analisar de
que modo as possibilidades do fazer docente e do fazer intérprete podem
confluir para diferentes formas de conducéo.

Pela mestria do tipo Socratico-romana o papel do intérprete se
configura como um sujeito passivo tal como preconizava a nocdo de
neutralidade tdo almejada nos classicos dos Estudos da Tradugdo. Aqui, 0
intérprete é instrumentalizado como um recurso didatico-comunicativo,
desconsiderando as suas implicacbes e subjetividades no processo de
interpretacdo ao mesmo tempo em que o isenta de uma responsabilidade
direta do fazer educativo.

Pela mestria do tipo Assistencial-religiosa retoma-se a tendéncia
assistencialista que marcou as origens da pratica de interpretacdo
comunitaria. O intérprete se reveste de uma roupagem messianica
posicionando-se como o grande salvador do processo de aprendizagem do
surdo, assumindo uma posi¢do que apaga a poténcia ao centrar no que falta
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ao surdo e que sera suprido pela préatica da interpretacdo, como uma forma
de releitura capacitistas da visdo classica da surdez como um fator
meramente bioldgico.

Por fim, pela mestria Helenistico-romana vislumbra-se a
possibilidade de tomada de consciéncia sobre o lugar do intérprete para além
do papel prescritivo, para a transitividade de sua funcédo na relagdo triangular
professor-intérprete-aluno e sua interface com a relacdo intérprete-aluno,
marcada pela especificidade visual, pelo compartilhamento momentéaneo e
interrelacional que se da desde o posicionamento diante das questdes
levantadas pelo aluno surdo em sala de aula ao posicionamento politico-
discursivo do intérprete como um aliado que compartilha de nogdes acerca
da lingua e cultura surda.

Ao considerarmos essas trés posicdes mestre propostas por Martins
(2013) compreendemos que docentes e intérpretes compartilhando o espago
educacional podem transitar entre diferentes posi¢des em ressonancia com
a concepcédo de educacdo e as préaticas discursivas que carregam em si. No
entanto, as producdes signicas produzidas em um ambiente com linguas e
culturas diferentes em circulacdo e a presenga de um intérprete imbricam
em ambos — docente e intérprete — a responsabilidade didatico-pedagdgica
para a consolidacao do fazer educativo.

Isso ndo significa que as funcdes se misturem, isto €, que o professor
interprete ou que o intérprete lecione, mas que ambos tenham consciéncia
das singularidades que marcam o contexto de educacao de surdos e atuem
de forma critica, colaborativa e reflexiva, intercambiando percepcdes,
experiéncias e saberes.

Essa interface relacional que catalisa formas outras de pensar a
atuacdo dos intérpretes possibilita novas ramificagdes nos Estudos da
Traducgdo e Interpretacdo ao elucidar que, para além de qualquer indicagdo
prescritiva, €tica, técnica e operacional as modulagfes interdiscursivas
carecem de um olhar mais atento no curriculo e formacao dos Tradutores e
Intérpretes de Libras-Lingua Portuguesa de modo a oferecer caminhamos
para uma préatica consciente do cuidado de si e do outro.

Nesse sentido, esperamos que as reflexdes aqui tecidas oferecam
contribui¢des para pensar uma formacao de intérpretes de Libras pensada na
poténcia da interface entre os Estudos da Traducdo e da Educacdo pela
necesséria formacao pedagodgica dos intérpretes educacionais e, com isso,
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fomentar futuras discussdes que tangenciem quais outras posicdes mestres
intérpretes em diferentes contextos comunitarios vem assumindo sua pratica
discursivo-interpretativa.
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