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Resumo

No ambito das Politicas Educacionais, uma série de transformacdes vem ocor-
rendo desde as décadas de 1980-1990, no que diz respeito a inclusao de aluno
com deficiéncia na rede regular de ensino. O estudo teve por objetivo analisar a
compreenséo dos professores de Educacao Fisica e Séries Iniciais sobre a
participacdo do aluno com deficiéncia fisica em aulas de Educacéo Fisica e a
acessibilidade dos espagos de prética. Os professores participantes sdo de
uma Escola Publica da Rede Regular de Ensino de uma cidade do Rio Grande
do Sul. O instrumento utilizado para a coleta de dados foi uma entrevista semi-
estruturada com roteiro preestabelecido aos professores de Educacéo Fisica e
aos professores de Séries Iniciais que ministravam aulas para turmas com in-
cluséo de alunos com deficiéncia fisica. Por meio da analise dos dados nas
entrevistas com as professoras, identificou-se que os espacos de pratica das
aulas de Educacdo Fisica ndo possuiam acesso nem a acessibilidade que ga-
rantissem a seguranga e autonomia do aluno com deficiéncia fisica (DF), po-
rém, estes alunos nédo deixavam de participar das aulas de Educacao Fisica.
Pode-se perceber, ainda, as barreiras atitudinais que o aluno com DF enfrenta
no cotidiano da Escola e que precisam ser, urgentemente, eliminadas para que
aincluséo desses alunos ocorra de forma participativa e livre de preconceitos.
Por fim, é importante que, a partir de uma ac¢éo conjunta com toda a comunida-
de escolar, os espacos estejam cada vez mais acessiveis para serem utilizados
por uma gama maior de pessoas.
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Students with Disabilities: the understanding of physical education
teachers on the Accessibility to places of practice for classes

Abstract

Within the scope of Educational Policies, a series of transformations has been
occurring since the 80s and 90s regarding the inclusion of students with disabilities
in the regular school system. The study aimed to analyze both the understanding
of physical education teachers in the Initial Series about the participation of
students with disabilities in physical education classes and accessibility of the
spaces for practice. The teachers participating in the study are from a regular
Public School system of Rio Grande do Sul. The instrument used for data
collection was a semi-structured interview with a pre-established script to physical
education teachers and teachers of Initial Series who taught classes with the
inclusion of students with Disabilities. Through the analysis of data from the
interviews with the teachers it was identified that the spaces for the practice of
physical education classes did not have access or accessibility to ensure the
safety and independence for students with physical disabilities (FD), but these
students did not fail to participate in physical education classes. One can still
see the attitudinal barriers that students with FD face in everyday school, and it
urgently needs to be removed so that the inclusion of these students takes
place in a participatory manner and free from prejudices. Finally, it is important
from a joint action with the whole school community, spaces are becoming
increasingly available for use by a wider range of people.

Keywords: Physical education; Accessibility; Disabilities.

Introducéo

No ambito das Politicas Educacionais, uma série de transformacdes
vem ocorrendo desde as décadas de 1980-1990 no que diz respeito a inclusédo
do aluno com deficiéncia na Rede Regular de Ensino. Primeiramente um mode-
lo Integrativo, no qual Sassaki (2005) aponta que o mérito desta proposta estava
no seu forte apelo contra a excluséo e a segregacao das pessoas com deficién-
cia. Porém, o mesmo autor coloca que era de responsabilidade da pessoa com
deficiéncia se adaptar ao meio, sem nenhuma modifica¢éo por parte da socie-
dade, exigindo pouco no sentido de modificagao de atitudes, espacos e/ou pra-
ticas sociais.

O modelo da Inclus&o surge como um novo ideéario de educagdo mun-
dial. Diferentemente da integracédo, este modelo parte do pressuposto de que
todas as criangas e jovens, independente de deficiéncia, tém direito de estuda-
rem juntos.

A inclusao de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino ndo é
meramente assegurar sua matricula na escola, mas também fornecer subsidios
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necessarios para seu aprendizado e autonomia, ou seja, garantia também de
acessibilidade.

A acessibilidade passa a fazer parte do cenario educacional, no ins-
tante em que o direito de ir e vir com autonomia torna-se elemento importantis-
simo para auxiliar na inclus@o escolar e social (TANAKA, 2006). No entanto,
para que este processo inclusivo se efetive, é necessario planejar e melhorar a
acessibilidade arquitetdnica nas escolas, para proporcionar condi¢des de aces-
so das pessoas com deficiéncia fisica e/ou mobilidade reduzida a todos seus
ambientes ou compartimentos (FREITAS et al., 2008).

Para Manzini (2006), a acessibilidade significa “algo que pode ser
observado, implementado, medido e avaliado” ou, ainda, como forma de criar
condicdes de acessibilidade para que as pessoas tenham acesso aos locais e/
ou a determinadas situacdes. Para fins de acessibilidade, considera-se barreira
gualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o0 acesso, a liberdade de
movimento, a circulagdo com seguranca e a possibilidade de as pessoas se
comunicarem ou terem acesso a informacgéo (BRASIL, 2005).

A importancia da acessibilidade e a eliminacdo de barreiras
arquitetdnicas € um ponto crucial para favorecer a inclusao dos alunos com
deficiéncia fisica em todos os ambientes da escola, inclusive nos ambientes de
pratica das aulas de Educacéo Fisica.

Pensar em Educacado Fisica Escolar é também refletir sobre as
potencialidades e possibilidades de movimento de cada aluno, sem priorizar a
sua deficiéncia e/ou suas limitacdes.

E importante que os(as) professores(as) de Educac&o Fisica, assim
como os(as) professores(as) de Educacgédo Infantil, como é o caso dos(as)
professores(as) de Séries Iniciais, profissionais estes que trabalham em seus
curriculos a relacéo do corpo e do movimento, conhegam as caracteristicas de
cada aluno para, assim, oportunizar as vivéncias motoras (SAYAO, 2002).

As barreiras arquitetnicas sédo grandes dificuldades que o aluno com
deficiéncia fisica enfrenta para a pratica de atividade fisica e/ou de participagao
em aulas de Educacao Fisica (DIEHL, 2006). Este € um dos aspectos visiveis
de exclusdo, sem considerar, ainda, as barreiras atitudinais e sociais que as
pessoas com deficiéncia em geral enfrentam perante a sociedade.

O conceito de deficiéncia fisica que ird permear o estudo vai ao encon-
tro de Diehl (2006, p. 100), como sendo de varias origens:

origem cerebral (paralisia cerebral e traumatismo cra-
nio-encefalico); origem medular (poliomelite, espinha
bifida, lesdes medulares degenerativas, traumatismos

Educacéo, Santa Maria, v. 35, n. 2, }3 303-314, maio/ago. 2010 305
Disponivel em: <http://www.ufsm.br/revistaeducacao>



Luciana Erina Palma — Sofia Wolker Manta

medulares); origem muscular (distrofia muscular pro-
gressiva de Duchenne); origem G4sseo-articular
(malformagdes, amputagéo). Além disso, as pessoas
com Deficiéncia Fisica apresentam formas variadas de
como o uso de instrumentos ou aparelhos e até mesmo
a nao-utilizacdo de recursos.

E importante que os(as) professores(as) de Educacéo Fisica e os(as)
professores(as) de Séries Iniciais tenham o conhecimento sobre a deficiéncia
dos alunos, além do reconhecimento sobre as potencialidades de movimento
gue o aluno pode desenvolver e aprimorar nas aulas de Educacéo Fisica, inde-
pendente de suas limitacdes fisicas e/ ou sensoriais.

Buscou-se, com este estudo, analisar a compreensao dos(as)
professores(as) de Educacao Fisica e dos(as) professores(as) de Séries Iniciais
sobre acessibilidade dos ambientes de pratica das aulas de Educacéo Fisica
para a participagdo de alunos com deficiéncia fisica.

Metodologia

O grupo de estudo foi composto por: uma Escola Publica Regular da
Rede Estadual de uma cidade do Rio Grande do Sul, que possuiam alunos com
deficiéncia fisica matriculados e que estivessem inseridos nas aulas de Educa-
¢ao Fisica; a participacdo de uma professora de Educacéo Fisica e duas profes-
soras de Séries Iniciais que ministravam aulas em turma que havia alunos com
Deficiéncia Fisica da mesma Escola.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi uma entrevista
semiestruturada, com roteiro preestabelecido as professoras participantes, sendo
este baseado em Barba (2005).

A participacdo das professoras de Séries Iniciais justifica-se pelo fato de
gue alunos com deficiéncia estéo nas Séries Iniciais e as professoras que trabalham
Educacéo Fisica nessas Séries (periodo de 1° ao 4° ano ou série) possuem a forma-
¢ao em Magistério e/ou Pedagogia. Por isso, devido a esta realidade presente nas
Escolas Estaduais do Rio Grande do Sul, surge a necessidade de considerar, no
estudo, as diferentes areas que ministram aulas de Educacéo Fisica nas Escolas.

Como duas professoras de Séries Iniciais participaram deste estudo,
na apresentacao dos resultados, elas seréo identificadas como: professora A e
professora B, e como houve somente a participa¢do de uma professora de Edu-
cacdo Fisica, esta sera mencionada desta forma.

Resultados e discusséao

A partir da entrevista semiestruturada com uma professora de Educa-
¢ao Fisica e duas professoras de Séries Iniciais, foram criadas trés categorias
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de analise: A) Formacao do Profissional e o aluno com DF na turma; B) Os
espacos de prética e a participagdo do aluno com DF nas aulas e C) Entendi-
mento sobre o conceito de acessibilidade e a acessibilidade nos espagos de
convivéncia do aluno.

a) Formacao do Profissional e 0 aluno com DF na turma

Segundo relato da professora de Educacéo Fisica, seu tempo de for-
macéo € de 12 anos na area e ha trés anos trabalha na Escola com alunos com
deficiéncia em turmas regulares, porém, em outras situag6es fora do ambiente
escolar, ja teve o contato com pessoas com deficiéncia. Aturma em que minis-
trava a aula era a 52 série (Ensino Fundamental) da EJA (Educacéo de Jovens e
Adultos) e o aluno que tinha DF apresentava limitacdo de movimento na coluna
cervical e nos membros superiores, que eram encurtados. A professora ao ser
questionada sobre a interagéo do aluno com a turma e vice-versa relatou que
todos interagiam com o colega.

Segundo a professora, mesmo ja tendo a experiéncia com alunos
com deficiéncia “a gente fica com um pouco de medo se fosse uma deficiéncia
muito severa”. No entanto, esse “medo” que a professora de Educacéo Fisica
relata, € natural quando ainda néo se teve a oportunidade de trabalhar com
alunos com deficiéncias mais comprometidas, pois o contato ir4 permitir que
conheca e reconheca aindividualidade de cada aluno e suas potencialidades e
habilidades para a pratica nas aulas de Educacéo Fisica, desfazendo o estigma
de que limitacéo € impossibilidade de movimento.

Corroborando com a discusséo, Diehl (2006) afirma que a importancia
em proporcionar a pratica de atividade aos alunos com deficiéncia € uma manei-
ra de fornecer condi¢des para aumentar seu repertério de movimento e o desen-
volvimento de todo seu potencial, assim como é também um meio facilitador de
interacao social.

A professora A é formada em Magistério, Portugués e Literatura e tem
especializacdo em Gestéo Escolar. Ha sete anos trabalha na Rede Estadual e
ha trés anos trabalha em turmas regulares com alunos com deficiéncia. Aturma
em gue ministrava aula era uma 42 série, e seu aluno que tinha DF apresentava
dificuldades de locomog&o nos membros inferiores, mas deslocava-se sozinho.

A professora A ao ser questionada sobre a interag&o do aluno com a
turma e vice-versa, relata que o aluno com DF é muito carinhoso e educado com
todos, mas, infelizmente, a turma nédo aceita o colega com DF e diz: “A impres-
sdo que eu tenho é que eles ignoram o colega, tanto nas atividades de Educa-
¢édo Fisica como na sala de aula, apenas dois ou trés me ajudam com ele, mas
somente quando eu pec¢o”. Neste caso, a professora deixa claro as barreiras
atitudinais que os alunos com DF enfrentam em seu cotidiano na Escola. Se-
gundo Guedes (2007), as barreiras atitudinais séo vistas sob forma de discrimi-
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nacao, esquecimento, ignorancia e preconceito que acaba fortalecendo o meca-
nismo de excluséo dos alunos com Deficiéncia na Escola. Duarte e Cohen
(2006) salientam que, muitas vezes, essas barreiras atitudinais estéo presentes
nos préprios pais das criancas sem deficiéncia, no momento em que evitam a
socializag&o e o encontro dos seus filhos com a diversidade fisica e social.

Além disso, a eliminagdo de barreiras atitudinais sera possivel a partir
de um trabalho que, segundo Duek e Naujorks (2006, p. 38), menciona

cabe ao professor propiciar condi¢cdes de ensino ade-
quadas para um numero expressivo de alunos, sensi-
velmente diferentes uns dos outros, o que permitira cons-
tituir ndo s6 numa troca de conhecimentos, mas tam-
bém uma troca de idéias, de valores e de principios de
vida.

Com isso, na percepc¢édo de uma escola inclusiva, a diversidade deve
ser anorma e ndo mais a excegdo (SMEHA; SEMINOTTI, 2008, p. 02). Mantoan
(apud SMEHA; SEMINOTTI, 2008) apresenta o sentido da escola inclusiva em
gue o professor precisa estar atento a singularidade de cada aluno, promovendo
a integracao entre todos sem intencionar a tdo almejada turma “homogénea”.

Ja a professora B tem vinte e oito (28) anos de formagao em Magisté-
rio, Pedagogia e Teologia, atuando diretamente nas Escolas e garante que sem-
pre teve o contato com alunos com deficiéncia. A turma em que ela ministrava
aula era 0 2° ano do Ensino Fundamental, seu aluno que tinha DF apresentava
comprometimentos motores nos membros inferiores, locomovia-se em cadeiras
de rodas, tinha pouca amplitude na movimentacdo dos membros superiores,
incontinéncia urinaria, apresentava problemas neurolégicos e salivava constan-
temente, necessitando de auxilio. Diferentemente do relato da professora A,
esta turma interagia bem com o colega com DF, e a professora B comenta: “ndo
preciso nem pedir auxilio para os colegas, a iniciativa parte da prépria turma,
tanto em sala de aula como nos momentos da Educacéo Fisica”. E diz ainda: “a
turma ja se acostumou com ele, porque estéo juntos desde o ano passado,
entdo sabem das limitagdes e do que ele precisa”.

De certa forma, o relato desta professora comprova que o contato e a
convivéncia permitem a descoberta e o reconhecimento de que cada individuo é
Unico e que, independente de limita¢des fisicas, o importante € identificar e
aprimorar as potencialidades de movimentos do aluno com DF. Percebe-se,
ainda,que um dos grandes objetivos e méritos da educacao inclusiva € oportunizar
a convivéncia com a diversidade humana, aprender a conviver com as diferencas
de cada pessoa, respeitando suas limitacdes e desenvolvendo suas potencia-
lidades e habilidades.

Segundo Sassaki (2005), a inclus&o é um processo mundial irreversivel,
pois € a partir de praticas baseadas na valorizagao da diversidade humana, no
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respeito pelas diferengas individuais que se abrem caminhos para a construcéo
de uma sociedade verdadeiramente para todos.

b) Os espacos de pratica e a participacdo do aluno com DF nas aulas

A professora de Educacéo Fisica relata que seu aluno com DF partici-
pava integralmente das aulas. O aluno chegava sozinho em todos os espagos
de pratica, as quais ocorriam duas vezes na semana e geralmente eram realiza-
das nas quadras cobertas ou na sala de ginastica, no segundo andar da escola.

A professora A revela que as aulas ocorriam duas vezes na semana,
no espaco de area livre e na pracinha ou, em caso de chuva, as atividades eram
desenvolvidas em sala de aula. Ao ser questionada sobre o deslocamento do
aluno com DF aos espacos de pratica, mencionou que o aluno chegava sozi-
nho, porém necessitava de auxilio para subir as rampas, pois as mesmas nao
possuiam corrimao, dificultando o equilibrio e prejudicando sua seguranca e
autonomia.

Segundo a professora A, nos espacos de area livre, o desnivelamento
do terreno era perigoso, aumentando os riscos de quedas. E relatou: “tenho
muito medo que ele caia, entdo eu passo correndo atras dele a aula toda”.
Percebe-se, nesta afirmacao da professora, que 0 acesso aos espacos de pra-
tica da Educacéo Fisica e a ndo acessibilidade nos proprios espacos faz com
que a professora limitasse a participagdo do aluno com DF nas atividades de
Educacao Fisica, em decorréncia da superprotecéo, impedindo, desta forma, a
experimentacgéo e a vivéncia do aluno nos espacos da escola.

Todavia € importante analisar esta superprotecao da professora, con-
siderada como uma barreira atitudinal, pois fica a parte no momento em que é
responsabilidade da escola fornecer aos alunos seguranca em seus ambientes,
ou como também a propria responsabilidade da professora em assegurar e zelar
pela integridade fisica do aluno nas atividades propostas em aula.

Corroborando com esta discusséo, Tuan (apud DUARTE; COHEN,
2006, p. 4) argumenta que,

a questdo da experiéncia espacial por parte dos alunos
com Deficiéncia nos espagos da Escola, permite que o
aluno desenvolva cognitivamente, a partir da percepgéo
e da apreenséo do espaco, o lago afetivo com a Escola,
sentindo-se parte dela e identificando-se com o ambi-
ente em que estudam.

Entretanto, a experiéncia espacial vem a ratificar a importancia dos
espacos escolares estarem acessiveis para que o aluno com deficiéncia possa
interagir e ter acesso a todos 0s espagos de prética das aulas de Educacéo
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Fisica, de maneira que possa desenvolver o seu comportamento motor, nos
dominios cognitivos, afetivos, sociais e motores.

A professora B menciona que devido ao comprometimento motor do
aluno com DF tornava-se complicado o acesso aos espacos de pratica em que
eram desenvolvidas as aulas de Educacéo Fisica, que, no caso, ocorriam ou ha
guadra coberta, ou na sala de ginastica.Todo o deslocamento era feito pelo
préprio aluno em sua cadeira de rodas, porém, ao chegar préximo as quadras, a
professora precisava auxilid-lo para ultrapassar as barreiras arquitetonicas (difi-
culdade de acesso as quadras devido a um desnivelamento do terreno nas late-
rais da quadra) e, dependendo da atividade, o aluno permanecia na cadeira de
rodas ou a cadeira ficava em um canto na quadra.

O mesmo ocorria quando a aula era na sala de ginastica, localizada
no segundo andar da escola, sendo necessario o mesmo procedimento, carrega-
lo para subir as escadas, ficando a cadeira de rodas na sala de aula. A professo-
ra relata que mesmo com todas essas barreiras arquitetdnicas enfrentadas dia-
riamente pelo aluno, ele ndo deixava de participar das aulas de Educacéo Fisi-
ca, e ressalta: “Ele adora quando na aula tem musica”.

No entanto, mesmo com as identificacdes das barreiras arquitetbnicas
pelas proprias professoras entrevistadas, a participacéo dos alunos com DF nas
aulas de Educacdo Fisica esta sendo efetivada, pelo menos em suas falas,
pois, neste estudo, as aulas praticas nao foram observadas.

¢) Entendimento sobre o conceito de acessibilidade e a acessibilidade
nos espacos de convivénciado aluno

A professora de Educacéo Fisica entende a acessibilidade como sen-
do “As condi¢bes para chegar a um espago, 0 que teria de obstaculos para
chegar, além das relacdes interpessoais”. Em relacéo aos espacos de convivén-
cia, essa mesma professora ressaltou que o seu aluno tinha bastante autono-
mia na locomog&o, porém, reconhecia os varios empecilhos que os alunos em
cadeiras de rodas enfrentavam nos ambientes de aulas de Educacéo Fisica e
na propria escola. O ideal de acessibilidade seria a construgdo de rampas para
0 acesso as quadras, além do préprio conhecimento do professor em trabalhar
com alunos com deficiéncia.

Além disso, quando a professora menciona a formagéo académica
para o trabalho com alunos com deficiéncia, ou até mesmo a falta de experién-
cia, pode-se considerar estes fatores como limitantes para a participacdo do
aluno com DF nas aulas, caracterizando como fatores disseminadores de bar-
reiras atitudinais. Pois do que adiantaria um local acessivel se o professor ndo
consegue fazer uso dele para favorecer a participagdo do aluno com DF nas
aulas préticas de Educacéo Fisica ou até mesmo em atividade em sala de aula?
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Para a professora A, a acessibilidade é entendida como sendo: “O
local onde o aluno possa desenvolver as capacidades motoras sem riscos”. No
entanto, a acessibilidade nos espacos de pratica ndo garante que os riscos de
gquedas sejam evitados nas aulas de Educacéo Fisica, o risco é existente inde-
pendente da acessibilidade, o que esta vird a proporcionar € o0 acesso ao local e
as condi¢Bes arquitetbnicas minimas para usufruto e permanéncia no local de
qualquer usuario.

O ideal de acessibilidade salientado pela professora A € a necessida-
de de um maior suporte de materiais adaptados para o aprendizado do aluno,
assim como o auxilio de um estagiario que pudesse acompanhar a turma en-
quanto ela acompanhasse o aluno com DF e também um melhor conhecimento
sobre o trabalho com alunos com deficiéncia.

A falta de conhecimento para o trabalho com aluno com DF s&o apon-
tados por ambas as professoras mencionadas anteriormente, porém é preciso
questionar se esta falta de conhecimento é decorrente da inexisténcia de disci-
plinas nos cursos de formacg&o em que abordem o conhecimento no trabalho
com alunos com deficiéncia; ou se é devido a falta de experiéncia e contato com
esses alunos; ou devido a falta de tempo em razé&o da exigéncia da carga hora-
ria do professor; ou, ainda, se foi em razéo de a escola ndo oferecer cursos de
formacao continuada tratando sobre a Incluséo de alunos com deficiéncias.

De fato, o conhecimento do professor para o trabalho com alunos com
DF vai além dos limites das barreiras arquitetbnicas. Carmo (apud LIMA; PALMA,
2006) destaca que a nao preparacao dos curriculos académicos da Educacéo
Fisica para o trabalho com alunos com e sem deficiéncia simultaneamente,
pode ser fator limitante para a participacdo dos alunos nas aulas.

De acordo com Loro et al. (2008), a possibilidade de capacitagéo co-
letiva dos professores em exercicio pode ser vista como um dos elementos
fundamentais para um ensino de qualidade, por apresentar uma possibilidade
de aprendizagem contextualizada e um momento de discussdes acerca de pro-
postas alternativas para as solu¢des pedagogicas.

A professora B considera a acessibilidade como “Uma possibilidade
de acesso na locomogé&o até um ambiente, assim como de permanéncia em
relacéo a seguranca do local”, o que vem a ser diferente de “sem riscos”, men-
cionado pela professora A.

Contudo, a professora B foi a que apresentou um entendimento mais
amplo sobre acessibilidade, além de identificar as barreiras arquiteténicas en-
frentadas cotidianamente pelo aluno com DF, acrescentou sugestdes para refor-
mas nos espagos e nos ambientes que sdo mais frequentados pela turma. No
entanto, este entendimento sobre o ideal de acessibilidade pode ser em decor-
réncia do tempo de convivio com alunos com deficiéncia em aula, de forma que
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aleva a ter uma maior percepc¢édo das barreiras arquiteténicas enfrentadas pelos
alunos com DF nos ambientes da escola e a identificacdo de suas maiores
necessidades.

A eliminacdo das barreiras arquitetdnicas nos espacos de praticas
das aulas de Educacao Fisica ndo garante a total participacdo do aluno com
DF, se o professor que ministra as aulas ndo reconhecer ou ndo valorizar cada
aluno como individuo Unico, criando alternativas e adapta¢fes para que todos
frequentem as aulas de forma igualitaria.

Consideracdes finais

Pode-se perceber que a Inclusdo de alunos com DF nas aulas de
Educacéo Fisica ainda pode parecer um estigma para muitos professores e
colegas de turma, pois, infelizmente, as barreiras atitudinais precisam ser elimi-
nadas para que ainclusao desses alunos ocorra de forma participativa e livre de
preconceitos. Em contrapartida, alguns professores lutam e se dedicam para
gque essa inclusdo seja verdadeiramente um direito de todos, principalmente
para o aluno com DF.

No entanto, as barreiras arquitetbnicas na escola e nos ambientes de
pratica das aulas de Educacéo Fisica dificultam a autonomia e a liberdade na
mobilidade dos alunos com DF e usuarios de cadeiras de rodas nos ambientes
escolares. Como € o caso da quadra de esporte, que ndo ha acessibilidade para
a cadeira de rodas, assim como a sala de ginastica, que é localizada no segun-
do piso da escola e 0 acesso a ela se da somente por meio de escadas. Essas
barreiras, segundo relatos das professoras, ndo impossibilitam a participacéo
desses alunos nas aulas de Educacéo Fisica, pois ha o auxilio tanto das profes-
soras, como dos colegas para 0 acesso aos locais de pratica, porém, impossi-
bilita a autonomia do aluno de ir e vir.

E importante que os professores tenham essa sensibilidade em iden-
tificar as barreiras arquitetdnicas que impegam e/ou dificultam a participacéo do
aluno com DF nas aulas, pois € uma maneira de solicitar a escola e aos respon-
saveis as devidas adaptacdes dos locais, para que 0s espacos estejam cada
vez mais acessiveis a uma gama maior de pessoas. E importante também que
os professores disseminem praticas e atitudes positivas perante a inclusao de
alunos com deficiéncia, com a finalidade de combater as atitudes discriminatérias
e valorizar a diferenca e a heterogeneidade do grupo, de forma que essas a¢des
conjuntas venham a contribuir com o direito ao acesso, assim como a elimina-
¢do de barreiras arquitetdnicas, atitudinais, de informacao e até mesmo as bar-
reiras de formacéao profissional.

312 Educacéo, Santa Maria, v. 35, n. 1, p. 303-314, maio/ago. 2010
Disponivel em: <http://www.ufsm.br/revistaeducacao>



Alunos com deficiéncia fisica: a compreensdo dos professores de Educagdo
Fisica sobre a acessibilidade nos espacos de prética para as aulas

Referéncias

BRASIL. Coordenadoria Nacional para a integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia. Acessibilidade- Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Humanos, 2005.

DIEHL, R. M. Jogando com as diferencas: jogos para criangas e jovens com
deficiéncia. Sao Paulo: Phorte, 2006.

DUARTE, C. R. de S.; COHEN, R. Proposta de metodologia de avaliacdo da
acessibilidade aos espacos de ensino fundamental. In: Anais NUTUAU, 2006:
Demandas sociais, inovacdes tecnoldgicas e a cidade. Sdo Paulo: USP, 2006.

DUEK, V. P.; NAUJORKS M. I. Incluséo e autoconceito: reflexdes sobre a for-
macéao de professores. Revista Educacéo, Santa Maria, 2006, v. 31, n. 01, p.
35-52.

FREITAS, L. P. T. et al. Barreiras arquitetbnicas: as limitacdes do direito de ir e
vir dos alunos com deficiéncia fisica da Escola Agrotécnica Federal de Iguatu/
Campus I. In: CONGRESSO DE PESQUISAE INOVA(;AO DAREDE NORTEE
NORDESTE DE EDUCAGCAO TECNOLOGICA, 3., 2008, Fortaleza- CE. Anais...
Disponivel em: <http:/Amww.intv.cefetce.br/connepilviewpaper.php?id=1607> Aces-
so em: 31 mar.2009.

GUEDES, L. C. Barreiras atitudinais nas instituicdes de ensino superior:
questdo de educacéo e empregabilidade. Dissertacdo (Mestrado em Educa-
¢do)—Universidade Federal de Pernambuco, Ceard, 2007, 271 p.

LIMA, M. D. de; PALMA, L. E. Reflex8es acerca dos (des)caminhos da educa-
¢dao fisica na perspectiva do paradigma da educacdo inclusiva. In: REZER, R.
(Org.). O fendmeno esportivo: ensaios criticos reflexivos. Chapecdé: Argos,
2006, p. 131-144.

LORO, A. P. et al. Aformacao continua dos professores de Educacéo Fisica da
rede publica de ensino. Revista Educac¢ao, Santa Maria, v. 33, n. 2, p. 281-292,
maio/ago. 2008 .Disponivel em; <http://www.ufsm.br/revistaeducacao>. Aces-
S0 em: 28 set. 20009.

MANZINI, E.J. (Org.). Inclusao e acessibilidade. Marilia, SP: ABPEE, 2006.

SASSAKI, R. K. Incluséo: o paradigma do século 21. Inclus&o-Revista da
Educacédo Especial, Brasilia, out. 2005, v. 1, n. 1, p. 19-23.

SAYAO, D. T. Corpo e movimento: notas para problematizar algumas questées
relacionadas a educacdao infantil e & Educacéo Fisica. Rev. Bras. Cienc. Es-
porte, Campinas, v. 23, n. 2, p. 55-67, jan. 2002;

SMEHA, L. N.; SEMINOTTI N. Educacdao inclusiva: perspectivas da diferenca
no grupo de alunos. Santa Maria, v. 33, n. 2, p. 305-322, maio/ago. 2008 educa-
¢8o. Disponivel em: <http://www.ufsm.br/revistaeducacao>. Acesso em: 29 set.
2009.

Educacéo, Santa Maria, v. 35, n. 2, }3 303-314, maio/ago. 2010 313
Disponivel em: <http://www.ufsm.br/revistaeducacao>



Luciana Erina Palma — Sofia Wolker Manta

TANAKA, E. D. O. Acessibilidade: um dos caminhos para auxiliar na incluséo.
Revista Brasileira de Educacgado Especial, Marilia, jan./abr. 2006, v. 12, n.1,
p. 139-142.

Correspondéncia

Luciana Erina Palma — Centro de Educacéao Fisica e Desportos: Campus Universidade Federal
de Santa Maria, CEP 97105-900, n. 51, Nucleo de Estudos e Apoio da Educagéo Fisica Adapta-
da (NAEEFA). Santa Maria, Rio Grande do Sul, Brasil.

E-mail: luepalma@yahoo.com.br

Recebido em 30 de dezembro de 2009.
Aprovado em 29 de maio de 2010.

314 Educacéo, Santa Maria, v. 35, n. 1, p. 303-314, maio/ago. 2010
Disponivel em: <http://www.ufsm.br/revistaeducacao>



