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Resumen

El articulo muestra el estado de la cuestion actual del proyecto de investigacion
“La eficacia y la calidad en la adquisicion de competencias caracterizan a la
escuelarural: ¢.es un modelo transferible a otra tipologia de escuela?” (EDU2009-
13460, Subprograma EDUC). Tiene una duracion de tres afios y esta financiado
por el Ministerio de Ciencia e Innovacion Espafiol, dentro de la Convocatoria de
ayudas de Proyectos de Investigacion Fundamental Orientada del Plan Nacio-
nal I+D+l. La investigacion, que se encuentra en su tercer afio, se esta
desarrollando entre paises de América Latinay Europa. Se centra en el andlisis
de la adquisicion de competencias de los alumnos de las escuelas de primaria
situadas en territorios rurales chilenos, uruguayos, franceses, portugueses y
espafioles en interdependencia con las metodologias didacticas participativas y
activas que se vienen aplicando en determinadas escuelas, asi como en relacion
a lainfluencia a nivel pedagégico-cultural que ejerce el territorio sobre las mismas.
Esta investigacion se sitla desde el marco de un paradigma interpretativo, com-
binando técnicas cuantitativas como el disefio y aplicacioén de un cuestionario, y
cualitativas como las entrevistas semidirigidas y el trabajo etnografico. La
investigacion se encuentra en este Ultimo punto, en el andlisis de documentos 'y
la observacion participante. Los resultados pretenden mostrar si el modelo pe-
dagogico de las escuelas rurales en las que se utilizan las metodologias didacticas
participativas y activas puede ser transferible a la escuela urbana, llegando a
conclusiones que mejoren la calidad de la educacion en todo tipo de escuelas.
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State of the educational research project: “the efficacy and the quality
of skill acquisition in rural education: is this model transferable to
different types of schools?”

Abstract

The paper presents a State of the Art regarding the research project “the efficacy
and the quality of skill acquisition in rural education: is this model transferable to
different types of schools?” (EDU2009-13460, Subprograma EDUC). This 3-year
project was funded by the Spanish Ministry of Science and Innovation, within the
Work Programme of the National R&D&I Plan for Fundamental Oriented Research
Projects. The study, now in its third year, was carried out in both Latin America
and Europe. It analyses the skill acquisition of primary students in rural schools
in Chile, Uruguay, France, Portugal and Spain, according to the active and
participatory didactic methodologies that were applied in specific schools and in
relation to the degree of influence each local territory has at a cultural-pedagogical
level. This study uses an interpretive paradigm, combining quantitative methods
such as the design and application of a survey, and qualitative techniques including
semi-structured interviews and ethnography. The investigation is now in its last
phase, during which we will carry out an analysis of documents and participant
observation. The results intend to show whether the pedagogic model found in
rural schools that use participatory and active didactic methodologies is
transferable to urban schools, and will generate conclusions that will aid in
improving the quality of education in schools of all types.

Keywords: rural school; skills; participative methodologies.

Justificacion

El Proyecto que presentamos es un trabajo internacional, inter-
universitario, interdisciplinar e interdependiente. Se trata de avanzar en la
construccion de saberes sobre la escuela multigrado a partir del analisis de las
realidades pedagogicas de las escuelas rurales de dos paises de Latinoamérica,
Chile y Uruguay, y tres de Europa, Espafia, Francia y Portugal; paises con
sistemas educativos distintos, organizaciones territoriales diversas y trayectorias
didacticas diferentes.

En relacién a esta tematica no ha habido suficiente investigacion so-
bre multigraduacion, especialmente referida a la metodologia didactica y atencion
ala diversidad; este proyecto és una aportacion a este espacio muy poco aten-
dido desde el ambito de la investigacion y la docencia, tanto no universitaria
como universitaria. La dltima revision de relevancia internacional sobre
investigacion en educacion rural pone de manifiesto que es una de las ramas
educativas menos investigadas (COLADARCI, 2007). Aunque no podemos olvi-
dar los estudios existentes sobre la tematica que basicamente se sitllan entre
Europay el continente americano.
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Referente a Europa es en el Reino Unido! donde el nUmero de
investigaciones y publicaciones sobre la educacién rural es mayor
(HARGREAVES, 2001; LITTLE, 1995, 2001, 2006; MULRYAN-KYNE, 2007) y
también proveniente del mismo pais existen investigaciones y revisiones sobre
la situacion de la ensefianza multigrado en otros paises como el Per(, SriLanka,
Vietham (HARGREAVES, MONTERO, CHAU, SIBLI, THANH, 2001; AIKMAN,
PRIDMORE, 2001). De todas las publicaciones anglosajonas queremaos apuntar
especialmente la gran aportacion de Little (1995; 2001; 2003; 2006; 2007; 2008),
de todas, concretamente destacamos la revisidn bibliografica internacional y las
implicaciones politicas de la ensefianza multigrado mas actualizada de la auto-
ra (LITTLE, 2001). En estarevision, Little (2001) explora la terminologia referente
a la ensefianza multigrado, diferenciando multigrado de multiedad; también su
naturaleza, distinguiendo las aulas multigrado creadas por necesidad o como
opcién pedagdgica y realiza un repaso geogréfico, explicando por una banda la
situacion de la ensefianza multigrado en paises denominados en vias de desarrollo
y por otro lado en paises industrializados. También afiade una revision exhaustiva
de la existencia de la ensefianza multigrado en los diferentes paises y profundiza
en diferentes investigaciones sobre la tematica, repasando uno a uno los dife-
rentes autores mas significativos. Estas investigaciones anglosajonas han sido
disefladas para aumentar la concienciacién de los responsables politicos,
responsables universitarios y profesionales de la educacion sobre los proble-
mas, oportunidades y necesidades del aprendizaje de la ensefianza multigrado.

En Estados Unidos las principales preguntas de investigacion que se
han realizado hasta el momento en el campo de la escuela rural estan relaciona-
das con dos grandes tematicas (VINCENT, 1999). En primer lugar, el andlisis de
los efectos que tiene la ensefianza multigrado sobre los resultados académicos
(VEENMAN, 1995; 1997; MASON; BURNS, 1996; GUTIERREZ; SLAVIN, 1992;
VINCENT, 1999). Y la segunda, el estudio de las habilidades del alumnado y
coémo el tipo de formacion o preparacion del profesorado es necesaria para qué
la ensefianza en el aula multigrado sea efectiva (MASON; BURNS, 1995;
VEENMAN, 1995; VINCENT, 1999; CUSHMAN, 1993; MILLER, 1996).

También existen otras publicaciones provenientes de organismos
internacionales que son relevantes y estan relacionadas con la multigraduacion
concretamente en paises denominados en vias de desarrollo. El organismo in-
ternacional de la UNESCO promueve diferentes estudios e investigaciones
centradas en el conocimiento y la mejora de la educacion rural de los paises en
vias de desarrollo. Los primeros estudios del organismo datan del afio 1961 y
estudian la incidencia de las clases unitarias sobre los alumnos en las aulas
multigrado. Otros informes posteriores de la misma institucion analizan la
ensefianza en estas clases donde se realiza una revision de la situacion de
diferentes paises (UNESCO; APEID, 1982), se proponen perspectivas innovadoras
y guias metodologicas (UNESCO/APEID, 1981; 1988) y se identifica una falta
de atencion de los funcionarios de la educacion a les necesidades de estos
maestros y de las escuelas (UNESCO/APEID, 1989). Este estudio esta centrado
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en los territorios asiaticos del Pacifico.2 La misma institucion conjuntamente
con la FAO han llevado a cabo también una investigacion relacionada con la
educacion y el desarrollo rural (FAO-UNESCO, 2004) que evalla el estado de la
cuestion desde el punto de vista de les politicas publicas de los paises en vias
de desarrollo y los marcos conceptuales sobre los cuales se basan estas poli-
ticas. De estos paises, Uruguay cuenta con un estudio que se realiza a partir de
las propias practicas de maestros rurales de todo el pais y ha permitido comprobar
parte de las hip6tesis de partida, en relacion a las potencialidades de los grupos
multigrado en las escuelas rurales (SANTOS, 2006; 2007). Actualmente en el
mismo pais también se esta llevando a cabo un proyecto® (SANTOS et al.,
2010) que plantea como objetivos, la construccion de un espacio para la formacién
permanente de los maestros rurales y el intercambio de experiencias educativas,*
con el objetivo de permitir la revalorizacién de la educacion rural, a partir de su
especificidad pedagogica. Todas las instancias tienen como eje central el valor
de la educacion rural, abordando una dimensién pedagdgica y filoséfica, una
dimensidn social y una dimensién didactica; buscado el valor de la especificidad
educativa que cada una supone.

La comprension de los condicionantes que se desarrollan en el Proyecto
permite explorar nuevas metas de estudio sobre la escuela rural a pesar de que
como sefiala Bustos (2011, p. 167), “la ausencia de una corriente global en
investigacion sobre la educacion en zonas rurales es un obstaculo, sobre todo,
para los recién llegados a estos centros pero también para los profesionales que
se encuentran ejerciendo en estos centros” y, especialmente, para los propios
investigadores. La necesidad de construccion de conocimiento valido y fiable
sobre esta tematica supone intensificar la investigacion y establecer nexos de
union entre la practica pedagdgica que se desarrolla en la escuela y, en
consecuencia en el territorio rural y la teoria surgida del analisis y reflexion de la
misma. Hace falta avanzar en la investigacion aplicada pero también en el disefio
y desarrollo de tesis doctorales que abran nuevos caminos para la propia
investigacién y, al mismo tiempo, que refuten o confirmen hipoétesis y/o
“supuestos” sobre la escuela rural.

Objetivos del proyecto de investigacion

Exponer el estado de la cuestion de un trabajo de investigacion sin
contemplar los objetivos supone una contradiccion a la coherencia interna del
mismo; la novedad y relevancia de los objetivos del Proyecto se concreta en el
hecho de que pretenden adaptar la metodologia participativa, mas propia del
aula multigrado, a la clase urbana, en un intento de proponer formas de adecuacion
a la ensefianza urbana para atender a las diferencias individuales y estimular el
aprendizaje autébnomo y colaborativo que permita atender a la diversidad de
nuestras escuelas (BOIX, 2007); sin duda alguna, se trata de un reto pedagagi-
co, que por lo que hemos podido constatar carece de antecedentes cientifico-
pedagogicos relevantes (BUSTOS, 2011). Ademas, la relevancia también se vin-
cula a la posibilidad de instrumentar dispositivos que faciliten y potencien la
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circulacién de saberes en el aula, al proponer acciones didacticas que, justa-
mente, impliquen una diversificacion de actividades segun capacidades e
intereses, y que permitan disefiar forma de organizacion de los contenidos en
torno a temas estructurados para una ensefianza participativa y colaborativa,
potenciadora de un aprendizaje mas significativo (SANTOS, 2011).

Los objetivos principales de este proyecto son:

1. Estudiar y comparar las metodologias de ensefianza-aprendizaje
en escuelas rurales, chilenas, espafiolas, francesas, portuguesas y
uruguayas.

1.1. Analizar las estrategias didacticas utilizadas en aulas multigrado.

1.2. Valorar la organizacién del espacio y del tiempo en relacion a las
estrategias didacticas utilizadas.

1.3. Examinar los materiales didacticos utilizados para dar soporte a
las estrategias.

1.4. Peritar qué tipo de evaluacién y en qué momento se utiliza.

1.5. Ponderar el interés, la formacién y la situacion profesional del
maestro rural.

1.6. Explorar el contexto social-cultural y geogréfico de las escuelas
y las familias.

1.7. Analizar cuales de los elementos anteriores pueden ser adapta-
dos a otros contextos escolares.

2. Disefiar una propuesta de componentes didacticos que se pueden
transferir a otra tipologia de escuelas.

2.1. Revisar el estado de la pedagogia de la diversitad en otra tipologia
de escuelas.

2.2. Elaborar una propuesta de componentes/ didacticos que se pueden
transferir a otra tipologia de escuelas, con el intento de lograr
aprendizajes de mejor calidad.

Como ya hemos comentado estos objetivos son formulados para los
tres afios de duracién del Proyecto; en la actualidad, y como veremos a
continuacion, se esta trabajando en el tratamiento de la informacion recogida
una vez levantada de terreno.

Selecciéon de la muestra

Las politicas educativas de los paises que participan en el Proyecto
son distintas en su proyeccion a la escuela rural; la heterogeneidad de indicado-
res e incluso de nomenclaturas usadas en cada pais para la educacion rural o la
existencia de pruebas nacionales también con indicadores distintos, nos llevé,
durante el curso escolar 2009-2010, a ajustar la selecciéon de la muestra a dos
criterios, contemplados en el Proyecto.
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a) Criterios de eficacia: en primer lugar indicadores de alta calidad
en los logros de aprendizajes de los alumnos, y en segundo lugar,
altos estandares de desempefio docente y altos niveles de satisfaccion
de la comunidad educativa.

b) Criterios de heterogeneidad: cada pais gestiona un sistema de
educacion rural que en alguna forma se ajusta a variables que pueden
tener alguna incidencia relevante en la gestion escolar: el tamafio de
la escuela segun el nimero de alumnos o maestros, escenarios geo-
gréficos, multiculturalidad, perfil ocupacional o socioeconémico de la
poblacién.

La aplicabilidad de los criterios de seleccion de la muestra a la realidad
pedagdgica de cada pais participante del Proyecto fue la siguiente:

Espafa

En Espafia, debido a las diferencias en politica educativa dentro de
las Comunidades Autonomas participantes en el proyecto (Andalucia, Aragon y
Catalufia), se opto6 por el criterio de heterogeneidad ya que el criterio de eficacia
era dificil de utilizar; ni los indicadores de las pruebas nacionales ni los cursos
escolares en los que se aplican son los mismos entre las Comunidades; ademas
tampoco se disponia de datos concretos sobre los resultados en escuelas rurales;
ello nos llevo a elaborar un cuestionario de preseleccion de la muestraigual para
las tres Comunidades que fue remitido a los centros escolares a lo largo de los
meses de marzo y abril de 2009, previo contacto con los centros por via telefénica,
y envio de los cuestionarios por e-mail; estos instrumentos se recogen
personalmente en los centros; a partir de la informacién obtenida determinamos
la muestra definitiva para desarrollar los siguientes instrumentos de recogida de
datos previstos en el Proyecto.

Chile

En Chile se opt6 por el criterio de eficacia, procediendo a la seleccién
de la muestra de la siguiente forma:

a) En una primera etapa; se consideraron dos indicadores:

1 - Una prueba nacional de calidad de la educacién, SIMCE, aplicada
en todas las escuelas chilenas con mas de 6 alumnos, que proporciona un
puntaje estandarizado de logro por curso que incluye solamente a los cuartos y
octavos basicos en 3 subsectores o asignaturas: lenguaje y comunicacion,
educacién matematica y estudio y comprension de la naturaleza y estudio y
comprension de la sociedad.

2 —Una evaluacion nacional del desempefio académico de cada escuela
gue conforma un listado de establecimientos que obtienen la calificacion deno-
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minada “Excelencia Académica”. A partir del primer indicador, SIMCE,
seleccionamos las escuelas rurales que alcanzaron los 350 mejores puntajes
del pais. Luego ese listado fue cruzado con el segundo indicador, “Escuela con
Excelencia Académica”, con el cual se redujo ese total de 350 casos a 94
escuelas rurales.

b) En lo que podriamos llamar una segunda etapa, se seleccionaron
aquellas escuelas que segun las bases de datos del MINEDUC poseen aula
multigrado, ello redujo la muestra a un total de 54 establecimientos, que abarcan
gran parte de la larga geografia del pais (15 regiones); sin embargo, en el con-
texto de la catastrofe ocurrida en Chile el 27 de Febrero de 2010 y dado que
algunas escuelas sufrieron grandes dafios, implementamos dos formas, de
contacto email y telefonica; y es a partir de este contacto, se establece la
agenda de visitas a las escuelas en funcionamiento. Cabe sefialar, que después
de la catastrofe algunos establecimientos estan siendo fusionados lo que podria
afectar el tamafio la muestra estimada originalmente en 54 escuelas.

Las escuelas rurales de la muestra final se ubican en la VII, VI, IX y X
Region

Portugal

En Portugal también se opto por el criterio de la heterogeneidad; para
ello se elaboro un cuestionario previo a la seleccion de la muestra, como en el
caso de Espafia. La muestra final se situada en los Consejos de Serpa (interior
del pais) y Santiago do Cacém (en el litoral)

Francia

En Francia se eligié esencialmente a las escuelas rurales en funcion
de su eficacia. Se utilizaron tres criterios internos: los dictAmenes de los
profesores sobre los resultados de sus alumnos, los resultados a las evaluaciones
nacionales de las escuelas y los dictdmenes de los consejeros pedagogicos e
inspectores sobre las practicas profesionales de los profesores. Se seleccionaron
asi una cuarentena de escuelas. Todas forman parte del espacio rural aislado o
de la zona de montafia de tres departamentos franceses, Alpes de Haute-
Provence, Ardéche y Drome.

Uruguay

En Uruguay se opt6 por el criterio de eficacia en funcion de los resultados
de las pruebas nacionales de evaluacién cruzado con otros criterios internos como:

— Nivel de aprendizaje de los nifios y las nifias (segun pruebas
nacionales de evaluacion);

— Calificacion del docente (evolucion docente);
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— Antigliedad en el cargo como docente de la institucién (docentes
con al menos 5 afios de antigiiedad en la escuela rural);

— Existencia de Proyectos Institucionales, aplicacién de metodologias
participativas y buen vinculo con la comunidad (segin sondeo y
apreciacion de los Maestros Coordinadores Departamentales);

— Escuelas unidocentes y pluridocentes;

—Y representatividad geografica, puesto que Uruguay esta dividido en
19 Departamentos, de los cuales 18 poseen escuelas rurales.

Los Departamentos de los que se seleccionaron las escuelas son:
Lavalleja, Florida, Paysandu, Colonia, San José, Flores, Treintay Tres, Artigas,
Rivera, Soriano, Rocha, Canlones, y Durazno.

Recogida de datos: disefio y aplicacion de los instrumentos

Para la recogida de la informacién nos situamos en el marco de un
paradigma interpretativo en donde se pretende interpretar la realidad a partir de
una aproximacién cuantitativa y cualitativa de la informacion, con el disefio y
aplicacién de un cuestionario, entrevistas semidirigidas y la realizacién de un
trabajo etnografico a partir del analisis de documentos y observacion participante.

El cuestionario aplicado en todas las escuelas de los paises que
conforman la muestra, tenia como objetivo basico concretar en un primer grado,
la utilizacién de la metodologia participativa en las aulas multigrado
seleccionadas; de este modo, todos los paises participantes disefiamos un
cuestionario con los mismos items adaptados a la realidad pedagégica del pais;
a partir de los resultados cualitativos iniciales de este cuestionario, se seleccion6
a 15 maestros de cada pais para la realizacion, posteriormente, de una entrevis-
ta semidirigida que nos permitiera contrastar la informacién obtenida en los
cuestionarios con la vision de la practica pedagégica que cada maestro tenia en
su aula; se trataba de obtener informacién en un segundo grado de concrecion
del objetivo inicial propuesto.

Estas entrevistas fueron realizadas por profesores-investigadores del
Proyecto, entrenados especificamente para la realizacion de entrevistas
semidirigidas; las preguntas basicas de estas entrevistas fueron las mismas,
aunque adaptadas, como venimos diciendo, en todos los paises participantes.

AUn asi, para garantizar la fiabilidad y la validez de los resultados, tal
y como estaba planificado en el Proyecto y para poder llegar, ademas, a un
tercer grado de concrecion de la utilizacion de metodologias participativas en
las escuelas seleccionadas (entendido como el maximo al que podiamos op-
tar), también se realizaron (0 estan en proceso de realizacion) tres observaciones
participantes (estudio etnogréfico) en tres escuelas rurales de la muestra por
pais, de una duracién minima de 15 dias, que nos permitieran, contrastar a su
vez, los datos obtenidos en las entrevistas realizadas y los cuestionarios.
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Estas escuelas seleccionadas para el estudio etnogréafico fueron
escogidas a partir de los resultados cualitativos obtenidos en las entrevistas rea-
lizadas; son escuelas en las que a través de las entrevistas se detect6 que estaban
utilizando metodologia participativa en un tercer grado de concrecion, ain con
niveles de aplicacién distintos segun la realidad pedagdégica de cada pais.

Estado actual: trabajo de campo

Como hemos mencionado en el apartado anterior, el estado actual del
Proyecto se encuentra en la parte de trabajo de campo, concretamente en llevar
a cabo el estudio etnografico de las tres escuelas que han estado seleccionadas
por cada pais participante.

Hasta el momento la temporizacion de los diferentes paises, en relacién
al proyecto, ha sido similar: la confeccion y pase de los cuestionarios, las entre-
vistas semidirigidas y la toma de decisiones para seleccionar la muestra donde
se realizaria el trabajo etnografico. Pero actualmente los tres paises europeos
(Espafia, Francia y Portugal) no nos encontramos en el mismo punto que los
compafieros latinoamericanos (Chile y Uruguay) debido a las diferencias en el
calendario de curso escolar. En el primer caso se llevo a cabo el trabajo etnogréafico
durante el Gltimo trimestre del curso 2010-11, mientras eran vacaciones en
Latinoamérica. Por este motivo y también cuestiones organizativas y logisticas
del proyecto, el trabajo etnografico empezara en Uruguay y Chile en las proxi-
mas semanas.

Paralelamente, cada pais esta trabajando el tratamiento informatico
de los datos obtenidos hasta el momento, tanto de los cuestionarios como de
las entrevistas y en el caso europeo, también de la etnografia. En primer lugar,
para obtener la fiabilidad del cuestionario, una vez obtenidos los datos de éste,
los célculos se realizaran con la ayuda del paquete de programas estadistico
Statistickal “Package for Social Sciences” (SPSS) por considerarlo idoneo para
este estudio. En relacion a los datos obtenidos en las entrevistas, que se han
obtenido de las transcripciones realizadas, estamos trabajando en la codificacion
rigurosa y sistematica, y la definicion de categorias y dimensiones.

Por dltimo, en relacion al trabajo etnografico, efectuaremos el analisis
de los datos que se han obtenido de la observacion participante; para esta
observacion participante se han utilizado una plantilla de cuaderno de campo en
la que se han recogida las dimensiones basicas vinculadas con los objetivos del
Proyecto y un diario de investigacion, en el que ademas, el observador tenia la
posibilidad de anotar todas aquellas observaciones que consideraba
complementaban la sistematizacion observacional; este trabajo sera contrasta-
do, como deciamos, anteriormente, con los datos obtenidos en el tratamiento
de la informacién a través de los programas informaticos de andlisis cualitativo
para las entrevistas y cuantitativo para los cuestionarios.
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Hacia donde vamos: el futuro mas inmediato del proyecto

Una vez recogida la informacion, la siguiente fase dentro del curso
2011-12 es la socializacion de los resultados y evaluacion de los mismos para
facilitar la elaboracién de recomendaciones y toma de decisiones; para ello, se
va a tratar la informacion en programas informaticos que nos permitan cruzar
datos entre siy entre los obtenidos a partir de los diversos instrumentos utiliza-
dos con el fin de validar los mismos y obtener altos grados de fiabilidad.

Con esta informacion pretendemos dar respuesta a los objetivos e
interrogantes que planteamos en nuestra investigacion. Una vez dispongamos
de los datos, ello nos va a permitir estudiar y comparar las metodologias de
ensefianza-aprendizaje en escuelas rurales, chilenas, espafiolas, francesas,
portuguesas y uruguayas. Y a partir de los datos obtenidos vamos a desarrollar
un trabajo mas descriptivo y comparativo con el cual pretendemos disefiar una
propuesta de aquellos componentes didacticos basicos del proceso de
ensefianza-aprendizaje que puedan ser transferidos a otra tipologia de escuelas,
con el intento de lograr aprendizajes de mejor calidad. Nos referimos a compo-
nentes didacticos, en cuanto lo son las estrategias didacticas que se llevan a
cabo en el proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como la organizacion del
espacio y del tiempo, junto con los materiales y recursos curriculares utilizados
para el mismo; ademas de la evaluacién-sistematizacion de los saberes y
competencias adquiridos por los alumnos del aula multigrado y los instrumen-
tos que el maestro rural disefia e implanta para su valoracion.

Un objetivo que creemos imprescindible tener presente en las
investigaciones en el &mbito educativo que llevamos a cabo. Y que va a permitir
seguir construyendo conocimiento cientifico en esta area, que como deciamos
al principio del articulo, tanta falta hace para la toma de decisiones politicas y
educativas relacionadas con la escuela multigrado. Una escuela de la que con-
sideramos también se puede aprender, tanto por sus potencialidades pedagogi-
cas como organizativas.
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Notas

1 El grupo de investigacion es el Education and Internacional Development Group de I'Institute of
Education a la University of London.

2 Australia, Bangladesh, People’s Republic of China, India, Indonesia, Republic of Korea, Maldives,
Malaysia, Nepal, Pakistan, Philippines and Thailand.

3 Universidad de la Republica Uruguaya Servicio Central de Extension y Actividades en el Medio
El valor de la educacion rural.

4Se pretende desarrollar instancias de formacién e intercambio con maestros rurales, en distin-
tas zonas de referencia del departamento de Tacuaremb6: Ansina, Tambores, Paso de los
Toros y la ciudad de Tacuarembd. Se plantea asimismo, el desarrollo de un trabajo de campo
en un Agrupamiento de escuelas de Tacuarembd, con el fin de tender al mejoramiento de las
practicas educativas, en el marco de una relacién estrecha entre la teoria y la practica. Otro
tipo de actividades, de proyeccién mas amplia, como instancias de seguimiento y cierre, se
desarrollaran en dos ambitos: el Centro Agustin Ferreiro para los maestros rurales; y la Facultad
de Humanidades y Ciencias de la Educacién, para compartir los avances y resultados, con
estudiantes y la comunidad académica en general.
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