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Resumo

O presente estudo é de cunho tedrico e focaliza a relagao de movimentos soci-
ais multiculturais e a educacgéo. Tem por objetivo analisar dados pertinentes,
inter-relacionados, sobre tensées e conflitos de grupos socioculturais, para se
pensar uma educacao contemporanea que valorize a dindmica multicultural.
Inicialmente s&o evocados alguns pressupostos conceituais de movimento so-
cial e, neste contexto, de movimento social multicultural em conexdo a algumas
premissas para sua compreensao processual, visando a alternativas de coexis-
téncia entre diferentes culturas. Em sequéncia, no quadro de uma
contextualizacdo histérica dos movimentos multiculturais no mundo e no Brasil,
séo discutidos o significado, as abordagens e a urgéncia da tematica multicultural
na educacéo formal, ou ndo. Nessa linha de reflexdes, conclui-se o texto, des-
tacando a necessidade das instituicdes formadoras (universidades e escolas)
tratarem das quest8es multiculturais, em vista da formacéo cidada dos sujeitos-
alunos. Nesse sentido, enfoca-se uma formacao politico-cultural referenciada,
gue implica conhecer e refletir sobre a realidade multicultural, para projetar trans-
formacg®es quanto a uma convivéncia intercultural respeitosa e justa. Para tanto,
destaca-se a urgéncia da formacao de educadores multiculturais numa orienta-
¢do pedagdgica critica, includente e emancipatéria.

Palavras-chave: movimentos sociais; movimentos sociais multiculturais; edu-
cacgao critico-emancipadora.

Social movements, multiculturalism and education: challenges for
contemporary society

Abstract

The present theoretic study focuses the relation between social multicultural
movements and Education. It aims at analyzing pertinently relational data on
tensions and conflicts among sociocultural groups, in view of a contemporary
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Education encompassing the cultural dynamics of society. There are initially
summoned some conceptual assumptions of social movements and, in this
context, of multicultural social movements in connection to some premises for
coexistence alternatives among different group cultures. Sequentially, after a
synthetic reference to the history of multicultural movements worldwide and in
Brazil, there are discussed the meaning, approaches and urgency of the
multicultural theme in Education, formal or otherwise. From such reflections
follows the study conclusion, enhancing that formative institutions (Universities
and schools) must undertake the multicultural questions in developing the
citizenship of their subjects. Thus, it is enforced a political culture-referred
educational formation, comprising so much knowing as reflecting on nowadays
multicultural reality to project transformations conducive to a intercultural life-
style, both respectful and just. To that end, it is compelling a professional
preparation of educators under an inclusive, critical and emancipative pedagogical
orientation.

Keywords: social movements; multicultural social movements; critical-
emancipative education.

Introducédo

Os movimentos sociais séo agdes coletivas importantes, a medida
gue sdo dindmicas construtoras da transformacdo de uma ordem social
estabelecida, partindo de insatisfa¢cdes quanto a condi¢des de vida, como de
expectativas por alteragcdes socioculturais. O presente estudo intenciona discu-
tir o multiculturalismo enquanto um dos movimentos sociais contemporaneos
pelo desenvolvimento de sociedades democraticas e, nesse contexto, de uma
educagéo para a cidadania multicultural, contraposta a homogeneizacéao cultu-
ral (SANTOS, 2005).

Alguns questionamentos motivam nossas reflexdes: como se origina
o multiculturalismo no mundo e no Brasil? Qual a relacdo com a educagdo? Em
que sentido € a educagdo chamada responder a esse desafio?

Duas defini¢cdes classicas dédo suporte ao entendimento de movimen-
tos sociais: Touraine (apud FORACCHI; MARTINS 1977, p. 335) expressa movi-
mento social como “[...] acdo conflitante de agentes [...] lutando pelo controle
do sistema de acgéo histérica”; e Castells (1976; 1980), enfocando movimentos
sociais como resultantes de sistemas e praticas sociais contraditérias que sub-
vertem a ordem estabelecida, desde as contradi¢cdes da problematica urbana,
relacionada a moradia, saude, cultura etc. Maria da Gléria Gohn (2004), em
complementacdo, expressa movimentos sociais como campo de forca
sociopolitica demarcado por interesses, identidades, subjetividades e projetos
de grupos sociais.
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Essa compreenséo de movimentos sociais, envolvendo atos de pro-
testos, oposicdes, reivindicacdes e proposicdes relativas a reacdes de grupos
diferenciados contra a opressao étnico-cultural e social, da origem ao
multiculturalismo como préatica social, mas também como movimento tedérico.
De acordo com Candau (2008, p. 49), os movimentos multiculturais sdo lutas de

[...] grupos sociais discriminados e excluidos de uma
cidadania plena, os movimentos sociais, especialmen-
te relacionados as questdes étnicas e, entre eles, de
modo particularmente significativo, os relacionados as
identidades negras, que constituem o lécus de produ-
¢do do multiculturalismo.

Tais movimentos estéo relacionados a pressupostos que possibilitam
entender sua dindmica e pensar alternativas de coexisténcia entre diferentes
culturas. Com base em Santos (apud CANDAU 2008), algumas premissas basi-
cas cabem num estudo relativo a movimentos multiculturais:

a) a superacéo de universalismo e relativismo culturais — o universalismo
enquanto Unica cultura predominante sobre todas; e o relativismo, segundo o
gual nenhuma cultura é absoluta e completa —, em prol de um dialogo intercul-
tural quanto a questdes convergentes;

b) todas as culturas apresentam concepc¢des de vida digna, pessoal e
grupal, de modo que urge ter-se presente a dignidade de vida em cada universo
sociocultural;

c¢) aincompletude das culturas quanto a dignidade humana faz neces-
séria a interagdo cultural, dado que: “Nenhuma cultura da conta do humano.”
(CANDAU, 2008, p. 49);

d) as culturas ndo sdo homogéneas e padronizadas, tém concepcdes
diferentes de dignidade humana, com maior ou menor abertura ou fechamento.
Para favorecer o didlogo intercultural, ha que identificar e potencializar as con-
cepcles das culturas mais amplas e abertas; e

e) as culturas tendem a identificar “[...] as pessoas e 0s grupos so-
ciais entre dois principios competitivos de pertenca hierarquica: principio da
igualdade e principio da diferenca.” (CANDAU, 2008, p. 49).

Esta Ultima premissa esta no amago de todas as anteriores — a ques-
tdo da articulagdo entre igualdade e diferenca. Segundo a mesma autora: “Nao
se trata de, para afirmar a igualdade, negar a diferenca, nem de uma visédo
diferencialista absoluta, que relativize a igualdade. A questdo estd em como
trabalhar a igualdade na diferenca[...]" (CANDAU, 2008, p. 49).
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Com base nessas colocaces, sao trazidas reflexdes sobre uma edu-
cacao mais justa no ambito da questéo sociocultural. Nesse sentido, segue um
breve histérico dos movimentos sociais multiculturais, para contextualizar a dis-
cusséo do significado e urgéncia da tematica multicultural no processo educativo.

Contexto sécio-histérico dos movimentos multiculturais

O movimento multicultural emerge nos Estados Unidos, ao final do
século XIX, especialmente com a luta de afrodescendentes em busca da igual-
dade dos direitos civis perante a discriminacao racial. Os precursores foram
professores universitarios, doutores afro-americanos da area de Estudos Soci-
ais, que levantaram questdes sociais, politicas e culturais, visando capacitar as
“populacdes segregadas” a exigir igualdade de direitos, estimulando-lhes a
autoestima e apoiando o debate intelectual sobre a discriminacéo e exclusédo
social. Esses estudos foram divulgados em escolas, igrejas e associacdes de
grupos afro-estadunidenses, “[...] consistindo em pesquisas historico-sociais e
em elaboragdo de materiais didaticos e novas metodologias para os diversos
niveis de ensino, fundamentados em um novo conhecimento da histéria dos
negros.” (SILVA; BRANDIN, 2008, p. 56-57).

No decorrer do século XX, as questdes multiculturais estendem-se a
varias partes do mundo, principalmente a partir dos anos 1950 e, de maneira
mais forte, nos anos 1960. Esses questionamentos relacionavam-se a movi-
mentos sociais e intelectuais de contestagéo politica e cultural a recusa aos
modelos modernizadores hegeménicos no Ocidente, de carater excludente so-
cial e culturalmente; na América Latina, incluiam ainda a resisténcia aos regi-
mes autoritarios e tecnocraticos baseados em aliancas civis-militares. Tais
movimentos se expressaram na emergéncia de novas formas de identificacdo
coletiva — negritude, feminismo, juventude, indigenismo, pacifismo, movimentos
religiosos, ambientalistas — construindo uma mentalidade critica de combate ao
etnocentrismo, em favor do pluralismo.

Nesse periodo, as lutas nos Estados Unidos foram contundentes para
o avanco de politicas publicas; entre 1968 e 1969, algumas universidades impor-
tantes — como San Francisco State University, Harvard, Yale e Columbia — ade-
riram ao movimento multicultural, com os primeiros programas curriculares e
departamentos de Black Studies. Essa nova area de estudo, ao tratar das rela-
¢Oes entre grupos sociais, a partir da historia e cultura dos afrodescendentes,
corroborava a reconstrugdo da histdria dos negros na humanidade. Essas inici-
ativas contribuiram para amenizar a problematica racial nos anos de 1970 e
desencadear a institucionalizacéo de politicas visando “[...] garantir igualdade
de oportunidades educacionais, de integracao e justica social a grupos culturais
diversos, tais como os ndo-brancos, do sexo feminino, deficientes, alunos de
baixa renda etc.” (SILVA; BRANDIN, 2008, p. 57).
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Na Europa, a emergéncia do movimento multicultural acontece, nes-
sas décadas, por questdes relacionadas a imigracao de trabalhadores, pelas
demandas de trabalho pés-guerra, em nome da reconstru¢éo dos paises mais
atingidos; emergiam imigrantes da Itélia, da Espanha, de Portugal, turcos e
curdos, que desencadearam conflitos entre si pela prevaléncia e troca de valo-
res, costumes e religido, especialmente pelos mais jovens. Apés a relativa re-
construcdo da Europa, iniciou-se outra leva migratéria de trabalhadores, oriun-
dos principalmente das ex-col6nias da América Latina, do Caribe, da Africa e da
Asia (CANDAU, 2002, p. 55), que ai permanecem por melhores salarios — for-
mando novos enclaves étnicos e gerando conflitos socioculturais. Embora, a
partir dos anos 70, tenha-se iniciado um movimento de renovac¢éao educacional
para amenizar a discriminacao dos imigrantes (CANDAU, 2002), a Europa con-
tinua com problemas dessa natureza. Também se destacam, entre as décadas
de 1950-1960, os Estudos Culturais na Universidade de Birmingham, Inglaterra,
configurando o multiculturalismo como uma das questdes de estudo relaciona-
do aos racismos, machismos, preconceitos e discriminacdes.

Na América Latina, multiétnica na origem, os problemas de conflitos
multiculturais comecam a aparecer na primeira metade do século XX, com maior
expresséo depois de 1960 a 1990 — decorrentes de uma coloniza¢éo europeia
gue tratou este continente como terra de conquista, impondo uma concepg¢éo
etnocéntrica, justificadora de relagdes assimétricas; nesse contexto, a escravi-
déo e o genocidio dos povos nativos, numa visao biolégico-evolucionista das
diferencas raciais, pressupunha a inferioridade dos povos indigenas e afros. Os
governos pautavam-se ha homogeneizagdo e no progresso do conceito de Esta-
do-Nacéo, como ocorrera na Europa, desde inicios do século XX, desconsiderando
a diversidade cultural nas politicas e praticas educacionais.

Em contraposicéo a essas politicas tendenciosas, ocorrem movimen-
tos de identidades indigenas (México, Equador, Bolivia, Chile, Colémbia, Brasil)
pela defesa de direitos e posse de territorios ancestrais, bem como o direito de
revalorizacéo de suas linguas e culturas, por meio da reivindicagao de novos
programas educativos (FLEURI, 2005). Junto aos movimentos indigenas, de-
senvolveram-se movimentos étnicos, principalmente dos afro-brasileiros: os
movimentos negros foram a primeira manifestagéo multicultural no pais, no ini-
cio do séc. XX, afirmando-se mediante as Casas de Minas do Maranhao, dos
candomblés da Bahia, das escolas de samba, das congadas, mogambiques e
de outros agrupamentos negros que, por meio dos pagodes e do carnaval de
rua, verbalizavam criticas a realidade social brasileira. No entanto, somente a
partir dos anos de 1950 é que tais lutas e protestos dos grupos afro-brasileiros
ganharam forga, com os eventos pan-africanos visando a conscientizacéo do
valor da cultura negra e a libertagdo do complexo de inferioridade diante das
culturas brancas — eventos esses que marcaram o fim do isolamento dos movi-
mentos brasileiros quanto a libertagao racial; e também com a criagéo de orga-
nizacdes de reivindicacdo do movimento negro —Associa¢éo dos Negros Brasi-
leiros, Convencéo Nacional do Negro Brasileiro, Unido Nacional dos Homens de
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Cor etc. Diferentemente dos Estados Unidos, os debates ndo contaram com a
adesao das universidades, o que ocorre a partir dos anos 1980-1990 (FLEURI,
2005; SILVA; BRANDIN, 2008).

No Brasil essa mobilizagao das comunidades indigenas e afro articu-
lou-se a outros movimentos sociais e culturais, como os de educacéo popular,
relacionada mais a jovens e adultos, preconizando a alfabetizacdo e
conscientizagao critica, com base em processos que valorizassem 0s aspec-
tos culturais dos diferentes grupos populares. Tais movimentos tinham a inten-
¢ao de superar a viséo preconceituosa sobre o analfabeto — como um ser inca-
paz e deficiente — e lutar pelo seu direito ao voto. Eram questionados a forma
folclérica de como se pensava a cultura brasileira e os usos politicos de domina-
¢do e alienagdo sobre as camadas populares, incluindo medidas populistas.
Assim, no inicio da década de 1960, ocorreram iniciativas como os centros
populares de cultura, 0 movimento de educacao de base, o movimento de cultu-
ra popular e, nessa abrangéncia, a valorizacéo da proposta pedagogica de Pau-
lo Freire, que visava promover a educacao de adultos, com base em sua cultura.
Este educador, com outros, fundou e participou do movimento de cultura popular
de Recife, instaurando a educacéo libertadora versus a educacao bancaria, que
reproduz as rela¢des de poder, na conveniéncia do capitalismo (PEREIRA; PE-
REIRA, 2010; FLEURI, 2005).

Sob a ditadura militar de 1964, os movimentos sociais e culturais
foram silenciados, mas reafloraram no final dos anos de 1970, com a crise
desse regime. Note-se que, em 1967, o governo militar cria 0 Movimento Brasi-
leiro de Alfabetizacdo — MOBRAL, estimulando o individualismo — como respon-
sabilidade pessoal pelo éxito ou fracasso — e a adaptagdo a vida moderna,
fazendo fortes restricdes a concepgéo politico-pedagdgica de Paulo Freire. No
final da década de 70 e parte dos anos de 1980, surgiram movimentos de resis-
téncia liderados por grupos de oposi¢cdo ao poder vigente, para recompor as
forcas sociais populares, protestando contra o custo de vida e reivindicando
anistias, democracia e abertura politica. Destacam-se, na linha da Filosofia e
Teologia da Libertacéo, as comunidades eclesiais de base — movimento disse-
minado por toda a América Latina; e outros movimentos de base, por associa-
¢Oes de moradores e sindicatos (Partido dos Trabalhadores, 1980; a Central
Unica dos Trabalhadores, 1983; e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra — MST, 1985). Quanto a educagéo, os anos de 1980 foram fecundos em
propostas pelo desenvolvimento de uma educacao critica, comegando a apare-
cer um interesse pelo enfoque multiculturalista, na linha de uma educacéo para
a cidadania — baseada no respeito a diversidade cultural, visando a superacgao
de discriminagdes e preconceitos. Tais movimentos, ao final da década de 1970
e inicio dos anos de 1980, contribuiram para a conquista de novos direitos soci-
ais, que foram inscritos na Constituicdo Brasileira de 1988 (PEREIRA; PEREI-
RA, 2010; GOHN, 2000).
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Ao final de 1980 e inicio de 1990, diversos fatos histéricos mudaram a
ordem internacional desde o término da Segunda Guerra Mundial: a queda do
muro de Berlim; a dissolucéo da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas; o
término da Guerra Fria — desconfigurando o mundo bipolar de equilibrio de poder
entre os Estados Unidos e a Unido Soviética; o inicio da terceira Revolucdo
Industrial ou Tecnoldgica; e o fim do socialismo real. A partir de entdo, o mundo
reorganiza-se em busca de um novo equilibrio de poder econdmico — multipolar
— e, nesse contexto, surgem conflitos e guerras de auto-afirmacéao cultural, local
e nacional, com paises dilacerando-se ou se formando; e blocos econémicos
regionais consolidam-se internacionalmente, no bojo de um processo de
globalizacéo, alimentado pelo capitalismo neoliberalista. De acordo com
Boaventura de Souza Santos (2001), pode-se detectar dois grandes movimen-
tos de globalizacdo: uma “globalizacdo hegem®onica” — liderada pelas empresas
transnacionais, pelos 6rgaos financeiros internacionais e capitalistas dos pai-
ses centrais — e uma “globalizacdo contra-hegemonica” ou movimento de
antiglobalizacéo, representada pelos movimentos sociais, Organizacdes Nao-
Governamentais (ONGSs) progressistas e que se vém articulando nos Féruns
Mundiais. E um novo movimento composto de relacdes de redes,! unindo a
critica sobre as causas de miséria, excluséo e conflitos sociais com a busca de
acfes consensuais para outro tipo de globalizacdo, baseada no respeito as
diferencas culturais locais — uma globalizacao planetaria solidaria (GOHN, 2004).

No Brasil, a partir da década de 1990, sob o reflexo da globalizagcéo
contra-hegemonica, 0s movimentos sociais surgem com outras formas de orga-
nizacao popular, isto é, mais institucionalizadas, como os féruns nacionais de
luta pela moradia, pela reforma urbana (Estatuto da Cidade), o forum nacional de
participacdo popular etc. Tais movimentos se ampliam e fortalecem em redes,
integrando outros atores sociais (dos campos sindical, politico-partidario, religi-
0s0, das ONGS etc.); além disso, ocorrem mudancas em suas praticas cotidi-
anas, deixando a visibilidade de protestos nas ruas (da cidade para o campo,
com os movimentos dos sem terra — destacando-se o MST) e na midia, para
participar da administragdo publica em diferentes conselhos nas esferas muni-
cipais, estaduais e nacional. Isso alterou, em comparacdo aos anos de 1970-
80, o projeto politico dos movimentos populares urbanos, orientando-se na dé-
cada de 1990 a um projeto policlassista, que contempla outras questdes além
da demanda do campo especifico das caréncias socioecondmicas — como as
guestdes de meio ambiente e de desenvolvimento humano, enquanto problemas
decorrentes de politicas neoliberais.

Dentre os movimentos sociais diretamente ligados a questéo
multicultural, nos anos de 1990, podem-se destacar: a continuidade dos movi-
mentos afro-brasileiros, maxime pela construcéo de identidade e luta contra o
racismo e a discriminagdo; e os movimentos indigenas, respaldados na Consti-
tuicdo de 1988, conquistam o direito de alfabetizagdo também em suas proprias
linguas, o encaminhamento da demarcacéo de terras e direito ao atendimento
de saude, assim como a venda de produtos, ndo apenas em mercados alterna-
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tivos, mas globalizados, com precos justos e competitivos; 0s movimentos de
género — de mulheres, criando redes de identidade e conscientizacdo de seus
direitos e lutas contra a discriminacéo e violéncia; e o da antidiscriminacao dos
homossexuais; movimentos geracionais —com 0s jovens, por meio da musica,
enfocando temas de protesto — hip hop, rap etc.; 0 movimento de meninos e
meninas de rua (Estatuto da Crianca e do Adolescente) e de idosos (Lei do
Idoso n. 8842/94); movimentos de reconhecimento e incluséo social das pesso-
as portadores de necessidades especiais — fisicas e mentais (Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Especial, 1998) e os movimentos
ambientalistas, especialmente a partir da Rio-92 (GOHN, 2000; FLEURI, 2005)
e do Férum Global da Sociedade sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, que
aconteceu paralelamente a Rio-92, com as ONGs. Os documentos desses dois
eventos (Declaracdo da Rio — 92 e Tratado de Educacdo Ambiental para Socie-
dades Sustentaveis e Responsabilidade Global), validaram principios relativos a
multiculturalidade: no primeiro, afirmacéo das culturas indigenas e de outras co-
munidades locais quanto a seus conhecimentos e praticas tradicionais e prote-
¢do dos recursos naturais dos povos submetidos a opresséo, dominagao e ocu-
pacéo; no segundo, erradicacéo do racismo, sexismo e de outros preconceitos,
em prol das diversidades cultural, linguistica e ecoldgica, dos direitos territoriais
e de autodeterminacao dos povos, do estimulo a solidariedade, aigualdade e ao
respeito pelos direitos humanos — mediante estratégias democraticas
interculturais e de promocéo, cooperacéao e dialogo entre individuos e institui-
¢cOes, para se criar novos estilos de vida em vista das necessidades basicas de
todos, sem distingdes étnicas, fisicas, de género, idade, religido, classe ou
mentais.

Esses movimentos multiculturais propiciaram o debate sobre as dife-
rencgas culturais e suas identidades no campo da Educacéo. Peter Mclaren,
com sua obra Multiculturalismo Critico (1997),’ referéncia e marco histérico no
sentido de evidenciar as posi¢6es multiculturais existentes, também contribuiu
para impulsionar as mudancas no curriculo educacional. Desde os meados de
1990 é que, no Brasil, sdo realizados estudos iniciais sobre a questao
multicultural nas universidades — o inicio dos debates deu-se numa das reu-
nides da Associacdo Nacional de Pos-Graduagédo e Pesquisa em Educacéo
(Anped), em 1995 — e as politicas publicas educacionais comegam a considerar
atematica nos curriculos escolares. Parte dos estudos foi desencadeada, pelo
debate, no final da década de 80, no Férum Nacional de Defesa da Escola
Publica (1987), demandando, dentre outros aspectos, a educacéo de minorias
(indios) e educacao contra discriminacdes: sexo, idade, cor e nacionalidade.
Este debate, expresso no Plano Decenal de Educacéo para Todos (1993-2003),
influenciou mudancas nos discursos educativos do pais, como na Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacao (Lei n. 9.394/96), nas Diretrizes Curriculares Nacio-
nais (1999-2000) e, de modo particular, nos Par@metros Curriculares Nacionais
(PCNSs) a partir de 1995, quando comecaram a ser escritos, sendo publicados
em 1997 com o tema transversal pluralidade cultural, quando, pela primeira vez,
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aparece de forma explicita no curriculo nacional a educacéao cidada pelo respei-
to as diferencas culturais (CANDAU, 1997; CARVALHO, s.d.; SILVA; BRANDIN,
2008).

Educacdo e multiculturalismo

A pluralidade cultural nos PCNs é um dos temas transversais a serem
inseridos em todas as areas do conhecimento no Ensino Fundamental. Apesar
desse tema ser considerado um marco de valoriza¢do da questdo multicultural
no curriculo nacional, na perspectiva de construcéo de uma sociedade demo-
cratica, exigitiva do respeito as diferencas culturais, Lopes (1999) faz uma criti-
ca ao documento, afirmando que ele ainda remete a uma visdo conservadora do
multiculturalismo, a medida que destaca como enfoque central as caracteristi-
cas da diversidade étnica — na linha mais de diferencas psicoldgicas do que
aspectos socioldgicos — objetivando a construcéo de um contexto de consenso.

Nesse sentido, os PCNs procuram homogeneizar, garantir uma
equidade social e mascaram as desigualdades sociais e culturais dos individu-
os na sociedade brasileira, entrando em desacordo com o seu proprio objetivo,
gue vai contra discriminagfes baseadas em diferencas de classe social, cren-
¢as, sexo e outras caracteristicas individuais e sociais. Ainda, segundo Lopes
(1999), essas questdes problematicas favorecem uma visao continuista e néo-
plural de ciéncia, apresentando uma contradi¢cdo entre valorizar a pluralidade
cultural e, de outra parte, manter um padrdo comum de homogeneizacao. Es-
sas colocacg6es sao reafirmadas por Freitas e Dayala (2009), quando enfocam
gue os PCN elogiam a diversidade étnica brasileira, mas pouco se referem a
guestédo das desigualdades sociais e a historicidade das diferengas entre gru-
pos; e ndo ha mengédo da ambiguidade cultural, ou seja, as relages, embates
ou disputas, que sdo intrinsecos ao processo de construgdo da diversidade
cultural.

Nessas questbes, Viana (2003) assinala a auséncia do conceito de
cultura popular no PCNs pluralidade cultural e adverte o fato de que nas escolas
publicas, em sua maioria, 0s alunos séo oriundos dos segmentos populares. A
autora afirma que a inclusao do conceito de cultura popular, no curriculo, impli-
caria considerar as relag6es interculturais, ja que ndo é possivel pensar em
cultura popular sem analisar a dimensé&o conflituosa das rela¢des sociais. Tais
consideracdes reforcam a caréncia de qualquer tipo de aluséo a relagdes, con-
flitos ou disputas presentes na diversidade cultural e, mais do que adotar ape-
nas uma postura de valorizagdo dessa diversidade, € necessario assumir, no
cenario escolar, posi¢des reflexivas mais amplas e criticas sobre a complexida-
de’ que constitui as relagdes historicas entre os diferentes grupos sociais.

Conforme McLaren (1997, p. 21), a tenséo entre pluralidade cultural e

a necessaria politica de justica universal constituem “[...] a questéo urgente do
novo milénio”. A educacao vé-se desafiada no sentido de formar sujeitos-cida-
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daos conscientes da necessaria relacao intercultural para um mundo mais jus-
to, solidario e democratico. Entra em foco uma educacéo, seja formal ou néo,
fundamentada numa visao multicultural critica, que tem como pressuposto basi-
co o multiculturalismo interativo em vista da construcéo de sociedades demo-
créticas e inclusivas. Tal perspectiva educacional confronta-se com as posicdes
correntes em nossas sociedades — posi¢cées nas quais estdo, em geral, as
tens@es sobre a problematica multicultural:

— assimilacionistas ou conservadoras — partem do principio de que
vivemos numa sociedade multicultural, mas nem todos tém as mesmas oportu-
nidades cidadas — acesso a saude, educacéo, moradia, entre outros direitos —
e, por isso: “Uma politica assimilacionista [...] favorece que todos se integrem
na sociedade e sejam incorporados a cultura hegemonica.” (CANDAU, 2008, p.
50); no caso da educacao, a politica € de universalizacéo, ou seja, todos sao
chamados a escolarizagdo, mas sem questionar o carater monocultural do cur-
riculo, ndo se valorizando as diferengas socioculturais dos grupos considerados
minoritarios ou subordinados (CANDAU, 2008; McLAREN, 1997);

— diferencialistas — defendem processos radicais de afirmac¢é&o de iden-
tidades culturais, apresentando uma “visao estética e essencialista” de forma-
¢Oes dessas identidades; sdo enfatizados o acesso aos direitos (sociais, eco-
némicos, entre outros) e a formacg&o de comunidades culturais homogéneas,
com suas organizacdes (bairros, igrejas, associacdes etc.), favorecendo a cria-
¢ao de apartheids socioculturais (CANDAU, 2008).

A vertente multicultural critica concebe as culturas num continuo pro-
cesso de construcao-reconstrucédo relacionado a lutas histéricas, sociais e po-
liticas em prol de transformacdes nas relagdes sociais, culturais, institucionais,
visando a uma convivéncia plural e diversa nas sociedades; ainda mais nas
sociedades hodiernas em que se intensificou a hibridacdo cultural, pela
globalizacéo via tecnologias de informagéo e comunicagéo-transporte — este
ultimo, dando mobilidade as populacdes, que levam consigo suas culturas. Tal
vertente assinala a recusa de néo se ver a cultura como n&o-conflituosa e afirma
gue a diferenca relaciona-se a uma politica de critica e comprometimento com a
justica social (CANDAU, 2008; McLAREN, 1997).

Sob essa viséo multicultural critica é possivel desenvolver uma educa-
¢do multicultural emancipatoria, que favorega os sujeitos-alunos a reconhece-
rem as diferencas culturais e se desvelarem como sujeitos heterogéneos e se-
melhantes em graus diversos. De acordo com Sacristan (2002, p. 86), a consci-
éncia de “[...] saberem-se seres interculturais [...] e admiti-lo [...] como algo
enriquecedor é um traco de maturidade cultural.” Nessa perspectiva, ganha peso
uma educacéo para a cidadania multicultural de reconhecimento do outro, valo-
rizando as varias instancias socioculturais e, a medida que cresca o0 senso de
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partilha intercultural nos alunos e se dissemine nas familias e nos grupos so-
ciais, tanto mais se desenvolvera o potencial das sociedades criativas, constru-
tivas e inclusivas.

Para promover uma educac¢ao multicultural critica e emancipatoria,
gue possibilite ao educando conhecer e refletir sobre a realidade para projetar
transformacdes quanto a uma convivéncia intercultural respeitosa, de igualdade
de oportunidades e trocas sociais (FREIRE, 1980; 1992; 2003; 2004), é neces-
sario considerar desafios nesse processo educativo, enquanto um movimento
social por mudangas nos proprios projetos de cada sistema de educacgéo e
instituicéo escolar, indo além do reconhecimento de que existem varias culturas
num mesmo espago ou tempo histérico. Assim, baseando-se em Candau (2008),
séo focados alguns desafios, especialmente para a Educacao Basica:

—adesnaturalizag&o e explicitagdo de preconceitos e discriminagdes
correntes nas representacdes individuais e sociais contra grupos socioculturais;

— 0 questionamento do monoculturalismo etnocéntrico, direta ou indi-
retamente, presente nas escolas e politicas educacionais — discutindo sobre os
critérios de selegéo dos conteudos, desestabilizando a pretensa universalizagao
dos conhecimentos, valores e praticas educativas;

— arelacao entre igualdade e diferenca, ou seja, reconstruir o que é
comum a todos / as, garantindo que a igualdade se explicite nas diferencgas e,
dessaforma, ‘[...] a aceitagcéo do diferente como diferente, ndo como desigual e
inferior.” (KNECHTEL, 2005);

—a construcdo das identidades socioculturais via histérias ou narrati-
vas de vida, pessoais e coletivas, bem como a valorizacéo da hibridag&o cultural
e constituicdo de novas identidades culturais, enfocando um conceito historico
e dinamico de cultura, para superar uma viséo estética e pura de cultura e dando
importancia a negociagdo pacifica dos conflitos de interesse e de valores
(PRAXEDES, 2004);

— a promocgao, na pratica educacional, de experiéncias de interacédo
sistematica com os outros a respeito dos diferentes modos de viver e expressar-
se, mediante o diadlogo entre pessoas e/ou grupos de procedéncias diversas —
sociais, étnicas, religiosas etc., tanto na escola quanto entre ela e a comunida-
de em seus varios A&mbitos;

— o0 desenvolvimento de processos que possibilitem as pessoas se-
rem sujeitos-cidadaos, favorecendo sua organizacgéo e participacéo ativa na so-
ciedade, visando a qualidade de vida para todos, superando o viés do racismo,
da discriminacéo étnica, de género, cultural, de desigualdade social etc.;
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— e aformacao para a cidadania multicultural, a partir de um trabalho
educativo que reflita sobre as desigualdades sociais e conflitos socioculturais
em sua complexidade — com vistas a relacdes solidarias e democraticas no
contexto de uma totalidade social heterogénea (PRAXEDES, 2004).

Consideracbes finais

Nessa linha de reflex8es, ganha sustentacdo uma educacéo que pro-
picie o dialogo entre os diferentes grupos socioculturais, com base numa politi-
ca de aliancas responsaveis e construtivas, para superacao de confrontos, con-
tradicdes e exclusdes. No entanto, é fundamental uma vontade politica proé-
desenvolvimento da educacédo para a cidadania multicultural nas instituicdes
formadoras (universidades e escolas) sob os pressupostos da pluralidade e do
dialogo intercultural, numa perspectiva inclusiva, fundada nos valores da convi-
véncia — justica, respeito, solidariedade e tolerancia — dos seres humanos no
mundo contemporaneo, em nivel local e global. Tal concepgao de cidadania
implica o processo da formacgé&o de uma consciéncia politico-cultural referenciada,
critica e autocritica, numa dada comunidade, em torno da conquista de direitos
e da responsabilizacao de deveres pela dignidade de vida. Para tanto, ha urgén-
cia da formacé&o de educadores multiculturais, na orientagéo da pedagogia criti-
ca por uma democracia includente e emancipatéria, que corrobore a formacao
de sujeitos-cidad&@os capazes de se comprometer com a realidade, refletindo e
agindo em prol de um mundo mais humanizado (FREIRE, 1988). Cabe, portan-
to, ressaltar a necessidade de revisdo dos curriculos universitarios e escolares
para a insercdo da dimens&o multicultural, sob o foco de um trabalho cooperati-
vo interdisciplinar — com o objetivo de que a educac¢do multicultural possa con-
cretizar-se no campo da producdo de conhecimentos, nas praticas
socioeducativas da universidade, bem como no cotidiano das escolas e da co-
munidade em geral.
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Notas

1 Concepcgao presente na sociedade da informacéo, que Castells (1999) conceitua como “socie-
dade em rede”; do mesmo modo que o desenvolvimento de tecnologias de informacéo e
comunicagdo permitiu o fluxo de capitais, também acelerou a articulagdo de movimentos so-
ciais e a organizacdes da sociedade civil. Para o autor, redes constituem a nova morfologia
social da atual sociedade e a difuséo da sua I6gica modifica de forma substancial a operagdo
e os resultados dos processos produtivos e de experiéncia, poder e cultura; elas séo estrutu-
ras abertas capazes de expansdo, integrando novos nés desde que consigam comunicar-se
dentro da rede, ou seja, desde que compartilhem os mesmos cédigos de comunicagéo.

* Obra no original: MCLAREN, Peter. Critical multiculturalism. Westport: Conn,1995.
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* Para Morin (2003, p. 20),[...] a complexidade é um tecido (0 que € tecido em conjunto) de
constituintes heterogéneos inseparavelmente associados [...]", unidos de acontecimentos,
acoes, interacdes, retroacdes e acasos que constituem o mundo fenomenal. Trata-se, portan-
to, de colocar em exercicio um pensamento capaz de abordar o real, dialogando com outros
saberes. O autor (ainda) refor¢a que “[...] o desenvolvimento da aptiddo para contextualizar e
globalizar os saberes torna-se um imperativo da educacéo [...]", 0 que implica buscar possiveis
respostas aos desafios atuais e complexos da vida cotidiana, social, politica, cultural, nacional
e mundial (MORIN, 2002, p. 24).
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