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Resumo O artigo reflete sobre a importancia do Interacionismo simbélico fun-
dado por Georg Herbert Mead (1863-1931) para pensar a educagio
em contexto social plural e complexo, marcado por formas pés-meta-
fisicas de pensamento. Estrutura-se em duas partes. Na primeira re-
constroem-se os conceitos de educa¢io como “extrair de dentro uma
esséncia dada a priori (concepgio tradicional metafisica) e como intera-
¢do mediada simbolicamente (concepgio pés-metafisica). Na segunda,
investiga-se o nucleo conceitual do Interacionismo simbdlico, impor-
tante para pensar a educa¢do no contexto contemporaneo. Justifica a
importincia da agdo humana compreendida como intera¢io mediada
simbolicamente para pensar a educagido como um processo de reconhe-
cimento reciproco, para fazer frente ao individualismo contemporaneo,
representado pela fragmentacio do Self. Por fim, procura extrair da re-
flexdo sobre a constitui¢do linguistica do Self algumas referéncias éticas
a educagio contemporinea.
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Thinking the education at post-metaphysical times: the alternative of
symbolic interactionism

Abstract ‘The article reflects on the importance of symbolic interactionism fou-
nded by Georg Herbert Mead (1863-1931) to think education in plu-
ral and complex social context, marked by post-metaphysical ways of
thinking. It is divided into two parts. In the first the concepts of edu-
cation as "extracting from within an essence given a priori" (traditio-
nal metaphysics conception) and as symbolically mediated interaction
(post-metaphysical conception) are reconstructed. In the second, the
conceptual core of the symbolic interactionism that is important to
think about education in the contemporary context is investigated. Jus-
tifies the importance of the human action understood as symbolically
mediated interaction to think the education as a mutual recognition
process, to confront the contemporary individualism represented by
Self fragmentation. Finally, it seeks to extract from the reflection on
the linguistic constitution of the Self some ethical references to con-
temporary education.

KEYWORDS: Georg Herbert Mead; Symbolic interactionism; Self;
Symbolic action; Education.

Introducao

O artigo reflete sobre a importancia do Interacionismo simbélico, elabora-
do em sua versio original pelo filésofo americano Georg Herbert Mead (1863-1931),
para pensar a educa¢do no contexto social plural e complexo, marcado por formas
p6s-metafisicas de pensamento. Nas sociedades plurais, diferentemente das socieda-
des tradicionais, a autoridade encontra-se descentrada, fragmentada, nio sendo mais
legitimada pela for¢a do grupo canalizada pelas institui¢ées tradicionais, como familia,
escola e igreja. O pluralismo e descentragio de formas de vida contemporinea exigem
outros modos de constitui¢io do Self, ndo mais centrado no modelo da consciéncia
substancial.

O tratamento dado ao tema deixa-se justificar com base em dois argumen-
tos. No primeiro estd o Interacionismo simbdlico como corrente de pensamento pds-
metafisica que por sua pertencga ao pragmatismo enseja uma caracterizagio mundana
(materialista) do pensar e do refletir filoséfico. Neste contexto, o Interacionismo sim-
bélico acredita que os problemas do mundo que estd ai, enquanto mundo da experi-
éncia social e humana, somente podem ser resolvidos sob a tutela do saber cientifico,
mediante um direcionamento pratico das a¢des. Portanto, enquanto postura filoséfica
pos-metafisica, o Interacionismo simbélico se caracteriza por adotar certo materialis-
mo linguistico, compreendendo a agdo humana como interagio mediada linguistica-
mente, 20 mesmo tempo em que deposita poder transformador 2 ciéncia.

630 Santa Marialv. 42 I n. 31 p. 629-642 | set./dez

. 2017 | educacao



Pensar a educacdo em tempos pds-metafisicos: a alternativa do Interacionismo simbdlico

Essa perspectiva mundana do pensar pode ser conectada a uma compreen-
sio de Educagio nio mais como “extrair de dentro uma esséncia dada a priori” (con-
cepgio tradicional metafisica)2, mas como intera¢io na qual os sujeitos se constituem.
Ou seja, a constitui¢do do Self (si mesmo) ocorre simbolicamente na relagio com
os outros ¢ na vivéncia em uma comunidade concreta. Trata-se aqui nitidamente do
abandono da nogdo da consciéncia (mente) como substincia (metafisica da subjeti-
vidade) a nogdo do Self constituido pela linguagem, por meio da interagio mediada
simbolicamente. Precisamente neste contexto é que Georg Herbert Mead tornar-se
um autor chave a nogio contemporinea de intersubjetividade, pensada em termos
pés-metafisicos.

Como segundo argumento para justificar a escolha do tema estd o pressu-
posto de que a escola, enquanto institui¢do social, ndo sai incélume as velozes transfor-
magdes de ordens diversas (econdmica, cultural, politica) pelas quais passa a sociedade
contemporaneamente e que interferem no modo como acontecem os processos edu-
cativos. No sentido de compreender os possiveis fundamentos3 dessas transformagdes
bem como suas interferéncias sobre os fundamentos educacionais, a delimitagdo do
presente artigo refere-se as concepgdes que estio na origem dos processos de indi-
vidualizagdo e de socializa¢io na sociedade plural e complexa. Sendo a escola uma
institui¢do social, torna-se relevante compreender os fundamentos desses processos de
individualizagdo e de socializagio e como estes podem interferir no desenvolvimento
da educagio, pois a0 compreender os pressupostos daqueles processos e suas decorrén-
cias para a educagio, talvez seja possivel criar condigdes para repensar o papel da escola
também enquanto instincia de constru¢io da identidade dos individuos, mas nio mais
no sentido de uma consciéncia substancial, mas sim nos termos do Self constituido
linguisticamente.

Na tentativa de alcangar o que se propde, o artigo foi estruturado em duas
partes. Na primeira, foram reconstruidos os conceitos de educagio como “extrair de
dentro uma esséncia dada a priori” (concepgio tradicional metafisica) e de educagio
como intera¢io mediada linguisticamente. Enquanto na primeira concepgio o sujeito
educativo é constituido segundo o modelo de uma consciéncia substancial, cuja po-
tencialidade do saber reside em sua interioridade, na segunda ele é constituido pela
interagdo simbdlica que estabelece com outros sujeitos.

Na segunda parte do artigo, investiga-se o alcance do Interacionismo sim-
bélico de Georg Herbert Mead como fundamento pés-metafisico da educagdo em
sociedades contemporineas, plurais e complexas, dominadas por formas pés-meta-
fisicas de pensamento. Evidencia-se como o surgimento do Self numa perspectiva
social e o conceito de agio humana, definido como interagio mediada simbolicamente,
sdo importantes & concepgio educacional pés-metafisica. O conceito de agio humana
ancorado no Self social construido simbolicamente possibilita pensar a base ética da
educagio nos termos de um reconhecimento reciproco.
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Educacdo e sociedade: aspectos metafisicos e pos-
metafisicos

Justificar o nexo estreito entre educagio e sociedade é uma tarefa central
tanto da filosofia da educagio com inspira¢io na filosofia social, como da sociologia da
educagio ancorada nas teorias sociolégicas cldssicas. Na origem moderna de qualquer
uma delas esta o pensamento filoséfico e pedagégico desenvolvido por Jean-Jacques
Rousseau, sobretudo, em sua obra principal, o Emilio. Como fundador da moderna te-
oria social, Rousseau pensa a educagio como um processo eminentemente social. Para
ele, a educagio ocorre em sociedade e nio hd educagio fora da histéria e da sociedade.
Rousseau lanca as bases para pensar a relagio entre sociedade, educagio e escola, em-
bora esta ultima ndo fora fonte especifica de suas preocupagdes.

Deste modo, seguindo a tradi¢io moderna, inaugurada por Rousseau, a
educagio e a escola estdo inseridas em um contexto social. Considerando isso, nio
podemos entdo pensar sociedade, educagio e escola como esferas desconectadas, como
se as transformagdes observadas em uma esfera ndo interferissem na outra. E preciso
salientar ainda que as transformages destes conceitos de sociedade, educagio e escola
ndo ocorreram ou estdo ocorrendo de forma linear, mas dinamica. Tragos do que ca-
racterizou as concepgdes de sociedade e educagio nos diferentes momentos histéricos
e do que as caracteriza contemporaneamente sobrepéem-se, desafiando os educadores
a repensarem, constantemente, o sentido e o propésito da educagio na sociedade con-
temporédnea. Ora, é justamente a partir desse dinamismo que surge a possibilidade de
serem pensados outros fundamentos para a educagio, como o Interacionismo simbé-
lico. Ou seja, o Interacionismo simbélico, como postura intelectual (filoséfica, sociol6-
gica e pedagdgica), ¢ uma maneira atualizada, pos-metafisica, de pensar a pluralidade
da educagio e sua relagio complexa, dindmica, com a sociedade contemporinea.

Dos tragos que caracterizaram as concepgdes de educagio e sociedade nos
diferentes momentos histéricos4, o enfoque serd identificar, ainda que de forma breve,
as implicagdes do pressuposto metafisico-teolégico e do pressuposto pés-metafisico
nas concepgdes de sociedade e de educagio. Isso porque pensar a educagio é pensar
quem ¢ hoje o ser humano e em que tipo de sociedade ele vive, considerando também
o tipo de ser humano e de sociedade que almeja e que papel a escola e a educagio de-
sempenham no processo formativo das novas geragdes, visando prepard-las para viver
em um contexto urbano cada vez mais globalizado e tecnoldgico.

A busca permanente de transcendéncia, homogeneidade, universalidade e
dominio, que caracterizou o pensamento filos6fico e religioso (pensamento metafisi-
co-teoldgico), na cultural ocidental centrou-se inicialmente em Deus e posteriormente
na razio como elementos que nos orientariam e garantiriam a salvagio e a seguranca
de uma vida feliz. Segundo Goergen (2014) essa forma de pensamento se manifestou
em diferentes épocas. “Na época dos poetas, impde-se o modelo de virtude das divin-
dades mitoldgicas; no tempo dos fildsofos, o das esséncias metafisicas, no periodo dos
tedlogos, o da divindade crista e, finalmente, nos séculos do iluminismo, o modelo da

racionalidade cientifica moderna.” (GOERGEN, 2014, p. 24).
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Deste pressuposto metafisico-teoldgico originou-se o conceito de Educa-
¢do enquanto fazer desabrochar as potencialidades que repousam na interioridade da
alma do educando e que estd na base da defini¢do latina de educagdo. Deste modo,
educere significa nada mais nada menos do que extrair de dentro, fazer brotar de den-
tro a esséncia pronta que o educando traz consigo ao nascer. Pressupde-se aqui, nesta
forma de pensamento, um inatismo que assegura a existéncia de estruturas cognitivas
prévias ao nascimento. Uma vez que hi tais estruturas, entdo é necessirio, do ponto
de vista pedagdgico, alguém para fazer desabrochar essa esséncia no educando. Justifi-
ca-se, deste modo, a figura do mestre como autoridade inquestionavel, pois ¢ o unico
capaz de fazer desabrochar o conhecimento que reside na interioridade do educando.
O modelo cléssico ¢ a nogio de educagio como recordagio (anamnese) esbogada por
Platdo no Menio.

Portanto, desta concepgio de educagio surge a ideia de autoridade do mes-
tre, ou seja, da autoridade adulta sobre a crianga, que caracterizou também a ideia
metafisico-teolégica de sociedade fechada, tradicional, rigidamente hierarquizada e
dominada pelos pressupostos religiosos. Por encontrar na religido o elemento agrega-
dor e possuir um cardter mais rural/agrério, na sociedade fechada/tradicional a identi-
dade do sujeito é marcada pela ideia da pertencga a um grupo (familia, igreja, escola). A
identidade e o papel do individuo na sociedade eram determinados de antemio pelo
grupo. Nesse modelo de sociedade, a autoridade encontrava-se bem localizada na figu-
ra do adulto mais velho (pai, padre, professor e prefeito) como o tnico capaz de extrair
de dentro da crianca a sua identidade ja dada a priori, ou seja, dada de antemio pelo
grupo de pertenca do individuo. Obediéncia autoritdria, submissio irrestrita e a ausén-
cia de didlogo marcam, dessa forma, a concepg¢io metafisica/tradicional de Educagio.

Pensadores como Jean-Jacques Rousseau (no século XVIII), John Dewey e
Piaget (no século XX) e Paulo Freire fazem duras criticas a essa concepgio educativa
denunciando seu cardter autoritdrio, vertical e antidialégico, concep¢io que estaria,
portanto, na contramio dos pressupostos e ideais da sociedade moderna. Cada um a
sua maneira compreendeu a educagio como um processo social, voltando-se contra o
conceito internalista de educagio, como algo que brota da interioridade do educando.
Para estes autores, portanto, a educagio ocorre em sociedade e depende sempre da pre-
senca de duas ou mais pessoas. Sdo autores herdeiros e fundadores da sociedade mo-
derna. Nesta tradigdo de pensamento também se insere Georg Herbert Mead, com a
singularidade de pensar, como ainda veremos abaixo, a constitui¢do linguistica do Self.

No modelo de sociedade moderna, consolidado a partir do século XVIII,
em 1789, com a Revolugio Francesa, a reivindicagio da dignidade humana ganha
novos contornos, assumindo pretensées de universalidade antes nunca visto. Com o
Tluminismo5 nasce o principio da igual dignidade entre os homens e iniciam-se os
processos de individualizag¢do: o individuo passa a se conceber com identidade indivi-
dual, a qual previamente tinha um caréter coletivo, ou seja, o processo de construgio
da identidade era dado pela pertenga ao grupo. Na sociedade moderna, modifica-se a
configuragio das relagdes entre individuo e grupo, uma vez que aquele se torna mais
independente deste. O reconhecimento do papel do individuo precisa ser construido e
configurado pelo préprio sujeito e, nesse sentido, o reconhecimento de si préprio nio é

educacdo | Santa Maria | v. 42 I n. 3| p. 629-642 | set./dez. 2017 633



Claudio Almir Dalbosco — Renata Maraschin

mais dado pela pertenga a familia, 4 escola ou a igreja, mas por aquilo que o individuo
faz de si préprio. De acordo com Giddens, a modernidade

rompe o referencial protetor da pequena comunidade e da tradigio,
substituindo-as por organiza¢des muito maiores e impessoais. O in-
dividuo se sente privado e s6 num mundo em que lhe falta o apoio
psicolégico e o sentido de seguranca oferecidos em ambientes mais
tradicionais (GIDDENS, 2002, p.38).

A identidade individual moderna que se configura no individuo como cons-
tituidor de seu préprio Self ampliou, por um lado, a independéncia do individuo em
relagdo ao grupo. Por outro, gerou a sensagdo de soliddo, como apontado por Giddens,
em um meio social cada vez mais livre dos referenciais do grupo no sentido tradicional.
Como decorréncia desse processo moderno de construgio de identidade, o que se
seguiu foi, em maior escala, o estreitamento do eu ao invés de sua expansio e a conse-
quente formagio de individuos egocéntricos, que se colocam fora da teia de relagoes
sociais, sendo incapazes de partilhar um horizonte de vida comum.

A autonomizagio das esferas individuais de vida, que tornam o sujeito mo-
derno cada vez mais independente do recurso externo, transcendente a ele, para justi-
ficar sua acdo, paga o pre¢o de acentuar cada vez mais uma tendéncia individualista de
vida. O resultado disso, como mostra, entre outros, Sennett, a profunda transformagio
da relagio entre o sujeito e a esfera publica, provocando a tirania da intimidade em

nome do esfacelamento da esfera publica (SENNET'T, 1998).

Esse processo vem sendo amplamente acentuado pelas caracteristicas das
sociedades contemporineas complexas e plurais, em que, por um lado, os mecanismos
de consumo, a globalizac¢do e a tecnologia digital tendem a acentuar modos de ser
individualistas e hedonistas. Por outro, permitem maior conexdo, comunicagio e im-
bricagdo entre diferentes culturas, povos, gerando hibridismos culturais, novas formas
e estilos de vida, além de maior diferenciag¢io e individuagio.

Diante dessa configuragio complexa, plural e pés-metafisica de sociedade
e de educagio, como construir identidade a partir de si préprio, sem os referenciais
tradicionais? O que significa educar no contexto dessa configuracio social complexa,
plural, pés-metafisica que ja ndo mais comporta - embora ainda esteja presente - a
ideia de educagio como extrair, através da autoridade do adulto, de dentro da crianga
uma esséncia pronta, dada de antemio pelo grupo? Goergen (2014) indica alguns
caminhos quando afirma que

uma das principais diferencas entre a formagio tradicional e a con-
temporinea ¢ a reestruturagio do processo formativo, agora baseado
em nova constela¢io cultural destituida das caracteristicas de esta-
bilidade e permanéncia e, portanto, mutante, instavel e liquida, se-
gundo a conhecida metifora de Bauman (2001). Essa mudanga re-
define profundamente a relagio ensino-aprendizagem, substituindo
a verticalidade monoldgica pela horizontalidade dialégica. Didlogo
e busca, comunicagio e constru¢io tornam-se as novas referéncias
da interpretagio/leitura do real e dos processos dinimicos de cons-
trucdo de identidade. (GOERGEN, 2014, p. 29).
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A reestruturagio do processo formativo, de acordo com Goergen, implica
compreender a passagem de uma concepgio estivel e fixa de educagio como “extrair
de dentro uma esséncia dada @ priori” (concepgio tradicional metafisica), em que a
identidade do sujeito jd estava pronta de antemio e era dada pelo grupo ao qual per-
tencia (sociedade tradicional), para uma concepgio de educagio como interagio. Ora,
nesta nova concepg¢io de educagio os sujeitos se constituem ou se autoformam, uma
vez que a identidade do sujeito ndo estd pronta ou é dada de antemio, mas antes é
construida a partir da convivéncia com o grupo, que nio é estanque, mas hibrido, di-
verso, plural (sociedade aberta/complexa).

Estas transformagdes do conceito de educacio e de sociedade ndo ocorre-
ram ou estdo ocorrendo de forma linear, mas dindmica, pois convivem entre si, ndo sem
conflito, formas tradicionais e contemporineas de vida. E é justamente a partir desse
dinamismo e conflito que surge a possibilidade de serem pensados outros referen-
cias a educagdo. Mas trata-se agora de referéncias originadas de percepgdes acerca do
processo de construgdo de identidades individuais no contexto de sociedades abertas
e plurais. Precisamente neste contexto social contemporaneo é que Georg Herbert
Mead procura formular sua teoria da formagio linguistica do Self, para dar conta da
formagido plural e aberta das individualidades. Este autor pretendeu ir além da biologia
e da metafisica na compreensio da génese da subjetividade humana, considerando que
ndo existe sujeito pré-existente a interagdo constituida pela linguagem. Com isso ele
funda uma perspectiva histérica de compreender os processos de socializagio e de in-
dividualizagio nas sociedades contemporaneas. Como autor eminentemente moderno,
Mead nido aceita mais nenhum recurso externo a sociedade e ao préprio sujeito para
compreender os processos sociais e individuais.

Na sequéncia ¢ investigado o alcance do Interacionismo simbdlico de Ge-
org Herbert Mead quando tomado como perspectiva pés-metafisica da educagio em
sociedades contemporaneas, plurais e complexas. Também reflete-se sobre aspectos
éticos que resultam desta forma linguistica de pensar o si mesmo 4 educagio.

O Interacionismo simbélico como perspectiva pos-metafisi-
ca de pensar a educacao

George Herbert Mead, considerado juntamente com William James, Char-
les Sanders Peirce e John Dewey como uma das figuras mais expressivas do Pragma-
tismo cldssico americano, escola filoséfica estabelecida nos Estados Unidos no final
do século XIX. (STANFORD ENCYCLOPEDIA OF PHILOSOPHY, 2012). O
Pragmatismo tem seu niicleo no conceito filoséfico de agio, entendendo o “ser huma-
no como organismo agente, cuja capacidade de produzir e empregar simbolos signifi-
cativamente permite-lhe interagir ativamente consigo mesmo, com 0s outros e com o

meio fisico-social mais amplo”. (DALBOSCO, 2010, p.54).

Compreender o sentido filoséfico da agio humana na perspectiva prag-
matista ndo ¢ tarefa ficil, pois entre os préprios pensadores pragmatistas tal conceito
sofre atuagdes e variantes especificas. De qualquer forma, como reconhece o sociélogo
alemdo Hans Joas, estudioso do pragmatismo americano e, na atualidade, um dos
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grandes especialistas do pensamento de Mead, a teoria pragmadtica da acdo abre “no-
vos campos de fendmenos e, 20 mesmo tempo, torna necessdrio repensar os campos
conhecidos” (JOAS, 1999, p. 137). Quando se refere especificamente a contribui¢io
de Mead, afirma o seguinte:

Tomado pelo espirito do pragmatismo, [Mead] investigou o tipo de
situagdo de a¢do em que uma maior aten¢do nos objetos do ambien-
te ndo basta para garantir o éxito da continuidade da agdo. O que
tinha em mente eram problemas de agdo interpessoal. Em situagdes
sociais, o agente ¢, ele proprio, uma fonte de estimulo para seu par-

ceiro (ibidem, p. 139).

Hans Joas tem presente aqui a influencia que o Behaviorismo de John Wat-
son exercia na teoria da a¢do do inicio do século XX. Buscando ir além do comporta-
mentalismo e da determinagio do meio na agdo humana, Mead afirma que seu sentido
repousa no fato de ser uma produgio simbdlica e, enquanto tal, resultado da interac¢do
social entre os sujeitos da a¢do. Ou seja, parte da tese que somente na agdo simbélica

“a imediaticidade qualitativa do mundo e de nés mesmos nos é revelada” (ibidem, p.
137). Neste sentido, e este é o aspecto nuclear da teoria da a¢do de Mead, nio hai acio
humana com sentido fora do espago social. Também ¢ este aspecto que,como veremos,
denota o cardter propriamente social do fendémeno educativo.

Ao conceber o ser humano como um organismo simbdlico, o Pragmatismo
tece critica forte ao dualismo corpo-alma que sustentou a filosofia ocidental e a con-
cepgio de educacio metafisica e tradicional, cuja prioridade é dada & mente (conscién-
cia), enquanto entidade auténoma, substancializada, completa em si mesma, indepen-
dente do corpo e do meio ambiente. Contrapondo-se a essa perspectiva determinista
e essencialista de ser humano, o Pragmatismo afirma que o “ser humano pode tanto
influenciar quanto ser influenciado pelo ambiente fisico social porque possui a capa-
cidade de produzir e de dar significado a simbolos linguisticos. Portanto, o emprego
da linguagem garante-lhe a interago significativa com o meio”. (DALBOSCO, 2010,
p-58).

Além da centralidade no conceito de agio, o Pragmatismo tem em seu cer-
ne outros pressupostos que estio presentes no Interacionismo simbdlico de Georg

Herbert Mead:

A obra teérica de Mead segue as linhas mestras do pragmatismo
americano, que na sua acepgio original possuia um triplice pilar de
estruturacio: a doutrina da evolugio bioldgica, a confianca na cién-
cia com seu método experimental e a tradi¢io democritica. Além
disso, encontramos como postulados fundamentais a confianga na
liberdade criativa, na razdo dialdgica e na capacidade inventiva e
inovadora, bem como um novo modo de conceber a relagio entre
o conhecimento, a realidade e a agdo humana que divergia das con-

cepgoes clissicas vigentes. (CASAGRANDE, 2014, p. 11).

Influenciado pela doutrina da evolugio biolégica, pela confianga na ciéncia
com seu método experimental e pela tradi¢io democratica, Mead desenvolveu uma
teoria original do desenvolvimento da mente, da consciéncia e do Self (si mesmo)
afirmando que estes sio constituidos na convivéncia social, estruturando-se simbolica-
mente em uma matriz intersubjetiva.
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Mead, dessa forma, apresenta uma hipétese pés-metafisica da origem do
Self, sendo o primeiro autor a conciliar o processo de individuagio ao de socializagio,
pois partindo da oposi¢do entre as teorias individualistas e sociais da pessoa humana,
posiciona-se em favor de uma concepgio social da emergéncia do Self, sem desconsi-
derar a dimensio subjetiva. Mas uma vez, nas palavras de Joas:

Mead estabelece em particular, as condi¢des de interagio simbdlica
e da autorreflexdo. Suas anilises sdo orientadas por uma concepgio
normativamente ideal da estrutura da ordem social, baseada prin-
cipalmente no ideal do autogoverno democritico combinado com
idéias peirceanas sobre a comunicagio livre e irrestrita dentro da

comunidade cientifica (JOAS, 1999, p. 140).

Ora, tanto a ideia de autogoverno como a de comunicagio livre e irrestrita
sdo decisivas 4 educagio pensada num horizonte pés-metafisico. A primeira ideia estd
na base de uma visao republicana do politico que atribui 4 educagido o papel de for-
magio coletiva da vontade. A segunda, da comunicagio livre e irrestrita, referencia-se
na nog¢io do pedagégico ancorada no didlogo como fonte de mediagdo dos conflitos
educacionais. Qualquer uma destas duas ideias tem seu apoio no sentido filoséfico da
acdo humana concebida como interagio mediada simbolicamente.

Mead afirma o processo de construgio da identidade por meio do conceito
simbolico-interacionista de a¢io, destacando o elemento simbdlico como constitutivo
da agdo humana. E pela capacidade simbolica que o homem ultrapassa os condiciona-
mentos, diferenciando a a¢do humana da a¢do de outros animais. A agio simbélica diz
respeito a capacidade humana de significar (atribuir sentido, colocando-se na situagio)
por simbolos os acontecimentos.

O simbolo abre a possibilidade de incluir o ponto de vista do outro na
identidade do individuo. Ao abrir possibilidade, o elemento simbdélico permite o sur-
gimento da liberdade, da criagio ou inven¢io da identidade pelo préprio individuo.
Nesse sentido, Mead desenvolve a teoria do Self (si mesmo) baseado em uma dupla
dimensio: a dimensdo do “I”, que se refere 4 interioridade do sujeito, e a dimensdo
do “Me”, que diz respeito a esfera social externa ao individuo. A partir dessa dupla
dimensio, a individualidade somente se torna possivel a partir da intersubjetividade.
Dessa forma, a construgio do Self na perspectiva de Mead é sempre um processo so-
cial, conflitivo e tensional entre o I e 0 Me. Deste modo, embora o I represente mais
a perspectiva individual e o Me a perspectiva social e embora ambos possam se cons-
tituir em dois acessos diferentes a realidade, somente na medida em que o tomamos
mutua e reciprocamente ¢ que eles constituem o préprio Self. Mead trata de maneira
sistemdtica este processo de profunda imbricagio entre I e Me no pardgrafo 22 de suas

ligoes intituladas, mais tarde, de Mind, Self & Society (MEAD, 1992, p. 173-178).

Georg Herbert Mead, a partir de sua teoria da dupla constitui¢io do Self,
afirma que toda socializagio ¢ interagio, nio havendo primazia da sociedade sobre o
individuo e nem do individuo sobre a sociedade. O processo de subjetivagio, desse
modo, ndo é individual, porque acontece socialmente, na presenca do outro. A partir
desta interagdo com o outro e com o meio, cada si mesmo (Self) cria suas experiéncias,
as quais permitem compreensdes de mundo distintas entre os individuos. A experi-
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éncia, nesse sentido, aponta para uma forma de ver o mundo e as coisas. O si mesmo,
como identidade individual, nesse dmbito, ndo é dado a priori, mas é um processo
de construgio conflitiva entre a dimensdo interna e a dimensdo externa, que ocorre
mediada linguisticamente pelo simbolo na presenca do outro e do meio. Neste con-
texto, a tese de fundo de Mead ¢ que ¢é a linguagem humana em seu nivel simbdélico
que proporciona a interagdo, pois através da linguagem os individuos se influenciam
mutuamente e sio impelidos a ac¢do. Portanto, por meio da agdo simbdlica, resultado
da interagio social, os sujeitos constroem os seus mais diferentes acessos a0 mundo.

Nesta altura da argumentagio torna-se importante esclarecer melhor a no-
¢do de agdo simbdlica. Mead a toma como contraponto da agio gestual, a qual ele con-
cebe como um nivel mais elementar, primario, da linguagem humana. O mecanismo
do gesto restringe-se a provocar estimulos, mas ndo permite a internaliza¢do de seu
significado e nem do significado das reagdes provocadas nos outros individuos envol-
vidos. A agdo simbdlica, por sua vez, indo além da perspectiva reflexa e mecanizada da
acdo gestual, contém o elemento reflexivo que permite a internaliza¢io do sentido da
agdo, provendo um tipo de reagio nio s6 instintiva, mas também inteligente.

O simbolo significante nada mais ¢ entdo do que a capacidade de interna-
lizagdo dos gestos vocais e sua posterior internalizagdo com novos significados. Deste
modo, a agio simbdlica denota a capacidade reflexiva da linguagem humana, tornando
possivel que o processo de socializagio mediado simbolicamente, seja um processo
criativo e gerador de novos significados. Hans Joas, numa obra introdutéria ao pen-
samento de Georg Herbert Mead, intitulada Praktische Intersubjetivitit (Intersub-
jetividade pritica) destaca a dimensio reflexiva da agio simbélica do seguinte modo:

“Enquanto agimos, travamos relagio ndo sé com os objetos de nossas agdes, senio
também com os efeitos imediatos de nossas agdes sobre nés mesmos. O falante ouve
suas préprias exteriorizagdes linguisticas” (JOAS, 2000, p 109). E este processo de
internalizagio reflexiva inerente a a¢do simbélica que é condi¢io de a¢ées autdnomas
e que também estd na origem do préprio conteddo ético da agio humana.

Se for compreendido que uma concepgdo pés-metafisica de educagio diz
respeito a um processo interativo entre sujeitos que se constituem enquanto identida-
des autéonomas e livres, o Interacionismo simbdélico de Georg Herbert Mead pode ofe-
recer elementos conceituais para justificar essa concepgio. O Interacionismo simbdlico,
com o conceito de agdo humana enquanto interagdo mediada simbolicamente possi-
bilita a compreensio da educagio como uma agio mediada simbolicamente. Centrado
no elemento simbdélico, um processo dessa natureza permitire compatibilizar a dupla
dimensio interna e externa do Self, tornando-se um processo livre e auténomo de
formagdo de individuos com identidades igualmente livres e autdénomas. Se isto é
assim, entdo mostra coeréncia com formas democriticas de vida que caracterizam as
sociedades contemporineas, plurais e complexas.

Neste contexto, as formas democriticas de vida vém sustentadas, filosofica-
mente, pela prépria nogio de intersubjetividade. Hans Jonas, na referida obra citada
acima, define o sentido politico inerente a intersubjetividade da seguinte forma: “No
ambito politico, o conceito de intersubjetividade sinaliza para uma ordem social na
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qual a atomizagdo dos individuos é superada, mas nio pela sobreposi¢io do coletivo,
sendo por meio de participantes que sdo capazes de argumentar a favor da determina-
¢do de seu futuro comum” (JOAS, 2000, p. 19). Ou seja, se nas sociedades contempo-
rineas, a atomiza¢do humana é um fato de primeira grandeza, ela precisa ser superada
por um tipo de intersubjetividade que ndo simplesmente sobreponha o coletivo ao
individual, pois Mead, como defensor da forma democrética de sociedade, tem claro
que tal sobreposi¢do conduz as formas totalitdrias de sociedade. Por isso, desde o inicio,
a intersubjetividade precisa incluir as liberdades individuais, baseadas na capacidade
autébnoma dos sujeitos que interagem simbolicamente.

Parece importante, todavia, destacar que ao se tornar um processo livre e
auténomo de formagio de individuos com identidades igualmente livres e autono-
mas, a educagdo nio pode dispensar o elemento ético, que possibilita compatibilizar
a dupla dimensio interna e externa do Self, ndo permitindo a sobreposi¢do dualista
e autoritiria de um aspecto sobre o outro, o que estaria na contramio do que preco-
nizou o préprio Interacionismo simbdlico de Georg Herbert Mead. O desafio con-
siste em caracterizar esta ética, considerando que o si mesmo (Self) ndo se apresenta
completamente transparente para si préprio, pois o ser humano apresenta dimensdes
constitutivas, a saber, “o inconsciente, a linguagem, a histéria e a mentalidade falibilista
contemporinea’ (CENCI, 2014, p. 13), sobre as quais nio tem controle.

De qualquer forma, a dimensio ética brota da prépria capacidade reflexiva
inerente a agio simbdlica. Mead defende a tese de que a a¢do humana por principio
ndo possui valor ético, porém, sem a¢do nio ha realizagio de valores. Isso estd coerente
com sua compreensio social da ética, segundo a qual agdes éticas brotam da dupla es-
trutura constitutiva do Self; isto é, estdo entrelagadas com o I individual e 0 Me social.
E esta propria duplicagio simbélica do Self entre I ¢ Me que possibilita ao processo
educacional nio ser apenas um caminho de mio tnica, liderado apenas pelo I ou pelo
Me, mas sim de mio dupla, onde I e Me nio sejam instincias isoladas e autossuficien-
tes, mas sim dependestes do reconhecimento reciproco. Ora, é este reconhecimento
reciproco que exige a inclusdo ética do outro em minha prépria agio.

Consideragoes finais

Resume-se, de maneira mais pontual, alguns possiveis alcances do Intera-
cionismo simbélico ao campo educacional, sinalizando para os seguintes desdobra-
mentos:

1) A postura filos6fica do Interacionismo simbdlico,alicercado no concei-
to de a¢io mediada simbolicamente, conduz a perguntar o que significa educar no
contexto da configuracio social complexa, plural, pés-metafisica, a qual j4 nio mais
comporta - embora ainda esteja nela presente - a ideia de educagio como extrair de
dentro da crianga, através da autoridade do adulto, uma esséncia pronta dada de ante-
mio pelo grupo;

2) Se for compreendido que uma concep¢io pds-metafisica de educagio
diz respeito a um processo interativo entre individuos que se constituem enquanto
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identidades auténomas e livres, o Interacionismo simbélico de Georg Herbert Mead
pode oferecer elementos conceituais para fundamentar essa concepgdo. A partir da
compreensdo do surgimento da mente e do Self numa perspectiva social e do conceito
de agio humana enquanto intera¢do mediada simbolicamente, o Interacionismo sim-
bélico apresenta-se enquanto possibilidade de compreender a educagio como proces-
so interativo. Centrado no elemento simbélico, um processo dessa natureza permitiria
compatibilizar a dupla dimenséo interna e externa do Self, tornando-se um proces-
so livre e auténomo de formagio de individuos com identidades igualmente livres e
auténomas. Isso se mostra entdo coerente com as formas democriticas de vida que
caracterizam as sociedades plurais e complexas;

3) O Interacionismo simbdlico torna-se importante a uma concepgio pos-
metafisica de educagio porque considera a necessidade da presenca do outro na cons-
trucdo da identidade individual, presenca esta que se dd pela capacidade mediadora e
reflexiva da agdo simbdlica. Tal capacidade reflexiva cria condi¢des para uma formagio
qualificada do julgar moral e para o exercicio democritico da cidadania, que sdo cen-
trais & evolugdo da pessoa humana e da sociedade;

4) O desafio que pode se apresentar a partir de uma concepgio pos-metafi-
sica de educagido fundamentada no Interacionismo simbdélico de Georg Herbert estd
em construir uma base ético-politica para a educagio, sobretudo, a partir da descoberta
de que ha elementos constitutivos do ser humano (e portanto, de seu Self)) que nio sio
completamente transparentes para o individuo (o inconsciente, a linguagem, a histéria
e a mentalidade falibilista contemporénea) e sobre as quais ele ainda nio tem controle;

5) Por fim, a necessidade de repensar o papel da escola enquanto instincia
de construgdo da identidade dos individuos ndo em termos de um lugar-tempo que
busca moldar individuos a partir de uma esséncia identitdria em termos metafisicos
ou baseada nos principios da economia global de mercado e de consumo. Antes, cabe
pensd-la como instincia de tempo livre que permita ao individuo elaborar o processo
de construgdo de seu Self na presenca do outro, em um processo articulado aos princi-
pios democriticos de autonomia, liberdade e solidariedade.
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Notas

! A primeira versdo deste artigo foi apresentada ao NUPEFE (Nucleo de Pesquisas em Filosofia ¢ Educa-
¢do) do Programa de Pés-graduagio em Educagio da Universidade de Passo Fundo (UPF). Agradecimento

especial aos professores, pesquisadores e participantes desse grupo pelas enriquecedoras contribuigoes.

2 No contexto da tradigio pedagdgica ocidental, a origem cldssica desta perspectiva metafisica é o Menio,
de Platdo (PLATAOQ, 2007). Neste didlogo, Sécrates faz o escravo “extrair de dentro” conhecimentos ma-
temdticos, sem nunca ter frequentado a escola ou ter conversado sobre o assunto. Para uma critica a esta

perspectiva ver Dalbosco (2012).

3 Pensada no horizonte do pensamento pds-metafisico, a idéia de fundamentagio nio estd mais vinculada
a consciéncia como substéncia e, por isso, ndo se sustenta mais no conceito forte de fundamentagio Gltima.
Como brota da agio mediada simbolicamente, a nogio de fundamento é derivada de uma racionalidade
fraca, passivel de erros a serem corrigidos pelo préprio processo linguistico, ou seja, pelo agir comunicativo
inerente a linguagem humana. Fica claro, com isso, que a no¢ido de fundamento admitida pelo Interacionis-
mo simbdlico refere-se a uma racionalidade de tipo processual e falibilista, ndo mais, portanto, dogmatica,

no sentido de fundamentagio dltima.
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* Esse panorama amplo e complexo estd apresentado, de forma mais detalhada, por exemplo, em GOER-

GEN (2014) e DALBOSCO (2016a; 2016b).

* Do ponto de vista histérico-sistematico, o iluminismo pedagégico inicia, em sua versdo inglesa, ainda no
século XVII, com Pensamentos acerca da Educagio, de John Locke (LOCKE, 2012). No contexto do ilu-
minismo francés, o Emilio, de Jean-Jacques Rousseau (ROUSSEAU, 1992) assume papel de proa. Por fim,
no contexto alemao, as aulas proferidas por Emmanuel Kant, na Universidade de Konigsberg e publicadas
com o titulo Sobre a Pedagogia (KANT, 2012) sintetiza, em certo sentido, este longo desenvolvimento

iluminista de mais de um século.
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