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RESUMO

O presente artigo resulta da pesquisa que trata da educacédo escolar indigena com
objetivo de deslindar o processo de escolarizacdo dos Mébéngdkre Gorotire,
comunidade indigena localizada no municipio de Cumaru do Norte, sul do estado do
Para, a luz da Historia Oral Tematica, com 14 participantes, sendo 9 Mébéngbkre e 5
nao indigenas, e analise documental constituida no ambito municipal e estadual. A
escolarizacdo dos Mébéngbkre Gorotire é recente, principiada em 1973, pela Misséo
Evangélica do Brasil e operacionalizada por varios agentes sociais, Fundacéo
Nacional do Indio, Summer Institute of Linguistics, garimpeiros, madeireiros,
Associacao Floresta Protegida e os proprios Gorotire, sendo atualmente gerenciada
técnica, administrativa e pedagogicamente pela Prefeitura Municipal de Cumaru do
Norte-PA, por meio da Secretaria Municipal de Educacéo e Secretaria Estadual de
Educacédo do Para. O processo escolar dessa comunidade indigena se apresenta em
contextos educacionais contemporaneos, todavia com vivéncias que a alicercaram por
muitos anos numa perspectiva instrutiva integracionista e que a pouco tempo
andarilha no vislumbre de concebé-la no amago da autonomia e reafirmacéo de sua
identidade, sobretudo por meio de ressignificacfes estabelecidas pelos préprios
Gorotire.

Palavras-chave: Mé&béngokre Gorotire; Processo de escolarizagdo; Educacgao
escolar indigena.

ABSTRACT

This article is a result of the research that deals with indigenous school education with
the aim of defining the schooling process of Mébéngbkre Gorotire, an indigenous
community located in the municipality of Cumaru do Norte, in the state of Par4, in the
light of the Thematic Oral History, with 14 participants , being 9 Mébéngbkre and 5
non-indigenous, and documental analysis constituted in the municipal and state scope.
The schooling of the Mébéngbkre Gorotire is a recent one, begun in 1973 by the
Evangelical Mission of Brazil and operated by various social agents, the National
Indian Foundation, the Summer Institute of Linguistics, garimpeiros, loggers, the
Protected Forest Association and the Gorotire themselves. , administratively and
pedagogically by the City Hall of Cumaru do Norte-PA, through the Municipal Secretary
of Education and State Secretariat of Education of Para. The school process of this
indigenous community presents itself in contemporary educational contexts, however
with experiences that founded by many years in an instructive integrationist
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perspective and that, in a short time, was in the glimpse of conceiving it at the heart of
autonomy and reaffirmation of its identity, above all through the re-significations
established by the Gorotire themselves.
Keywords: Mébéngobkre Gorotire; Schooling process; Indigenous school education.

Introducao

Ao tecer o processo histérico da educacdo escolar indigena no Brasil,
depreende-se que a escolarizacdo nas comunidades indigenas é apresentada em
varios contextos e diferentes periodos historicos. Todavia ha de se destacar o ponto
de intersec¢do entre elas: o contato com os néo indigenas.

Contato que estabeleceu a “implantagao de projetos escolares para populagcdes
indigenas”, a partir dos primeiros “agentes coloniais no Brasil”’, em trés perspectivas
educacionais: assimilacdo (1500-1909), integracdo (1910-1987) e reafirmacéo
identitaria (1988 presente até os dias atuais), sendo as duas primeiras entrelacadas a
evangelizacdo dos grupos indigenas (SILVA; AZEVEDO, 2004, p. 149).

Turner (1993) menciona que as primeiras tentativas de contato dos Kuben! com
os Mébéngbkre ocorreram no século XVII. Conquanto, segundo Demarchi (2014), as
relagdes entre eles iniciaram-se de fato a partir do século XIX com a vinda da misséo
dominicana dirigida pelo Padre Frei Gil Vilanova a regido sul do estado paraense.

Nesse cenario, objetivando contatar os Mébéngdkre “indios bravos”, foram
realizadas longas marchas para ir ao encontro deles a partir de 1896, cujo cerne era
apresentar a proposta de implantagédo do Centro Catequético Indigena em Conceigéo
do Araguaia-PA para evangeliza-los, sobretudo as criancas ensinando-as desde cedo
“a bem viverem” (SANTOS, 1996, p. 47).

De acordo com Santos (1996), muitos grupos Mébéngdkre da regido aceitaram
integrar a proposta catequética e ao ensino escolar ofertado pela missédo. Contudo,
cabe-nos as seguintes inquires: o limiar da educagdo escolar dos Mébéngdkre
Gorotire ocorreu a partir deste contato? Como sucedeu a escolarizacado para esse
grupo indigena? Nesse contexto, este artigo objetiva deslindar o processo escolar na
comunidade Gorotire, no intuito de identificar os agentes sociais e institucionais que

participaram e participam da educacéo escolar na aldeia, elencando fatores que

1 Como os Mébéngdkre denominam os nao-indigenas.
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contribuiram no processo de implantacdo e implementacdo da escola, bem como

relacionar a historicidade da escolarizacdo com as politicas publicas voltadas para a
educacao escolar indigena, a partir dos instrumentos legais oriundos da Constituicao
Federal de 1988, a luz da Histéria Oral Tematica, com 14 participantes, 9 Mébéngbkre
e 5 ndo indigena, e andlise documental constituida no &mbito municipal e estadual.

A pesquisa foi realizada com respeito aos procedimentos institucionais e éticos
estabelecidos para a pesquisa cientifica em territérios e com populacdes indigenas,
obtendo o parecer de mérito da consultoria ad hoc do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ) n° 01300.011629/2017-10,
autorizac&o para ingressar na terra indigena da Fundac&o Nacional do indio (FUNAI)
n° 110/AAEP/PRE, parecer consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa (CEP) n°
2.292.354 e da Comissdo Nacional de Etica e Pesquisa (CONEP) n° 2.451.312.

Os Mébéngodkre, mais conhecidos como Kayapd, sédo indigenas falantes do
tronco linguistico Macro-Jé, da familia Jé. Habitam territorios ao sul do estado do Para
e ao norte do estado do Mato Grosso, no planalto do Brasil Central, em areas de
transicado entre a floresta tropical e o cerrado, fazendo parte da Amazoénia legal (LEA,
2012). Os territérios sao representados por uma populacdo de oito mil indigenas
Mébéngbokre (CENSO, 2010).

Os Gorotire habitam a Terra Indigena (TI) Kayapo, territorio regularizado,
homologado, demarcado administrativamente e classificada como tradicionalmente
ocupada?, por meio do Decreto Presidencial n° 316/1991, compreendendo uma area
territorial de 3.284.004,9719 ha. A aldeia Gorotire foi constituida em 1937, quando o
grupo indigena se fixou as margens do Rio Fresco, afluente do Rio Xingu, onde
permanecem até hoje, possuindo uma populacdo estimada em 980 Mébéngdkre
Gorotire, sendo considerada a maior comunidade indigena, em namero de habitantes,
da Tl Kayapo (FUNAI, 2016).

A aldeia localiza-se a 70 km do municipio de Cumaru do Norte-PA, e conta,
atualmente com a oferta da educacgdo infantil, ensino fundamental e médio,
respectivamente, na Creche Pritkére e Escola Municipal de Ensino Fundamental
Kanhdk, ambas localizadas no territério Gorotire. A educacéao infantil e ensino

2 Direito originario dos povos indigenas (FUNAI, 2016).
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fundamental sdo gerenciados pela Secretaria Municipal de Educagéao, e o ensino

médio pela Secretaria Estadual de Educacgéo do Par4d (SEDUC-PA), em parceria com
0 municipio, que se integram administrativamente na diligéncia de ofertar a educacao
escolar substanciada nos principios que a norteiam em territérios indigenas: bilingue,

especifica, diferenciada e intercultural.

Da oralidade a escrita: do pé de manga a escola Pritkore

De acordo com as reminiscéncias de Kamrore Kayap6 (2017)2 a escolarizagdo
na aldeia Gorotire inicia em “1973” pela missao, “na sombra [...] onde € o pé de manga
é la que a gente estudava”, fala também corroborada por Mry-re Kayap6 (2017)* “dava
aula embaixo do pé de manga”. A missdo mencionada ndo é a mesma liderada por
Frei Gil de Vilanova, tampouco pela igreja catélica, mas pela misséo protestante, como
menciona Camatho (2017)°: “a primeira escola que eles tiveram, faz muitos anos,
foram os evangélicos que comecgaram por la [...], a MICEB”.

A Misséo Crista Evangélica do Brasil (MICEB) foi fundada em 1967 e registrada
no cartério em Belém, capital do estado do Para. Conquanto a historia missionaria no
Brasil teve inicio em 1923, quando ainda eram ligados a organizacdo da
Unevangelized Fields Misson (UFM), 6rgdo internacional dirigente da Missdo de
Evangelizacdo Mundial que designou varios missionarios estrangeiros para as
comunidades indigenas da Amazonia brasileira (MISSAO, 2018).

Inglez de Sousa (2001) elucida que a MICEB estabeleceu relacdes pacificas
com os Mébéngbkre Gorotire a partir da fixagao territorial do grupo as margens do rio
Fresco na década de 1930, onde permanecem até hoje. Justifica a relacao branda em
virtude dos Gorotire ja terem estabelecido contato com os dirigentes do Servi¢co de
Protecdo do indio (SPI), mas sobretudo, pela atuacdo na assisténcia na area de
saude, em vistas das epidemias fatais contraidas no contato com os Kuben, que
segundo Cohn (2001) foram negligenciadas pela instituicdo. A educacéo escolar ndo
contemplava o cerne das atividades da missao, todavia Inglez de Sousa (2001, p. 248)

8 Entrevista cedida a LBF em 16/08/2017. Autorizado a mencdo do nome do participante no texto.
4 Entrevista cedida a LBF em 16/08/2017. Autorizado a mencdo do nome do participante no texto.
5 Entrevista cedida a LBF em 04/08/2017. Autorizado a mencgédo do nome do participante no texto.
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menciona que o ensino da lingua Mébéngdkre ofertada por eles, “era um apoio a

pregacao que faziam” e, mesmo havendo normativas educacionais institucionalizados
pelo 6rgao responsavel para operacionaliza-la, a FUNAI parece ter “ficado de fora”,
uma vez que a missdo mantinha a escola. Nesse contexto, Tumre Kayap6 (2017)®

relata que:

[...] meu pai disse que a FUNAI ndo gostava dos missionarios, porque disse
gue tdo atrapalhando a nossa cultura, porque disse que a gente ia vivendo
na nossa cultura, na nossa crenga, na nossa mito, entdo quando os
americanos chegou [...] veio com a histéria de Jesus Cristo [...], ai FUNAI
disse que isso ndo € justo, estdo atrapalhando a cultura do povo Kayapd,
entdo eles, os evangélicos mais FUNAI, nunca deram certo.

Grizzi e Silva (1981, p. 16) mencionam que educagao escolar “jamais € neutra”.
E no contexto missionario, percebe-se com nitidez que a educacgéo escolar ofertada
aos Gorotire pela MICEB tencionava “promover e incentivar o crescimento e
fortalecimento da igreja evangélica através da converséo de pessoas”, seguindo em
consonancia com as diretrizes vigentes da missdo (MISSAO, 2018).

Ao entrelacgar o ensino escolar ao religioso, Ngreiba Kayapé (2017)7 diz que no
periodo escolar “tinha aula de religido, fazia uma oracao e pregava a palavra de Deus
[...). Depois que terminava a aula ia pra igreja. Gostava de aprender sobre Jesus |[...]
somos evangélicos”.

No que concerne ao ensino escolar instrumentalizado pela missao evangélica,
ainda sob a sombra do pé de manga, Bepmeti Kayapd (2017) expressa que as aulas
da lingua do grupo eram sistematizadas com a professora, “missionaria americana”,
que tinha um pequeno quadro negro, a qual posicionava em um local em que todos
os estudantes pudessem visualizar. O dialogo entre eles, professora e estudantes,
ocorria exclusivamente na lingua Mébéngokre, dessa maneira a professora fazia-lhes
perguntas e incentivava-os a escrever a palavra proferida no pequeno quadro, “nds
estudava s6 com giz, naquele tempo nao tinha caderno, ndo tinha caneta e nem lapis,
tem s6 um quadro pequena que nos escreveu, mas logo apagou, ai como nés estuda?
apagou, acabou” (BEPMETI KAYAPO, 2017).

6 Entrevista cedida a LBF em 11/08/2017. Autorizado a mencdo do nome do participante no texto.
7 Entrevista cedida a LBF em 10/08/2017. Autorizado a mencdo do nome da participante no texto.
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Kamrére Kayap6 (2017) elucida que somente ap0s quatro anos do inicio das

atividades escolares na aldeia, a missdo com ajuda dos Mébéngdkre Gorotire
construiu a primeira estrutura fisica da escola, em “1977”, denominando-a de Pritkore.
Mry-re Kayap6 (2016)2 relata que ela era de “palha [...], tAbua cortada e enfiada no
chao”, explicando que o nome da escola fazia homenagem ao cacique da época, “uma
liderangca que luta e protege o nosso povo”. Tumre Kayapé (2016)° diz que a
localizagdo da escola Pritkére era “[...] perto da igreja”. Isso pressupde que mesmo
com a mudanca do local do espaco escolar na aldeia, a intencdo da missao
permanece a mesma, articular o ensino escolar a religido praticada por eles.

Camatho (2017) elucida, com base em sua vivéncia docente em outras aldeias
Mébéngokre, que a escola nao era institucionalizada, assim especifica 0 ambiente
escolar como uma “[...] escolinha informal que a gente dava aulas sem dizer vocé tem
essa nota, vocé segue as regras da secretaria, a gente dava aula por conta, porque
eles mesmo pediram, porque se vocé esta morando aqui vocé pode tomar de conta
da educacao”.

Mesmo sendo uma escola informal, nota-se que a escola se constitui um
espago agradavel para os Mébéngdkre uma vez que “era praticamente uma
brincadeira, uma diversao para eles [...]", sobretudo porque a educacao “partia das
proprias coisas deles” (CAMATHO, 2017). Mry-re Kayap6 (2016) relata que as
aprendizagens na escola consistiam sobre as “letras, nomes dos bichos, nome das
arvores [...], tudo na nossa lingua”. Tumre Kayapo (2017) exemplifica: “a gente fala
macaco que € Kukore ai nés vai fazer no quadro as letras”.

Ao tratar das aprendizagens na lingua Mébéngokre, Tumre Kayapé (2017) diz
gue a professora missionaria sabia falar muito bem a lingua do grupo indigena,
ressaltando que “ela fala mais do que o indio”, acrescentando que “fiquei imaginando:
como eles aprendem? eles vieram escrevendo bem, fala bem [...] ele fala muito bem”.
Falas também corroboradas por Mry-re Kayap6 (2017), Ngreiba Kayapo6 (2017) e

Kamrore Kayapd (2017). Para Mry-re Kayap6 (2017)°, o dominio de sua linguagem

8 Entrevista cedida a LBF em 22/11/2016. Autorizado a mencdo do nome do participante no texto.
9 Entrevista cedida a LBF em 22/11/2016. Autorizado a mencdo do nome do participante no texto.
10 Entrevista cedida a LBF em 16/08/2017. Autorizado a mencdo do nome do participante no texto.
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favoreceu o aprendizado da escrita e, desta forma, assevera que a missionaria

“ensinou muita coisa da lingua [...] Ela sabia tudo de Kayapo”.

Ao relatar as aprendizagens Mry-re Kayapoé (2017) fala que a missionaria “era
uma boa professora”, agregando que a sala de aula era cheia de estudantes e que
homens e mulheres estudavam na mesma turma, mas separados por género, “homem
era para um lado e mulher para outro”, explicando que as mulheres ndo aceitava ser
“tudo misturado [...]. E isso é da cultura!”.

No mesmo ano da construcdo da escola Pritkdre, o Summer Institute of
Linguistics (SIL) em parceria com FUNAI e MICEB publicou a primeira edigcdo
experimental da Cartilha 1, 2 e 3 Me Banhé Pi’6k (Livro de Apoio Kayap0). Ferreira
(2001, p. 79) menciona que a série de cartilhas foi “destinada a alfabetizacdo dos
Kayap6 na lingua nativa” sendo, “ilustrativa da tendéncia da Funai, que edita materiais
didaticos para os programas de educagéo bilingue a partir do modelo do SIL” e, desta
forma apresentara a lingua materna do grupo, seguido de sua tradu¢do em portugués.

Sobre as cartilhas Me Banhé Pi’6k, Tumre Kayapo (2017) explica que elas
foram vislumbradas pelo grupo indigena como “novidade”, sobretudo porque antes
“tinha que olhar e aprender”, fazendo meng¢ao ao processo de ensino e aprendizagem
operacionalizado sob a sombra do pé de manga.

Ngreiba Kayapé (2017) relata que “no tempo da escola Pritkore [...] s6 estudava
as cartilha 1, 2 e 3 [...] cada cartilha era uma sala”. A aula iniciava quando “tocava o
sino” e cada estudante dirigia-se a sua sala. O uso das cartilhas servia de parametro
de aprendizagem da escrita e leitura da lingua do povo Mébéngdokre, bem como para
o prosseguimento de estudo uma vez que “quem passou da cartilha 1, vai para outra
sala, cartilha 2 e depois cartilha 3”.

Tumre Kayapd6 (2017) refere que nessa época “ndo tinha nenhum indio que
sabe falar portugués, era tudo na lingua Kayapdé”. Fato, que suscitou a FUNAI em
“1980” a enviar professores nao indigenas para ensina-los a lingua portuguesa,
equalizando ao propdsito da instituicdo, sob a justificativa de que “tinha que aprender
0 portugués pra ajudar a nossa familia [...]. Se n0s aprender s6 na nossa lingua com
vai conversar com o branco, pra saber o que vamos fazer pra resolver outra coisa?”
(KAMRORE KAYAPO, 2017).
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As praticas pedagdgicas eram planejadas e executadas em conjunto, misséo e

FUNAI, ocasido também elucidada por Mry-re Kayap6 (2016), “nessa época a FUNAI
estar junto com o pessoal da missao, ensinando junto”. Coube a missdo a incumbéncia
de alfabetiza-los na lingua Mébéngbkre, como ja faziam e, aos profissionais de
educacdo da FUNAI a responsabilidade de ensina-los a falar, escrever e a ler em
portugués e nessa sistematizagcdo operacional, os Gorotire gostaram, sobretudo
porque “tinham muito interesse em aprender o portugués” para “negociar melhor com
o kuben e fazer compras sem que fossem enganados” (INGLEZ DE SOUSA, 2001, p.
252).

Na implementacdo do modelo educacional bilingue, Kamrére Kayapo (2017)
explica que “aprender portugués foi muito dificil”. E como a lingua Mé&béngdkre
“‘também ¢é muito dificil”, ressalta que “aprender as duas” foi “mais dificil ainda”.
Camatho (2017) condiz com esse entendimento, explicando que “aprender a escrever
e ler em sua lingua é muito dificil” e, a vista disso “leva muito tempo”. Conquanto ao
se tratar da oralidade, “eles falam perfeitamente”, até mesmo “te corrige quando esta
falando errado”, isso porque “eles aprendem oralmente e sabem o som e a pronuncia
da palavra”.

Com a implantagéo do ensino bilingue na aldeia, as cartilhas de alfabetizacdo
Me Banhé Pi'6k 1, 2 e 3, continuaram sendo utilizadas, sobretudo no fomento
pedagogico nas notas de rodapé gue constam a traducéo textual em portugués, como
menciona Kamrére Kayapo (2017) “tinha as historias do peixe, do mato, mas tudo em
portugués”.

Ao entrelacar o bilinguismo, muitas dificuldades foram enfrentadas,
principalmente as relacionadas com o entendimento das linguas reverberadas no
ambiente escolar, MébéngoOkre e portugués. De acordo com Kamrére Kayapo (2017),
“os professores nédo sabiam falar em Kayapo, ele s6 fala em portugués. E nés nao
sabia o que eles falava [...]. Demorou muito, mas nds aprendeu o portugués, e eles

também aprendeu o Kayapd”.
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A triade: escola, garimpo e madeira

No inicio da década de 1980, “a presséao sobre o territorio Kayapo aumenta [...]
especialmente devido aos garimpos e ao corte de madeira na regiao”. O garimpo foi
instalado a poucos quildmetros da aldeia e aglomerava “milhares de trabalhadores”,
sendo que “parte do garimpo invadia a area indigena” configurando inicialmente um
ambiente hostil aos Mébéngbkre Gorotire (INGLEZ DE SOUSA, 2001, p. 253).

Ao mesmo tempo, relata ainda o autor, “comeca a retirada clandestina de
madeira na area Kayapo por fazendeiros da regiao”. E, mesmo havendo apreensoes
pela FUNAI de madeira e ouro, os Mébéngokre foram convencidos “pelos proprios
funcionarios do 6rgao” a aprovarem essas atividades, apresentando razdes pelo qual
“o dinheiro e as mercadorias [...] iriam melhorar muito a qualidade de vida dos indios”.

Kamrbére Kayapo (2017) relata que o recurso financeiro que subsidiou a
construcéo da escola Kanhdk em “1983”, apds os missionarios terem ido embora da
aldeia, foi o da madeira e do ouro. Tumre Kayap6 (2017) menciona que “no tempo do
mogno, extracdo de madeira, 0s caciques pediram para fazer escola para a
comunidade, porque a escola Pritkore th acabando, ai fizeram essa escola aqui, que
se chama Kanhdok”.

A nova escola recebeu o0 nome de Kanhdk em homenagem ao cacique da
época “uma lideranca muito famosa, respeitada e articuladora [...] quando deu esse
nome pra escola, ele era vivo ainda e ficou muito feliz... ele faleceu, mas seu nome ta
|4 representando a escola” (TUMRE KAYAPO, 2017).

Com o “alto volume de recursos disponivel para os indios”, acrescidos de
sugestdes de “pessoas ligadas” a eles, as liderangas Mébéngdkre Gorotire passaram
a contratar diversos “funcionarios Kuben”, incluindo professores para atuar na escola
Kanhdk, além daqueles que ja estavam lotados na aldeia contratados pela FUNAL.
Nesta época, houve um “esquema” de contratacdo, que além das liderangas
indigenas, também eram realizadas pelos madeireiros e garimpeiros que atuavam na
area indigena (INGLEZ DE SOUSA, 2001, p. 254)

Ngreiba Kayap6 (2017) menciona que “quando fez a escola Kanhdk”, comegou
a estudar varias disciplinas, dentre elas, “Matematica e Portugués”. Ela ainda enfatiza
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que gostava da “disciplina de Portugués”, justificando a predilecdo por ansiar

“aprender a falar portugués e conhecer a sociedade dos outros”.

Segundo as narrativas orais, percebe-se que essa nao era uma preferéncia
exclusiva de Ngreiba Kayapo, mas de todos os estudantes da escola Kanhok, uma
vez que comungavam dos mesmos objetivos de interagir com os Kuben,
principalmente para lidar com os negocios da madeira e do garimpo. Contudo, o
“‘interesse dos jovens Kayapo pelo garimpo”, bem como a “construgédo da estrada que
ligava a aldeia as mineragdes” foram soberanas, levando muitos Mé&béngdkre a
desistirem de estudar para se dedicarem as relacbes comerciais com os Kuben
(INGLEZ DE SOUZA, 2001, p. 254).

A evasao escolar ocorrida neste periodo é relatada por Tumre Kayap6 (2017)
ao proferir que “no inicio tinha muito alunos, mas depois s6 tinha uns 20 alunos, depois
veio acabando, até que um dia fica sem aluno e o professor fica ai, s6 cumprindo
horario”. Analisando essa situagado, diz ainda que a intermiténcia escolar também
estava associada a baixa qualidade do ensino, ocasionada pela falta de qualificacdo
docente, uma vez que os professores que “vinha para ca nao era nem formado, era
quem chegar’.

Contudo, Inglez de Souza (2001, p. 254) esclarece que ao passo que 0s jovens
Mébéngobkre Gorotire se distanciavam da rotina escolar, eles se aproximavam de
atividades de aprendizagem do grupo indigena, envolvendo-se na luta pela
demarcacao do territério e pela autonomia de gerenciar a extracdo dos recursos
naturais realizados pelos madeireiros e garimpeiros.

Colocando em prética as aprendizagens da educacéo escolar, sobretudo as
relacionadas aos conhecimentos dos Kuben mediadas pelo ensino de Portugués e
Matematica, os jovens Mébéngdkre Gorotire escolarizados assumiram a linha de
frente dessas negocia¢fes, desempenhando “o papel de intermediagdo com as novas
estruturas de negdcio”.

O ambiente escolar que era considerado até esse momento como “um lugar
vazio de significado” como expressa o ancido Benkati Kayapd (2017)%, comeca a

ocupar um espaco expressivo na aldeia e ser referenciado como o local de

11 Entrevista cedida a LBF em 15/08/2017. Autorizado a mencédo do nome do participante no texto.

Educagdo | Santa Maria | v. 44 |2019
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

‘éﬂ‘d 1] c a 9 56

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644435043
aprendizagem dos simbolos culturais dos Kuben, como relata Tumre Kayap6 (2016),

“‘estamos aprendendo muito na escola, pra lutar pelo nosso direito”. A escola “que a
gente dava aula por conta [...] sem dizer a nota” e sem seguir “as regras da secretaria”
é ressignificada e, em 19862, inicia-se a institucionalizagdo do ambiente escolar para
emisséo da certificacao dos estudantes da escola Kanhdok (CAMATHO, 2017).

O ensino ofertado compreendia o ensino primario da 12 a 42 série (hoje, anos
iniciais do 1° ao 5° ano) (KOKORETI KAYAPO, 2017; TUMRE KAYAPO, 2017).
Mendes (2017)* menciona que esse nivel de ensino foi ofertado na escola Kanhdk
por “mais ou menos uns 30 a 33 anos”. Isso devido a educagdo escolar
operacionalizada pela FUNAI para as comunidades indigenas prever em seus
propoésitos meramente a “promocgao da educacgao de base apropriada ao indio visando
a sua progressiva integragao na sociedade nacional”, ou seja, somente a oferta da
alfabetizacdo aos indios para compreensdo dos valores da sociedade nacional
(BRASIL, 1967, p. 1).

A escola para o bem viver: uma nova fase educacional a partir da Constitui¢céo
Federal (CF) de 1988

Nas décadas de 1970 e 1980, a questdo indigena obteve maior visibilidade no
Brasil em virtude da articulacdo dos movimentos indigenas e indigenistas que,
acrescidos do apoio da sociedade civil, uniram-se para reivindicar do Estado solu¢des
aos problemas vivenciados por eles, sobretudo os relacionados a educacao escolar
indigena.

Nesse contexto historico, os lideres Mébéngbkre também estiveram presentes
na luta pelos direitos indigenas, como menciona Oliveira e Freire (2006). Com a
promulgacéo da CF de 1988, houve a legitimacao da organizagao social, costumes,
linguas, crencas e tradicdes dos indios, substanciando uma educagdo escolar

indigena alicercada na diferenca, especificidade, interculturalidade e bilinguismo.

12 Embora tenha iniciado a institucionalizacdo da escola Kanhék em 1986, a validacdo dos estudos s6
foi assegurada em 2015, por meio da Resolugdo n°® 515/2015 do Conselho Estadual de Educacéo do
Para.

13 Entrevista cedida a LBF em 14/08/2017. Autorizado a mencdo do nome da participante no texto.
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Todavia ao entrelagar esses principios com as narrativas orais, mostra-se gue esse

processo vem ocorrendo a passos lentos.

Em 1991, sdo vislumbrados os primeiros reflexos da CF/1988 no ambito
educacional, a federalizacdo da educacao escolar indigena, determinando ao MEC a
competéncia para coordenar as acdes referentes a educacdo, em todos os niveis e
modalidades, aos povos indigenas, antes gerenciado pela FUNAI. Além disso, o
Decreto Presidencial n°® 26/1991, atribui sua execucdo as secretarias estaduais de
educacdo e municipios, indicando a operacionalizacdo em harmonia com as
secretarias nacionais do Ministério da Educacdo (MEC) (BRASIL, 1991). Em 1996,
entrou em vigéncia a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB) por meio da
Lei n° 9.394/1996. Nela, foram instrumentalizados os preceitos que tratam da
educacao escolar indigena, contempladas nos artigos 26, 32 § 3°, 78 e 79 (BRASIL,
1996).

Amparados nestes preceitos normativos, a SEDUC-PA, ainda em 1996, p6e em
pratica o gerenciamento da educacao escolar para os povos indigenas da Amazonia
paraense, contratando “13 professores” Kuben para ministrar aulas aos Mébéngdkre
(INGLEZ de SOUZA, p. 258).

Acerca dessas contratacdes, Moraes (2018)4 fala que foi um dos contratados
para trabalhar na aldeia Gorotire, iniciando suas atividades laborais em 1997 na
escola Kanhok. Além dele, também foi lotado outro professor, “Miguel”, para atuar na
escola Kanhdk, “nés ministravamos aulas nas séries iniciais de 12 a 42 série”. Ao
rememorar o periodo da pratica docente na aldeia elenca que o maior desafio “foi
aprender a lingua do grupo para poder dialogar com eles”.

Com a prética docente substanciada, exclusivamente, na lingua portuguesa,
Tumre Kayapd (2016) relata que “era muito dificil de aprender assim [...] a gente ndo
entendia direito o que ele fala e nem eles entende o que nos fala [...] mas, depois a
gente ja entendia e eles também”. Silva e Salanova (2001, p. 332) elucidam que os
Mébéngdkre “sao predominantemente monolingues” e, a vista disso, 0 ensino
exclusivo em portugués dificultaria o processo educacional de ensino e aprendizagem

uma vez que “os missionarios nunca deram aulas de portugués” e a educagao escolar

14 Entrevista cedida a LBF em 09/01/2017. Autorizado a mencédo do nome do participante no texto.
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ofertada pela FUNAI fundamentava-se no ensino bilingue em parceria com a missao

atuante na aldeia. Desse modo, a operacionalizacdo da SEDUC-PA surge na aldeia
como a primeira experiéncia escolar exclusiva na lingua portuguesa.

Os professores contratados pela SEDUC-PA pdem em pratica o ensino escolar
ministrando as aulas com o material didatico recebido por essa instituicdo, a qual
Inglez de Sousa (2001) menciona ser 0 mesmo utilizado na escola publica da cidade
“sem qualquer adaptagao aparente” e, dessa forma o conteudo ministrado também
era 0 mesmo, bem como o seguimento do calendario escolar. Mencao corroborada
por Tumre Kayapo (2017) ao destacar que “o livro que dava aula aqui era 0 mesmo
da cidade, entdo a gente aprende mais coisa da cidade do que da aldeia”.

A partir dessas contratacdes, a SEDUC-PA estabeleceu convénio com a
prefeitura de Cumaru do Norte-PA para operacionalizar a educacéao escolar indigena
dos Gorotire, convencionada pelo Decreto Municipal n® 009/1999, dispondo a criagcéo
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Kanhok, assumindo para si a
responsabilidade técnica, administrativa e pedagogica da educacdo escolar
(CUMARU DO NORTE, 1999). Todavia esclarece Mendes (2017), “o Estado
continuou a trabalhar junto com a prefeitura contratando e pagando os professores”.

Instituida as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena
(DCNEEI), por meio do Parecer n° 14/1999 e Resolucdo n° 03/1999, a categoria
escola indigena no ambito do MEC foi oficializada juridicamente, principiando a
compreensao do ensino e aprendizagem em contextos indigenas, para substanciar a
educacdo escolar diferenciada, especifica, bilingue e intercultural. Na diretriz, o
professor indigena é apreciado como integrante essencial para a concretizacdo das
escolas indigenas uma vez que as especificidades culturais do grupo indigena sé
podem ser tratadas com primazia pelos membros que a pertencem.

Imbuida nesse contexto normativo, a SEDUC-PA em consonéncia com as
orientacdes normativas da diretriz, bem como do Plano Estadual de Educacéo do Para
(2002-2012) estabeleceu a formagdo de professores indigenas, ofertando a
modalidade EJA de 32 e 42 Etapa para escolarizar os Mébéngbkre da regidao sul
paraense no intuito de atuarem como professores das disciplinas a serem

complementadas na parte diversificada do curriculo escolar indigena. Kamrore
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Kayapo (2017) menciona que “eu comecei a estudar o EJA 1a em Belém [...] foi em

2002, a SEDUC organizou e veio buscar agente [...]. Disse que era para aprender para
trabalhar como professor [...] foram uns quarenta e cinco [...] cada aldeia tem duas
pessoas”.

ApOs a conclusao do ensino fundamental, os Mébéngokre Gorotire receberam
a certificacdo escolar para apresentarem a prefeitura de Cumaru do Norte-PA e
efetivar a contratacdo e comecar a atuar como professores da Lingua Materna, pondo
em pratica a reoferta do ensino bilingue e especifico na escola Kanhok. Kokoréti
Kayapé (2017) menciona que “antigamente n&o tinha professor indigena. Depois da
época de Kanhdk, ja tinha dois professores indigenas, tinha o professor chamado
Kamrbére e o professor I'6. Eles davam aula da Lingua Materna”.

Kamrore Kayap6 (2017) diz que concluiu o ensino fundamental na modalidade
EJA em “2009”, e em “2010” comecou a trabalhar na escola Kanhok. O professor da
Lingua Materna trabalha as artes, a ciéncia tradicional e a escrita da lingua
Mébéngbkre, como explica Bepmoti Kayapo (2016) o “professor da lingua materna é...
manter a cultura, na minha sala eu falo [...] o nome do bicho, a fala que é a nossa
fala...coisa da planta, as palavras corretas, ndo tem s, ndo tem |, ndo tem ¢ na nossa
fala [...], nés fala historia antiga [...]". Ademais, explica que as cartilhas de
alfabetizacdo do SIL, ainda continuam a serem utilizadas nas aulas de lingua materna,
visto que, como elucidam Silva e Salanova (2001), Inglez de Sousa (2001) e Paladino
e Almeida (2012), o instituto introduziu a escrita aos Mébéngbkre e € improvavel que
nao as utilizem no ambiente escolar, posto que, além disso, sdo 0s Unicos materiais
didaticos especificos e disponiveis nas escolas em seu territorio.

Camatho (2017) menciona que “o fato de ter professores Kayap6 atuando na
escola, faz com que eles lutem para fazer que a cultura seja reconhecida”. Nesse
sentido, os professores Mébéngbkre, percebendo a dificuldade de comunicagéo entre
professores Kuben e estudantes, manifestaram a problematica a gestdo municipal
que, ao estabelecer contato com a SEDUC-PA, recebeu informacdes de experiéncia
escolar com outras comunidades indigenas que instituiu o papel de monitor. A vista
disso, a prefeitura contratou Mébéngdkre Gorotire escolarizados para atuar como
monitores na escola Kanhok (MENDES, 2017).
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O monitor indigena € o agente educacional intermediador do processo de

ensino e aprendizagem em sala de aula, promovendo o dialogo entre professores
Kuben e estudantes. Tumre Kayapo (2017) explica que:

Toda sala tem um monitor indigena, porque a nossa crian¢ca nao entende o
gue ele ta falando [...]. Quando a gente fala na lingua elas ja entende o que o
professor disse [...] sendo como eles vao entender? Eu falo assim, hoje a
disciplina € Matematica, como é a Matematica? Hoje a disciplina € Portugués,
0 que é Portugués? Se néo tivesse o tradutor eles ndo ia entender nada. Nem
os professor entende os alunos e nem os alunos entende os professor.

Nesse contexto, Ferreira (1981, p. 70) enfatiza que o papel do monitor “é
essencial dentro da escola, pois deve auxiliar o professor nas aulas, devido ao elevado
namero de alunos, e ha comunicacao, ja que o professor ndo conhece a lingua a fundo
a ponto de alfabetiza-los”. Kokéréti Kayapé (2017) diz que a escola melhorou muito
com a presencga de professores Mébéngbkre atuando com a disciplina de Lingua
Materna e como monitores. Todavia ressalta que a problematica escolar vivenciada
nesse momento na aldeia permeava sobretudo os que queriam dar continuidade aos

estudos, explicando:
[...] porque aqui so tinha até a quarta série. Quando acabou a quarta série
alguns alunos estudaram fora da aldeia, com as proprias contas. Alguns ficou
parado e quem quiser continuar repetia a mesma série, porque nao tinha
outras séries, ai a maioria dos alunos repetiam trés, quatro vezes a mesma
série.

Somente em 2011, elucida Mendes (2017), foi ofertado na escola Kanhdk a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) de 12 a 42 Etapa em consonancia com a estrutura
curricular da rede de ensino municipal. Sobre o retorno e ingresso de estudantes
Gorotire na modalidade ofertada, Mendes (2017) menciona que de acordo com o
censo escolar “aumentou muito o numero de alunos, em 2010 eram 161 matriculados
e, em 2012, ja passou para 433 alunos”.

Em 2014, o ensino médio foi implementado na aldeia pela SEDUC-PA, por meio
do Projeto Saberes da EJA (BRASIL, 2012). A oferta dessa modalidade de ensino foi
estruturada em duas etapas, equivalentes a 12 e 22 série e 32 série do ensino médio,
cada uma com duracdo de oito meses e sistematizada em mddulos (PARA, 2014).

Conquanto, Filho (2017)'> menciona que “desse jeito, professores chegando e saindo,

15 Entrevista cedida a LBF em 14/08/2017. Autorizado a mencédo do nome do participante no texto
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eles ndo gostaram”, sobretudo com a “preocupacdo de como eles iriam aprender a

cultura na aldeia se nao ficam aqui”.

Ao passo que a escola amplia o atendimento educacional e, nesse caso, em
parceria com a SEDUC-PA, disponibilizando o espaco fisico da escola para as aulas
dos Saberes da EJA foram empenhados esfor¢cos no ambito municipal e requerida ao
MEC a construcdo de uma nova infraestrutura escolar na aldeia.

Com a construcao da escola em andamento, em 2015, trés situacfes acerca
do processo de escolarizagdo dos Mébéngbkre Gorotire sucedem: o inicio da oferta
do ensino fundamental do 6° ao 9° ano, autorizacao da escola Kanhok e a solicitacao
da implantacéo de outra modalidade de ensino médio.

A oferta do ensino fundamental do 6° ao 9° ano foi principiada no vislumbre
administrativo da SEMED de Cumaru do Norte-PA, em prossecucéo gradativa, como
explica Mendes (2017), “a oferta foi organizada na seguinte forma: em 2015 foi o 6°
ano; em 2016, 6° e 7° ano; esse ano 2017, 6°, 7° e 8° ano e, ano que vem, 2018, do
6° ao 9° ano”, atendendo a universalizagao do ensino fundamental de 9 anos em
concordancia com a meta 2, estratégia 2.8 do Plano Municipal de Educacéo (PME) de
Cumaru do Norte-PA (2015-2025) que visa de “estimular a oferta do ensino
fundamental para populagdes [...] indigenas [...]" (CUMARU DO NORTE, 2015, p. 11).
No ano letivo 2015, foram matriculados 628 estudantes Mébéngbkre na escola
Kanhdk (CENSO ESCOLAR, 2015).

Importante destacar que até o ano letivo 2014, a escola Kanhdk operacionalizou
suas atividades técnicas, administrativas e pedagdgicas sem Ato Autorizativo e,
somente em 2015, a unidade escolar recebeu a autorizacdo de funcionamento, por
meio da Resolucdo n°® 515/2015 do Conselho Estadual de Educacdo do Para. Esse
preceito autorizou o funcionamento do ensino fundamental do 1° ao 5° ano e da
modalidade EJA de 12 a 42 Etapa, bem como realizou a validacdo de estudos de
estudantes que se escolarizaram na aldeia no periodo de 1986 a 2014, assim como
os atos administrativos e pedagdgicos instituidos nesse periodo (PARA, 2015).
Todavia ha de frisar que o ensino fundamental de 6° ao 9° ano, ainda nao foi
autorizado e, segundo Mendes (2017), “a documentagao encontra-se em tramitacéo

no Conselho”.
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Com o reconhecimento da escola Kanhdk no segmento educacional do 1° ao

5° ano e EJA de 12 a 42 etapa, foi procedida a solicitagdo de implantagéo de outra
modalidade de ensino médio na aldeia ocorrida em virtude do dissabor operacional do
Projeto Saberes da EJA. Desse modo, liderangcas Mébéngdkre Gorotire se
mobilizaram articulando-se com o0s representantes politicos do grupo indigena,
direcéo escolar da aldeia, governo municipal de Cumaru do Norte-PA, protocolando
na 152 Unidade Regional de Educacgdo (URE)'® de Conceicdo do Araguaia-PA, a
solicitacdo da oferta do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME)!’ na
aldeia.

Entretanto, segundo o parecer da tramitacdo do processo de solicitacdo de
implantacdo n® 989073/2016, ao apresentarem a organizacao da oferta do SOME, as
liderancas Mébéngbkre nao ficaram exultantes com a operacionalizagdo dessa
modalidade de ensino, uma vez que os professores iriam continuar “chegando e
saindo” (FILHO, 2017). A vista disso, Mendes (2017) explica que o “EJA continuou” a
ser ofertado na aldeia.

A partir do ato autorizativo da escola, Mendes (2017) diz que a “secretaria
reestruturou todo o curriculo da escola”, no esforco de alinhar-se com as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacao
Basica (DCNEEIEB), publicada por meio do Parecer CNE/CEB n° 13/2012.
Implementando no ano letivo de 2016, a nova Estrutura Curricular do Ensino
Fundamental de 9 anos para Educacao Indigena, bem como a Estrutura Curricular da
Rede de Ensino Municipal para a Educacdo de Jovens e Adultos Indigena, na
perspectiva de ofertar uma escola bilingue, intercultural, especifica e diferenciada.

Com a escolarizagao na aldeia, muitos Mébéngokre foram se sobressaindo na
escrita, e ndo somente no tracejo em portugués, mas sobretudo na lingua materna do
grupo, como diz Camatho (2017) “muitos deles vao se destacando na escrita”. Tumre
Kayapo (2016), ao relatar acerca das cartilhas de alfabetizacéo elaboradas pelo SIL
em 1975, explica que “depois que eu estava lendo [...], tem algumas palavras que n&o

foi justo, letra errado. Eu quero fazer uma histéria do jeito que a gente fala”. E nessa

16 Segmento administrativo da SEDUC/PA que atende os municipios da regido sul do estado paraense.
17 Politica pablica do estado do Para que visa atender estudantes de comunidades do campo, aguas,
florestas e indigenas da Amazébnia paraense (PARA, 2014).
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perspectiva, em 2015, foi elaborado o Livio Mébéngbkre Kabén mari Kadjy ‘a pi’'6k né

ja (Livro de Alfabetizacdo na lingua Mébéngbkre).

A producdo desse livro € resultado do Programa de Complementacdo da
Formacédo de Professores Kayapd, promovido pela Associacdo Floresta Protegida
(AFP) Mébéngbkre/Kayapd. O programa foi realizado com objetivo de “desenvolver
uma formacdo complementar especifica para os professores Mébéngdkre [...] para
gque as comunidades estejam mais preparadas para serem 0S protagonistas na
elaboragao de propostas especificas de ensino em suas escolas” (TRONCARELLI,
2015, contracapa).

Na perspectiva de desenvolver a alfabetizacdo de criancas e jovens em sua
prépria lingua materna por meio de temas significativos da cultura Mébéngbkre, os 57
professores da Lingua Materna que participaram da formacéo, inclusive Kamrore
Kayap0, elaboraram o livro, tendo como abordagem central a floresta, tematizando o
territério indigena, as aldeias, elementos de sua organizagdo social, adornos, festas,
rituais, medicina tradicional, rocas, pesca, caca e frutas. Ao contrario das cartilhas de
alfabetizacdo do SIL, a producao textual da obra é sistematizada, exclusivamente, na
lingua Mébéngdbkre, apresentando ilustracbes de desenhos criados pelos proprios
professores, seguido de texto e exercicios.

Em 2016, o livro Mébéngbkre Kabén mari Kadjy ‘a pi’6k né ja foi distribuido para
as escolas nas aldeias Mébéngokre. Na Gorotire, o livro é utilizado como material
didatico especifico na disciplina de Lingua Materna, como menciona Kokéréti Kayapé
(2017) “nds utilizamos esse novo livro que fala da nossa cultura”.

Ainda nesse mesmo ano, 2016, a primeira turma do Projeto Saberes da EJA da
32 e 42 Etapa concluiu o ensino médio na aldeia. Bepmoti Kayapé (2016) fala que
“concluiu o ensino médio aqui” e Mry-re Kayapo6 (2017), também diz com orgulho e
veeméncia “eu formei aqui na aldeia mesmo [...]" falando que “a formatura foi muito
bonita, a gente tinha até madrinha... foi bonita a festa, bem organizado, a festa foi aqui
mesmo, la na casa do guerreiro”.

De acordo com a narrativa de Silva (2017)*8, professora que atuou no Projeto

Saberes da EJA, na aldeia “formaram 30 alunos”. Tumre Kayapo (2017) menciona

18 Entrevista cedida a LBF em15/08/2017. Autorizado a mencdo do nome da participante no texto.
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que depois que houve a conclusao da primeira turma do Saberes da EJA “ndo teve

mais aula”. Isso em virtude do anseio da implantagdo do ensino médio regular na
aldeia “continuamos lutando pelo o ensino médio aqui’.

Enquanto a comunidade Gorotire aguardava com avidez a oferta do ensino
médio regular, a Prefeitura de Cumaru do Norte-PA inaugura a nova estrutura fisica
da Escola Kanhdk, como enfatiza Tumre Kayapé (2016) “uma linda escola, passamos
muito tempo lutando pra fazer aqui”. Mry-re Kayapé (2016) ainda reverbera que com
“a escola nova, a comunidade ficou feliz”.

Com uma estrutura fisica mais ampla e com capacidade de atender outros
niveis de educacao, em 2017, foram implementados a educacgédo infantil e o ensino
meédio regular. A educacéo infantil, embora considerada facultativa pela DCNEEIEB
as comunidades indigenas, especialmente ao considerar que em alguns contextos
indigenas, as escolas ndo sdo vistas como necesséarias para cuidar e educar as
criancas, papel, por exceléncia, da familia e da comunidade, foi estabelecida na aldeia
em consonancia com o PME (2015-2025) de Cumaru do Norte-PA, meta 1, estratégia
1.9 de “fomentar o atendimento das [...] comunidades indigenas na educacéao infantil
[...]", ocupando o espaco fisico da antiga escola Kanhdk, denominando-a de Creche
Pritkdre (CUMARU DO NORTE, 2015, p. 10).

Com a publicacéo da Portaria da SEDUC-PA, n° 30/ 2017, a Secretaria Adjunta
de Ensino do Estado cria 0 Anexo Gorotire, na aldeia Gorotire, vinculando-a técnica,
administrativa e pedagogicamente a Escola Estadual de Ensino Médio Jodo Pinto
Pereira, localizada no municipio de Cumaru do Norte -PA, e jurisdicionada a 152 URE
- Conceicdo do Araguaia-PA. A partir desse preceito, sistematiza a oferta
providenciando a lotagdo do quadro de servidores, sendo as praticas pedagodgicas
acompanhadas pela Coordenacdo de Educacio Indigena da SEDUC-PA (PARA,
2017).

De acordo com os professores Kuben, Mendes (2017), Filho (2017) e Silva
(2017) contratados pela SEDUC-PA e lotados no ensino médio do Anexo Gorotire,
esse nivel de ensino ocorre em parceria com a prefeitura, cedendo o espaco fisico
para as aulas e casa de apoio aos professores Kuben. As aulas ocorrem no periodo

noturno com uma turma do primeiro ano que, segundo o Diario Escolar de Silva
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(2017), possui 21 estudantes matriculados. A oferta do ensino médio dar-se-4 por

meio gradativo: 2017 - 1° ano, 2018 - 1° e 2° ano e 2019 - 1°, 2° e 3° ano.

Takakmakor Kayap6 (2017), ao falar da oferta do ensino médio na aldeia,

enfatiza que “agora ta bom demais [...] ndo temos que sair da aldeia para estudar, tem
tudo aqui”. Narrativa corroborada por Bepmoti Kayapé (2016), ao relatar que “é muito
bom ter toda aula aqui [...] eu t6 gostando muito [...] nds ja sabe muita coisa e vamos
aprender mais aqui na aldeia”.

Mry-re Kayap6 (2017) relata que “muitos que formou no ensino médio aqui, ta
fazendo faculdade na cidade [...] mas alguns ndo tem verba pra estudar 1a [...] fazer
faculdade é um sonho pra nés”. Bepmoti Kayapo (2016) concorda com essa mengéo
e diz com vivacidade que “esse € meu sonho, fazer faculdade”. Nesse sentido, Tumre
Kayapd (2017) compreende que mesmo havendo a oferta dos niveis de ensino do
segmento da educacéo basica na aldeia, o processo de escolarizacdo ainda nao esta
concluso, uma vez que reverbera com solidez que “caneta é arma [...] e nds vamos

lutar para fazer faculdade aqui, pra nés formar aqui na aldeia onde vivemos”.

Consideracg0des Finais

Lancando um olhar aos 45 anos de processo de escolarizacdo vivenciados
pelos Mébéngbkre Gorotire constatamos que a escola apresenta em contextos
educacionais contemporaneos, todavia com vivéncias que a alicergcaram por muitos
anos numa perspectiva instrutiva integracionista e que a pouco tempo andarilha no
vislumbre de concebé-la no amago da autonomia e reafirmacao de sua identidade,
sobretudo por meio de ressignificacfes estabelecidas pelos préprios Gorotire.

Foi possivel identificar que varios agentes sociais participaram da educacéo
escolar como Missdo Cristd Evangélica do Brasil, Summer Institute of Linguistics,
Fundacdo Nacional do indio, garimpeiros, madeireiros, Ministério da Educac&o,
Associacédo Floresta Protegida e os proprios Gorotire. Atualmente é operacionalizada
técnica, administrativa e pedagogicamente pela Prefeitura de Cumaru do Norte-PA,
por meio da Secretaria Municipal de Educacéo e Secretaria de Estado de Educacéo
do Para.
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A oferta do ensino primario durante 24 anos (1986 a 2010), nos diz que mesmo

havendo o rompimento e mudan¢ca da perspectiva educacional, instituida pela
reafirmacao identitaria, a escola na aldeia ainda permaneceu coadunada por 22 anos
(1988 a 2010) na perspectiva educacional integracionista, promovendo-lhes
ensinamentos basicos apropriadas aos indios para a compreensao do modo de vida
e progressiva integracéo a sociedade nacional.

Neste processo escolar, percebemos que os Mébéngbkre Gorotire foram se
apropriando desse ambiente formativo, sobretudo com a sua participacdo nas
atividades laborais na escola, professor da Lingua Materna e Monitor, refletida no
crescente numero de estudantes, inicialmente com 30 e, no contexto educacional
contemporaneo, atendendo entre 500 a 600 Mébéngodkre.

E importante mencionar que a percepcao oral da escolariza¢éo na aldeia, ndo
foi concebida a luz da plena verdade, mas como uma representacdo dos sujeitos sobre
0 processo escolar. Nessa concepgado, ndo pretendemos esgotar este assunto uma
vez que a tematica abordada até agora foi pouco pesquisada no campo académico,
sobretudo ao considerarmos que a escolarizagdo é um processo dinamico e continuo
e, como bem mencionou Tumre Kayapo (2017), o ensino na aldeia ainda nédo esta

concluso, deste modo “a luta continua...”.
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