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RESUMO

O objetivo deste texto é apontar para os vestigios de uma heranga formativa que
fornece diretrizes a disciplina de filosofia na educacéo basica e também modela a
formacdo dos professores de filosofia. Essa reconstrugcdo ampara-se, inicialmente,
em dois documentos oficiais basilares a construcédo do Curriculo do Estado de Séo
Paulo — os Parametros Curriculares Nacionais e as Orienta¢gdes Curriculares para o
Ensino Médio - e nos textos de Leopoldo e Silva. A partir da leitura desses escritos,
apresentar-se-ao elementos fundamentais que permitem associar as diretrizes
tedrico-filosoficas a tradicdo formativa em filosofia consolidada no curso de Filosofia,
da Universidade de S&o Paulo. Para mostrar suas ressonancias nas praticas de
ensinar e aprender filosofia, resgatam-se os aparatos metodoldgicos responsaveis
pela construcdo de um padrdo técnico-académico, que podem ser evidenciados,
parcialmente, nos textos de Jean Maugué (1955) e, fundamentalmente, nas préticas
filosoficas de Martial Guéroult (1968 [1956]; 2007 [1957], 2015 [1970];) e Victor
Goldschmidt (1970 [1953]; 2014 [1947]). Ao final, na medida em que se reconstroi a
proveniéncia dessas praticas com a filosofia, tensionam-se suas proprias
possibilidades para pensar o presente.

Palavras-chave: Ensino de filosofia na educacéo basica; Formacao do professor de
filosofia; Historiografia da filosofia.
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ABSTRACT

The aim of this article is to point to the vestiges of an educational heritage that
provides guidelines for the subject of Philosophy in basic education and also models
Philosophy teachers’ education. This reconstruction is initially grounded on two
official documents that are basic to the construction of Sdo Paulo State Curriculum —
"Parametros Curriculares Nacionais" and "Orientacbes Curriculares para o Ensino
Médio" — and on the texts by Leopoldo e Silva. From the reading of these writings,
there will be fundamental elements that allow associating the theoretical-
philosophical guidelines to the educational tradition in Philosophy consolidated in the
undergraduate course of Philosophy of University of S&o Paulo. In order to show their
resonances in the practices of teaching and learning Philosophy, the methodological
apparatuses responsible for the construction of a technical-academic standard are
rescued. These can be partially evidenced in Jean Mauglé's texts and,
fundamentally, in the philosophical practices of Martial Guéroult and Victor
Goldschmidt. Finally, as long as the origin of these practices is reconstructed with
Philosophy, their own possibilities to think the present are strained.

Keywords: Philosophy teaching in basic education; Philosophy teacher’s education;
historiography of Philosophy.

Introducéo

Escrito a quatro maos, este texto adquire seus primeiros contornos ha quase
uma década. Esboca os percursos de pensamentos produzidos pelo encontro entre
um professor universitario, responsavel pela formacdo de futuros docentes, e um
estudante recém-ingresso na licenciatura de filosofia, hoje professor de filosofia da
educacdo basica. Porém tal descricdo seria insuficiente para expressar 0S
acontecimentos que possibilitam a tessitura deste texto. Para isso, precisamos
reverenciar uma série de outros encontros, especificamente, temos que relembrar a
convivéncia com o Grupo de Pesquisa Ensino de Filosofia (ENFILO). Assim, talvez
nao sejam apenas quatro maos que interferem neste texto e que o tornam possivel,
mas inumeras outras que, através de seus diversos projetos, ddo-nos sustentacéo e
permitem que novas configuracdes sejam dadas no presente. Nesse sentido, para
lembrar Deleuze (2006), todos esses encontros sdo celebrados neste texto, aos
quais pedimos licenca, como se isso fosse possivel fazer, para fagocitar esses

varios pensamentos e apresenta-los aqui.
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Em um desses projetos, que tensiona a nossa pesquisa, diagnosticava-se as
dificuldades da disciplina de filosofia na educacdo bésica quando restrita as
diretrizes do Curriculo do Estado de S&o Paulo e de seu material didatico — Caderno
do Professor e Caderno do Aluno. Neste contexto, deparamo-nos com uma
disciplina, cujo primeiro objetivo é fornecer amparo a intervengdo critica dos
estudantes na realidade da qual fazem parte. Para isso, a estratégia predominante é
concentrar-se no conhecimento da histéria da filosofia!, estabelecendo uma
interlocucdo entre as questbes da contemporaneidade e essa tradicdo de
pensamento. Entretanto, as praticas que sustentavam a disciplina pareciam
insuficientes para tanto. Embora o conhecimento da historia da filosofia pudesse
oferecer sustentacdo e localizacdo historica para os estudantes na discussédo de
temas contemporaneos, “o acesso aos conteudos da filosofia proporcionava apenas
o0 acumulo de informagdes acerca da Histéria da Filosofia”, distanciando-se das
possibilidades criticas e reflexivas das questdes enunciadas (GARCIA; GELAMO,
2012, p. 49). De fato, o que realmente se estimularia era uma reproducao
informacional — uma série de referéncias aos grandes pensadores — e uma tentativa
de filosofar frustrada, realizando ndo muito mais que “algumas formulagbes de
pensamento sobre algum tema caro a filosofia” (ROSA; GELAMO, 2015, p. 93).

Se o0s exercicios construidos em sala de aula ndo ultrapassavam um
conhecimento sobre os conceitos e as doutrinas produzidas pelos filésofos, o
verdadeiro desafio ndo era so sair das imagens e diretrizes oficializadas a filosofia e
seu ensino, mas se desfazer do modo que nos habituamos a ensina-la e aprendé-la.
Isso porque, ainda que fora do espaco escolar — como € o caso do diagnostico
criado de experiéncias desenvolvidas com o ensino de filosofia em espacos nao-
formais —, nossos exercicios permaneciam escolarizados: ndo conseguiamos criar
outras relacbes que ndo fossem o proprio movimento compreensivo da histéria da
filosofia como estratégia fundamental ao desenvolvimento do pensamento filosofico
(PINTO et al, 2015, p. 664-665).

Afetados por essas experiéncias, temos a impressao de que participamos de
uma heranca formativa que, além de influenciar a constituicgdo da disciplina de

filosofia na educacdo basica, € também responsavel pela modelacdo dos
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professores de filosofia que somos. Reconstituir os vestigios dessa heranca tornou-
se uma de nossas metas de pesquisa e constitui o objetivo do presente trabalho. Foi
a forma que encontramos para resistir a esse conjunto de imagens de pensamento,
para lembrar mais uma vez Deleuze (2006), que funciona como pressupostos para
se ensinar e aprender filosofia®>. Para tanto, nossa estratégia inicial é analisar os
Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio (2002) e as Orientacbes
Curriculares para o Ensino Médio (2006), mostrando como essas diretrizes
oferecidas podem conduzir-nos a heranca formativa em questdo. A escolha desses
dois documentos parte da propria delimitacdo do Curriculo do Estado de Séo Paulo,
no momento em que ele ampara-se nessas diretrizes para enunciar a forma de
trabalhar com os “conteudos propriamente filosoficos” —, mais especificamente, na
distincdo por elas elaboradas entre historia da filosofia centro e referencial como
possibilidade de articulagéo da disciplina no ensino médio (SAO PAULO, 2011, p.
117).

Quando nos debrucamos nesses documentos, observamos que a
organizacdo de diretrizes para a disciplina fundamenta-se na construcdo de um
modelo curricular filosoficamente “neutro”, que procura nao ter como referéncia
alguma corrente da filosofia, como se observa a seguir: “a orientagdo geral em um
curriculo de Filosofia pode tdo-somente ser filosofica e ndo especificamente
kantiana, hegeliana, positivista ou marxista” (BRASIL, 2006, p. 18). Para tanto,
apoiar-se-a em uma imagem da filosofia como uma atividade de natureza reflexiva e
imanente a sua trajetéria histérica, algo supostamente comum a qualquer corrente
filosofica.

Por um lado, a condi¢do reflexiva requerida tem uma dupla camada nos
documentos. Na primeira, a reflexdo associa-se com o significado de “voltar atras”,
um refletir sobre o que é imediatamente dado. Nesse sentido, o conceito de reflexao
aproxima-se de um rigor de pensamento, de uma estratégia de critica — algo exigido
também as outras disciplinas do ensino médio. Numa segunda camada, ser uma
atividade reflexiva aponta que o valor de suas préaticas na escola seria justificado
mais no exercicio de reflexdo, no movimento do pensamento, do que propriamente

no conteudo/objeto que € estudado e aprendido. Por outro lado, dizer que a filosofia
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€ uma atividade historica significa atribuir ao seu discurso uma imbricacéo
necessaria com a historia da filosofia: é através desta que a reflexdo filosofica
estabelece seu sentido, sua atualidade e reconhece estilos de filosofar.

Para o ensino de filosofia, as consequéncias serdo que, em razdo da
caracteristica reflexiva, ndo existira, a principio, um corpo de conhecimentos
desenvolvidos pelos sistemas filosoficos, nem mesmo objetos de estudo que
precisariam necessariamente ser estudados. De fato, o aspecto formativo mais
importante seria familiarizar-se com um modo de pensar, no caso, filosofico
(BRASIL, 2002, p. 330-331) (BRASIL, 2006, p. 35). Porém, tampouco a filosofia na
escola podera dispensar uma solida formacao em histéria da filosofia: tdo intima é a
relacdo singular que ela estabelece com sua historia, sempre retornando aos
classicos, que seria impossivel separar o estudo da filosofia do estudo da histéria da
filosofia. Por essa razao, as praticas de ensinar e aprender precisam ocorrer a partir
da familiarizacdo com algumas referéncias filoséficas cruciais ao desenvolvimento
das potencialidades reflexivas dos estudantes. Assim, o que a primeira vista poderia
resultar na dispensa de um conteudo especifico, acaba por ser recolocado pela
necessidade da existéncia de um tipo especial de conteudos, ainda que de forma
genérica, que sdo as obras dos fildsofos — as quais devem aparecer de maneira
central ou referencial no ensino de filosofia, conforme a indicacdo do professor
Franklin Leopoldo e Silva (BRASIL, 2002, p. 334-335) (BRASIL, 2006, p. 30-31).

Embora as Orientacdes e os Parametros fundamentem-se em uma suposta
“neutralidade” filosofica, a qual estaria amparada na “natureza” da filosofia, no
“nucleo comum” a todas as disciplinas, sera que a definicdo da “experiéncia filosofica
comum” nao provém de uma tradicdo especifica que funciona nos documentos como
imagem do pensamento?

Mesmo que os documentos defendam que ndo ha um vinculo, ou pelo menos
€ isso que se pretende ocultar, acreditamos que, ao citar Leopoldo e Silva (1986,
1992), apresentam-se o perfil de formacao e a tradicdo que os ampara. Nao dizemos
com isso que Leopoldo e Silva (1986, 1992) seja o responsavel pela articulacdo
tedrica das diretrizes, mas quando seus textos aparecem para justificar a

especificidade do ensino de filosofia, principalmente para indicar a presenca da
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histéria da filosofia como “pedra de toque” do ensino, seja como centro ou referencial
— para usar as palavras das proprias Orientacfes (2006) —, ele faz emergir todo um
registro de praticas que nao séo diretamente enunciadas.

A fim de comecarmos a reconstitui-las, analisamos o0s dois textos
referenciados de Leopoldo e Silva, Historia da Filosofia: centro ou referencial (1986)
e Por que filosofia no segundo grau? (1992), de modo a evidenciar oS porqués o
ensino de filosofia era organizado pelas diretrizes desse modo e ndo de outro e,
consequentemente, qual era a nossa relacéao, professores e alunos, com o que ali

era apontado.

Diretrizes filosoficas para ensinar filosofia: a historia da filosofia

como alicerce do ensino

Partindo da tese de que a histéria de cada campo disciplinar pode oferecer
um corpo conceitual consolidado que permite, de alguma forma, a insercdo do
estudante no dominio do saber a ser aprendido, Leopoldo e Silva (1986) faz uma
distincdo entre a maneira que o ensino de filosofia recupera sua histéria e as outras
disciplinas, especificamente as cientificas. Enquanto que nestas a relacdo de ensino
e aprendizagem poderia ser organizada progressivamente, acompanhando toda
evolucao historica dos problemas e resolucfes até a atualidade, extraindo verdades
e descobertas fundamentais ao atual do campo de saber, com a filosofia isso nao
seria possivel — haja vista a relacdo imanente que ela estabelece com sua historia.

Por um lado, quando Leopoldo e Silva (1986, 1992) afirma que seria impossivel
determinar uma direcdo formadora de um corpo tedrico, ele indica que a histéria da
filosofia ndo pode ser estudada através de uma perspectiva do progresso do saber.
Os textos cronologicamente mais atuais n&o representariam a evolugcdo das
verdades incontestaveis e descobertas fundamentais do campo, sucessivas de
correcbes de metodo e de perspectiva, resultando numa melhor abordagem do
objeto e/ou realidade. Em outras palavras, a atualidade filosofica ndo expressa um
progresso. Dessa forma, os diferentes sistemas filoséficos mantém-se igualmente

vélidos e perenes para a propria continuidade dessa tradicdo de pensamento na
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atualidade e, consequentemente, para a formacéo filosofica.

Por outro lado, no momento em que Leopoldo e Silva (1986, 1992) estabelece
esse vinculo entre filosofia e historia da filosofia, ele mostra que a filosofia tem,
necessariamente, um aspecto historico e, por consequéncia, precisa ser estudada
como discurso histérico. Cada filosofia € um movimento original reflexivo de
reposicdo e recolocacdo de questdes ante a sua propria tradicdo de pensamento,
alimentando-se da producéo filoséfica que Ihe antecedeu para pensar suas proprias
problematicas. No entanto, como ja foi dito, essa retomada ndo pode ser entendida
como aquisicbes de um progresso cientifico, porque quando determinado filésofo
retoma as questdes jA outrora colocadas, ele transfigura-as ante sua propria
contemporaneidade e de acordo com sua proépria originalidade, criando um novo
sistema filosdfico, singular em sua légica interna (LEOPOLDO E SILVA, 1986, p.
153-154).

Embora néo exista uma consolidagdo de um corpo de saber, o aprendizado
filosofico ndo pode prescindir do conhecimento de sua histéria. Do mesmo modo,
como os filésofos encontraram na histéria da filosofia o alimento de suas reflexdes
do presente, os estudantes encontram, nos sistemas filosoficos e nos vinculos
estabelecidos com os outros sistemas, uma rica historia dos mais variados estilos de
se fazer filosofia. Ora, todo sistema filoséfico oferta duas camadas: “uma em que o
filésofo expressa o seu pensamento de acordo com as caracteristicas basicas da
visdo do mundo de sua época” e outra que oferece “a manutencado das questdes
relativas ao fundamento da condicdo humana em seus varios aspectos”
(LEOPOLDO E SILVA, 1986, p. 157). Ou seja, por de tras das variabilidades
histéricas das diversas filosofias, podemos aprender com a universalidade das
reflexdes que sdo retomadas e recolocadas para além do seu tempo.

Entretanto, esses varios modos de reflexdo ndo poderdo ser ensinados
diretamente, como se fosse possivel adquirir um conhecimento reflexivo da mesma
maneira que se adquire uma férmula matematica, e sim de modo indireto, criando

familiaridade com a ordem filoséfica de pensamento:
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A filosofia ocupa na estrutura escolar uma posi¢édo analoga a qualquer outra
disciplina: ha o que aprender, hd o que memorizar, h4 técnicas a serem
dominadas, ha sobretudo uma terminologia especifica a ser desenvolvida.
N&o devemos nos iludir com o adagio "ndo se aprende filosofia", algo que
pode levar a um comodismo ou a uma descaracterizacdo da disciplina. O
gue a Filosofia tem de diferente das outras disciplinas € que o ato de
ensina-la se confunde com a transmissao do estilo reflexivo, e o ensino da
Filosofia somente logrard algum éxito na medida em que tal estilo for
efetivamente transmitido. No entanto, isto ocorre de forma
concomitantemente a assimilacdo dos conteddos especificos, da carga de
informacdo que pode ser transmitida de variadas formas. O estilo reflexivo
nado pode ser ensinado formal e diretamente, mas pode ser suficientemente
ilustrado quando o professor e os alunos refazem o percurso da
interrogacao filosoéfica e identificam a maneira peculiar pela qual a Filosofia
constréi suas questdes e suas respostas (LEOPOLDO E SILVA, 1992, p.
163-grifos nossos).

Assumindo essas condicBes da propria filosofia, duas sdo as formas de
trabalhar com a histéria da filosofia: de modo central ou referencial. Se essa dupla
possibilidade ja havia sido enunciada pelas diretrizes oficiais na construcdo de um
curriculo eminentemente filosofico, € através dos textos de Leopoldo e Silva (1986,
1992) que essas estratégias sdo melhor elucidadas.

Segundo Leopoldo e Silva (1986), essas diferentes formas de estudar a histéria
da filosofia possuem suas vantagens e desvantagens. Quando a histéria da filosofia
ocupa a centralidade no ensino, o que se busca € privilegiar a compreensao dos
sistemas filosoficos de acordo com a propria ordem histérica estabelecida entre os
filésofos e a propria tradicdo, ou seja, estudam-se 0s sistemas enquanto reposicéo e
reformulacdo que sdo feitas no contexto de uma tradicdo e de uma
contemporaneidade. Nesse caso, 0 contato com as sucessivas reposicdes pode
facilitar a compreensdo das questdes em si mesmas e, assim, auxiliar na
interpretacdo das diferentes problematicas que se estabelecem na relacdo entre
cada um dos filosofos. Além do mais, ter-se-ia a possibilidade de acompanhar os
desenvolvimentos das questdes, de modo a propiciar uma visao historica mais
encadeada, isto €, o estudante poderia familiarizar-se com a discussao no proprio
ritmo de seu desenvolvimento. No entanto, apesar disso, existem dificuldades. Por
exemplo, como tracar cronologicamente uma linha, que conduza ao trato dos
problemas, se em filosofia ndo ha linearidade? Por outro lado, ao seguir um

movimento cronoldgico corre-se o risco de afastar-se muito das questdes atuais do
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contemporaneo, e, por consequéncia, da realidade estudantil (LEOPOLDO E SILVA,
1986, p. 155-156).

Quando a histéria da filosofia € utilizada como referéncia no ensino de filosofia,
os sistemas filosoficos sdo estudados para sustentar teoricamente as discussdes de
determinados temas, independentemente dos encadeamentos cronolégicos ou até
mesmo das proximidades intelectuais entre os autores. Essa perspectiva traz a
vantagem de atrair os estudantes, tendo em vista a aproximacdo das questdes
trabalhadas e a atualidade, e ainda confere maior liberdade ao professor e aluno no
desenvolvimento das reflexdes. Em compensacdo, a auséncia de uma linha
condutora histdrica e a descentralizacdo da histéria da filosofia exigem que o
professor tenha um maior conhecimento da propria tradicdo, pois precisa resgatar
historicamente os autores e os sistemas para corroborar com os temas tratados.
Contudo, as aparentes vantagens da abordagem temética podem tornar-se um
empecilho para o aprendizado filosofico, uma vez que a necessidade de pensar um
tema pode atrapalhar as exigéncias da compreenséao dos sistemas, sem as quais, de
fato, ndo ha familiaridade com o pensamento filoséfico e suas nuances. Em outras
palavras, sem a presenca adequada do estudo da histéria da filosofia, corre-se o
risco de cair no “livre-pensar”, nos debates sem o apoio dessa tradicao (LEOPOLDO
E SILVA, 1986, p. 158-159).

Assim, cada abordagem teria suas facilidades e complicacdes. O que ndo é
colocado em questionamento € que o conhecimento da historia da filosofia, isto é,
‘uma visdo razoavelmente precisa do pensamento dos autores tratados e dos
diferentes estilos de reflexao” (LEOPOLDO E SILVA, 1986, p. 161), deva ser o eixo
das praticas de ensinar e aprender filosofia.

Apos a leitura dos textos de Leopoldo e Silva (1986, 1992), observa-se que ha
uma correspondéncia entre a imagem criada nos documentos oficias e a forma como
ele direciona a disciplina no ensino médio. A filosofia é entendida como um
movimento reflexivo e histérico, condicionando seu ensino em busca dessa
capacidade reflexiva. Muito mais do que conhecimentos especificos, procura-se
associar o pensamento filosofico a uma forma de pensamento — trata-se de filosofia

e ndo de ciéncia —, cujo desenvolvimento, apesar disso, se dara através do estudo
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da histéria da filosofia (centro/referencial).

Dentro desse registro de diretrizes, perguntamos: estariam essas concepc¢des
esvaziadas de uma tradicdo? Se os documentos oficiais e Leopoldo e Silva (1986,
1992) defendem uma “experiéncia comum” a todos os sistemas e discursos
filosoficos, de maneira a ndo associar nenhuma corrente em filosofia com a
organizagdo da disciplina, nossa hipotese é que podemos encontrar muitas das
razdes dessas praticas na heranca historiografica francesa — que tem a sua maior
ressonancia no curso de filosofia da Universidade de S&o Paulo. Nesse sentido,
acreditamos que disposi¢cdes elencadas inicialmente pelos documentos oficiais e
Leopoldo e Silva (1986, 1992) aproximam-nos, de um lado, das diretrizes tracadas
parcialmente com Jean Maugué (1955), nos anos 1940, e de outro, das praticas
metodoldgicas com a filosofia, sua pesquisa e seu ensino consolidados, na década
de 1960, nessa universidade — influenciadas por Martial Guéroult (1968 [1956]; 2007
[1957]; 2015 [1970]) e Victor Goldschmidt (1970 [1953], 2014 [1947]).

Diretrizes da historiografia francesa de filosofia: notas sobre uma

heranca de ensinar e aprender filosofia

Para Jean Maugué (1955, p. 646), que foi o primeiro professor francés do curso
de Filosofia da USP, “a base do ensino de filosofia no Brasil € a histéria da filosofia”.
Com essa diretriz, fornece-se continuidade no territério brasileiro a tendéncia
filosofica francesa, segundo a qual o conhecimento dos classicos seria 0s primeiros
passos da filosofia futura (ARANTES, 1994, p. 74). Tal como as estrelas fixas no
céu, responsaveis pela conducdo dos navegantes através dos horizontes
desconhecidos, os filésofos classicos sdo os pontos fixos da histéria, que
coordenardo a producéo filoséfica nos caminhos do presente ainda em construcao
(MAUGUE, 1955, p. 645-646).

Dentro dessa tradicdo, a historia da filosofia n&o representara uma
“recapitulagcéo de doutrinas”: trata-se da prépria retomada com os “grandes espiritos
do passado”, que ainda permanecem “vivos em seus textos” (MAUGUE, 1955, p.

645). Sendo assim, 0s manuais e tratados panoramicos, compreensiveis em
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disciplinas que possuem um corpo de conhecimentos consolidados, como s&o 0s
casos das disciplinas cientificas, ndo sdo op¢des pertinentes ao estudo da historia
da filosofia. A filosofia ndo legou-nos verdades a serem adquiridas, prontas a serem

transmitidas pelo ensino, mas um espirito reflexivo a familiarizar-se:

Se, sem trair de modo grosseiro 0 seu objeto de estudo, podemos falar em
manuais de matematica ou de fisica, jA o mesmo ndo podemos dizer da
filosofia. [...] A filosofia é reflexiva. E o espirito ou a inteligéncia que se
apreende a si mesma (MAUGUE, 1955, p. 643).

Se esse programa de ensino encontrou, nos textos classicos, a retomada do
espirito reflexivo como estratégia primordial de desenvolvimento das potencialidades
filosoficas, sera preciso seguir, para tanto, “métodos rigorosos e perfeitamente
modernos” (MAUGUE, 1955, p. 649) — rigor implementado na USP, através da
convivéncia universitaria com Guéroult e Goldschmidt®. Encontrariamos neles os
dois momentos mais altos da “metodologia cientifica em histéria da filosofia”
(PEREIRA, 1970, p. 6): 0 método de analise estrutural em filosofia. Nas palavras de
Marques, as influéncias de Guéroult e Goldschmidt marcariam drasticamente a

maneira como conheceriamos a historia da filosofia:

o conhecimento da histdria da filosofia entre nds, realcada por uma
convivéncia universitaria com quem melhor representava o padrao adotado,
deu-se, pois, por meio da obra de Guéroult e Goldschmit, cujo aprendizado
resulta uma formacéo filoséfica, académica e intelectual (MARQUES, 2007,
p. 29).

Guéroult e Goldschmidt seriam considerados como o apice dos estudos da
histéria da filosofia moderna, porque, diferentemente de outros trabalhos com a
histéria da filosofia, 0 método estruturalista permitiria atingir a compreensao objetiva
das doutrinas filosoéficas, isto €, a retomada auténtica com o espirito reflexivo
filoséfico — “monumentos eternos do pensamento humano, fonte perene, geradora
incessante de reflexdo e de luz” (GUEROULT, 2015 [1970], p. 160). Para tanto, a
estratégia adotada é interpretar os sistemas filosoficos, de acordo com sua propria
natureza.

Segundo Goldschmidt (1970 [1953]), filosofia € explicitacdo e discurso. Dizer
que ela é explicitacdo consiste em afirmar que, para interpretar o sistema filosofico, é

preciso reconstituir as razdes oferecidas pelo filésofo. Defende-se, nessa linha de
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raciocinio, que o fildsofo escreve seu sistema para fazer-se compreender, a ponto de
nao existir nenhuma causa que a ele ndo possa ser atribuida: ndo ha nada em sua
doutrina que ndo seja intencional, que nado seja calculado e de sua propria
consciéncia. Enquanto a definicdo de Goldschmidt (1970[1953]) aproxima-se mais
de um receituario metodologico para ler corretamente os sistemas, Guéroult (2007,
[1957]) aprofunda no sentido que h& quando se afirma que uma filosofia é
explicitacdo, ou, em suas palavras, demonstracao.

Para este ultimo, assim como ocorre nas ciéncias, a filosofia deve, ao instituir
problemas, respondé-los através de teorias. Toda teoria s6 possui sua validade na
medida em que é demonstrada, de maneira a impor a inteligéncia dos leitores e
mesmo a do filbsofo a sua propria validade. Cada filosofo a impde através da
construcdo sistémica que, diferentemente da sistematizacéo cientifica, permanecera
um sistema fechado. Devido a natureza dos problemas a serem resolvidos, universal
e absoluto, os sistemas filoséficos séo organizados sob um conjunto de principios de
totalidade que, por ndo estar contido em nenhum dado, permanece a priori. Em
outras palavras, “a sistematizagao parte do principio ou hipotese a priori em direcéo
ao diverso das coisas, a principiis ad principiata, sendo, segundo o termo de Kant,
cognitio ex principiis, ndo ex-datis” (GUEROULT, 2007 [1957], p. 236).

Nesse sentido, embora toda doutrina filosofica tenha tendéncias que
antecedem sua elaboracao sistematica, seja uma intui¢ao inicial, seja determinado
contexto histérico e questdes especificas de uma época, o sistema filosofico
desdobra-se em razbes com a pretensdo de apresentar seu pensamento em
desenvolvimento (GOLDSCHMIDT, 1970 [1953], p. 140) e ndo simplesmente traduz
algumas intuicdes primarias ou o pensamento de uma determinada época. De fato,
uma filosofia “ndo comega no tempo. Apenas sua revelacédo nele se da. Tao longo
ela ai aparecga, manifesta-se como intemporal por natureza. Assim, toda filosofia é
Ideia eterna, e compreende-se que seja invulneravel a histéria” (GUEROULT, 2007
[1957], p. 238). Decorre disso a critica ao método das pesquisas, em historia da
filosofia, genéticas, que falham ao tentar explicar o sistema para além da intengéo de
seu autor, aceitando os dogmas como efeitos, sintomas de fatos exteriores. Ela

reduz o filoséfico ao histérico, restringindo a compreensédo a fase embrionaria do
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filosofo. Limita a filosofia, que é intemporal, ao homem e as suas vivéncias,
atentando-se as circunstancias historicas. Por essa razdo, seu sistema acaba por
ser explicado de acordo com dados exteriores, por causas inteligiveis que estavam
aparentemente ocultas ao fildsofo, mas que sdo reconheciveis aos intérpretes
(GOLDSCHMIDT, 1970 [1953], p. 139-140).

Por outro lado, quando o método estruturalista considera a filosofia
invulneravel a histéria ndo se exclui uma temporalidade propria ao sistema. Segundo
Goldschmidt (1970 [1953]), todo sistema filoséfico tem como segunda caracteristica
essencial ser discursivo, ou seja, constréi os dogmas progressivamente e em niveis
diferentes, movimento proprio a cada filosofia. Ora, falar de “movimentos e de
progressao é, a ndo ser que figue em metéaforas, supor um tempo, e um tempo
estritamente metodolégico ou, guardando para o termo sua etimologia, um tempo
l6gico” (GOLDSCHMIDT, 1970 [1953], p. 143).

De acordo com Guéroult (2007 [1957]), a logica de cada sistema nada mais é
do que uma constante relacional idéntica, através da qual o filésofo forja toda a
tessitura de seu sistema e trata dos mais heterogéneos problemas. Essas
constantes relacionais sdo como um método homogéneo, por meio do qual o
sistema filoso6fico progressivamente resolve seus problemas e cria seus dogmas. Por
essa razao, pode-se dizer que “cada filosofia desenvolve implicita ou explicitamente
seu Discurso do Método” (GUEROULT, 2007 [1957], p. 242), sem o qual seria
impossivel analisar a construcdo dogmatica.

Na recusa do tempo l6gico, encontra-se o problema das praticas que s6 visam
a reconstituir os sistemas filoséficos através da analise de seus dogmas. Embora,
nesse caso, evitem-se 0s problemas das pesquisas genéticas e prenda-se aquilo
que realmente é filosofico no sistema — a interioridade da obra e seus dogmas —,
subtraem-se as teses ao tempo de seu proprio desenvolvimento sistematico e
alocam-nas em uma superficie em que todos séo, concomitantemente, verdadeiros.
Isolam-se as teses do movimento filoséfico, do processo constitutivo que as
engendrou (método), avaliando-as estritamente do ponto de vista de seu contetdo
material (GOLDSCHMIDT, 1970 [1953], p. 139-140). Ora, como o sistema filosofico

segue uma progressao temporal interna metodologica, os dogmas filosoficos
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precisariam ser analisados desde uma verdade intrinseca ao sistema, a partir do
desenrolar dessa temporalidade légica, ou seja, como verdade in re (GUEROULT,
1968 [1956], p. 211).

Desse modo, a compreensdo do sistema filosofico precisa concentrar-se
somente naquilo que é enunciado pelo autor, suas condi¢cdes de explicitacdo, de
modo a acompanhar o movimento criador do préprio sistema, respeitando a
temporalidade de constituicdo dos dogmas. Assim, ao invés de simplificar e
obscurecer certas partes do sistema as causas histéricas e contextuais, bem como
ao conjunto de dogmas que séo fornecidos de uma so vez, a exegese estruturalista
acompanha a complexidade do préprio sistema, sempre de maneira a respeitar a
prépria inteligibilidade que o filosofo oferece-lhe. Em suma, compreende um sistema
filosofico unificando cada assercdo ao seu movimento produtor, ou seja, da doutrina

ao método:

A analise estrutural, ndo mais que outra exegese, também nao dispensa
tateios e ndo se isenta dos erros. Ao menos ela escapa, em seu principio e
em sua prépria intencdo, a critica de mutilagdo e de simplificacéo: ela se
propbe a explicar a complexidade da obra pela complexidade dos
movimentos metodolégicos que a engendraram, e s6 exige do préprio autor
a inteligibilidade que ela se dispde a alcancar. (GOLDSCHMIDT, 2014
[1947], p. XVIII).

Nesse sentido, poder-se-ia dizer que a explicacdo estruturalista dos sistemas
filoséficos circunscreve seu exercicio na estrutura da obra: na reconstrucdo das
articulacbes do método em ato que, uma vez terminada, define a arquitetura da
obra. Em oposicdo a ideia de génese, as estruturas garantiriam perenidade aos
sistemas filosoficos, permitindo a reconstituicdo dos dogmas a luz de seu movimento
criador e a contracorrente da época/ meio, tornando-se o0 ponto seguro da tenséo
entre filosofia e historia.

Se o “essencial da filosofia € uma certa estrutura” (ARANTES, 1994, p. 111),
iSSo ocorre porque 0 que sustenta a histéria da filosofia estruturalista € a ideia de
racionalidade desenvolvida na Critica kantiana. Como diz Lebrun (2002 [1970], p.
12), “a Critica, discurso filosofico inédito, € a condicdo de possibilidade da historia da
filosofia”. Com a Critica, a filosofia deixa de ser teoria e passa a ser critica. Nao &

mais 0 juizo material dos sistemas que importa, mas 0s préprios movimentos
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metodologicos que elaboram a verdade intrinseca. Agora, as doutrinas séo
analisadas como amostras do “discurso da propria razdo sobre si mesma” (LEBRUN,
2002 [1970], p. 13), cujas criacbes ndo tém sua origem somente nas ideias do
tempo, e sim nas tendéncias constitutivas e permanentes do proprio espirito humano
— que se manifestam de diferentes formas nas estruturas filosdéficas, nos sistemas da

razao:

O discurso filosofico poderd mudar de estatuto, a partir de Kant, no
momento em que o sistematico passar a definir o racional. E a metafisica de
Wolff, criticada por Kant em sua “verdade de juizo”, ainda conservard um
interesse enquanto conhecimento racional: signo de que a Razao, enquanto
comentada pelo sistemético, ndo coabita mais o verdadeiro. [...] Se o
historiador pode afirmar que o “dado filoséfico” por exceléncia das doutrinas
estd em sua “organizagdo” dos materiais, em seu “‘modo de digestdo
espiritual”, em sua “estrutura”; se ele pode falar em uma “verdade
intrinseca” a filosofia distinta de sua verdade material, foi porque ele supds,
sob o horizonte kantiano que o sistematico define o racional em geral. E se
as estruturas sao particulares e, todavia o historiador afirma que elas
encerram um ensinamento universal valido, é porque o0s sistemas sao
sistemas...da Razdo — e sera sempre esta atriz que estara representando os
diversos personagens. (MOURA, 1988, p. 170).

A partir dessas indicagfes, passamos a verificacdo dessa herangca em nossas
praticas com a filosofia e seu ensino, de maneira a retomar os problemas iniciais que

nos impulsionaram no presente trabalho.

As ressonancias do metodo estruturalista nas praticas de ensinar e

aprender filosofia

Constituida sobre essas imagens e pressupostos, sabemos que a histéria da
filosofia constituira o cerne sobre o qual se apoiardo as préaticas de ensinar e
aprender filosofia. O conhecimento dos classicos representara a estratégia primeira,
um autoconhecimento, quando o assunto € aprender filosofia. Nessa direcao, cabe
lembrar os apontamentos de Leopoldo e Silva (1986, 1992), para o qual “a
discusséo de temas filosoficos sem o recurso a histéria da filosofia ndo resulta em
aprendizado e envolve o risco de se permanecer no ‘livre pensar” (1986b, p. 160).
Além disso, os apontamentos das Orientagfes: “o ponto de partida para a leitura da

realidade € uma sdlida formacao em Histéria da Filosofia, mesmo que ndo seja esse
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0 ponto de chegada” (BRASIL, 2006, p. 32).

Na medida em que a histéria da filosofia representa o ponto de partida para a
fundamentacdo do seu ensino, ja sabemos, a partir de Maugué (1955), que os
filésofos ainda vivem em seus textos. Nesse caso, para ensinar e aprender filosofia é
preciso que “nunca se desconsidere a sua histéria, em cujos textos reconhecemos
boa parte de nossas competéncias e também elementos que despertam nossa
vocacao para o trabalho filoséfico” (BRASIL, 2006, p. 27).

Por essa razéo, a referida disciplina jamais podera ancorar-se em um corpo
de conhecimento consolidado. Ao contrario das outras disciplinas cientificas, na
filosofia ndo existiria um inventario de solu¢cdes e propostas que supostamente tenha
triunfado no tempo. Por um lado, cada sistema filosofico devera ser compreendido
em sua propria sistematicidade, em seu movimento metodolégico interno, em sua
l6gica particular, ou seja, em seu préprio texto. Por outro lado, se ndo ha um
acumulo de verdades, ndo ha nenhuma filosofia que represente o progresso atual
desse campo: todos os sistemas permanecem ainda validos para as praticas de
ensinar e aprender — sejam 0s textos mais antigos, quanto os mais contemporaneos:
“essas filosofias, qualquer que seja sua época, conservam uma certa validez para a
reflexdo filosoéfica de qualquer época” (GUEROULT, 1968 [1956], p. 191).

No entanto, apesar da impossibilidade de encontrar na filosofia um analogo
da positividade cientifica, Leopoldo e Silva (1986, 1992) e as diretrizes curriculares
mostram que a “filosofia, como qualquer outra disciplina, no nivel de seu ensino, tem
gque se haver com o que poderiamos chamar, grosso modo, de métodos e
resultados” (LEOPOLDO E SILVA, 1986, p. 154). A Unica diferenca € que o ato de
ensina-la ndo poderad confundir-se com o conhecimento desses métodos e
resultados: o que se faz necessario € o desenvolvimento de uma forma de
pensamento (BRASIL, 2002, p. 334) (BRASIL, 2006, p. 23-24), isto &, a transmissao
do estilo reflexivo inerente aos diferentes sistemas e discursos filosoficos
(LEOPOLDO E SILVA, 1992, p. 163). Em outras palavras, o fato de nao existir um
acumulo progressivo de verdades consolidadas, ao longo da histéria da filosofia, ndo
significa a inexisténcia de conceitos, atitudes e métodos a serem trabalhados em

sala de aula, funcionando como ilustracbes para o desenvolvimento do estilo
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reflexivo da filosofia.

Assim como € organizada a disciplina no ensino médio, percorremos a
graduacdo em torno do conhecimento minucioso da histéria da filosofia. Desse
modo, ndo sera circunstancial a presenca da histéria da filosofia como nucleo
basico, “espinha dorsal’ da estrutura curricular” (UNESP, s/d, s/p), da formacao do
professor de filosofia. Modelados nos pressupostos dessa tradigcdo, o futuro
professor habitua-se, em seu processo de iniciacdo, ao “recurso exclusivo as fontes
primarias e as suas tradugbes”, colaborando “para a contribuicdo desse patamar o
carater predominantemente monogréfico das programagbes oferecidas” (UNESP,
s/d, s/p).

Nesse sentido, ndo é por acaso que, em nossa formacdo, ndo houve espacos
para 0Ss manuais que sintetizem a historia da filosofia em ideias gerais, nem
tampouco tivemos a oportunidade de estudar os tratados de historia horizontal da
filosofia. Se as ideias gerais separam os dogmas do seu movimento criador —
separam as representacdoes das suas proprias condicbes de formulacdo —, nos
tratados horizontais, as representacdes sdo reduzidas ao contexto histérico e as
diversas conjecturas da realidade, ofuscando a propria estrutura da doutrina
filoséfica. Agora, como a realidade fenoménica apreendida pelo sistema filoséfico
depende da determinacdo operada pelo sujeito-filésofo, como o objeto empirico é
agora uma dada filosofia que ja apresenta sua determinacdo e porque essa
determinacdo é uma manifestacdo do espirito que ultrapassa as ideias do tempo, €
somente no estudo monografico, estruturalista e paciente das doutrinas filosoficas
que o aprendiz conseguird reconstruir as estruturas constitutivas das doutrinas.
Como dira Guéroult (2015[1970], p. 169), “as monografias sdo indispensaveis para
seu estudo [da filosofia] e devem ter como tarefa restituir de alguma forma o mundo
l6gico que lhe é seu”.

Desse modo, independentemente da disciplina e das preferéncias filosoficas
dos professores — historico (histéria da filosofia antiga, medieval, moderna e
contemporanea) e tematico (filosofia da arte, filosofia politica, filosofia da linguagem,
ética, estética, logica, etc.) — basicamente cultiva-se uma mesma relacao formativa

com a filosofia, ou seja, exercita-se o desenvolvimento de um conhecimento sobre
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as doutrinas filosoficas, segundo as verdadeiras intengcbes do autor. Nessa
conjuntura, formar-se professor € preparar-se para possuir uma técnica de
“‘explicagcado de texto”, habilidade n&o sé utilizada na elaboragdo de comentarios
originais, como também crucial para mediar o0 acesso aos monumentos filosoéficos.
Espera-se, finalmente, que, depois de quatro a cinco anos de licenciatura, 0s
professores de filosofia saiam “familiarizado[s] com a técnica de explicagao de texto”,
a qual a transforma também em “privilegiado instrumento do ensino de filosofia do 2°
grau” (UNESP, s/d, s/p).

De um lado, formados para explicar os sistemas filoséficos de modo a fornecer
acesso as reflexdes dos filésofos e, de outro, a disciplina no ensino médio
organizada para que a compreensdo das doutrinas filosoficas seja associada aos
problemas do contemporaneo e a intervencao critica na realidade, o conhecimento
da historia da filosofia — construido sob esses pressupostos especificos que
remontam as imagens dessa tradi¢do historiografica francesa — permanece o cerne
do ensino e da aprendizagem. Porém, podemos retomar as indagacdes iniciais e
guestionar. como que através dessas praticas, que estdo presentes tanto nas
diretrizes dos documentos oficiais e no Curriculo do Estado de S&o Paulo, como em
nossos habitos docentes, poderiamos levar nossos estudantes a ter outra relacao
com a filosofia, a ndo ser uma relacdo que prevé estritamente um conhecimento
sobre sua histéria? Ha, realmente, essa relacdo indireta entre a compreensdo da
histéria da filosofia e o desenvolvimento das capacidades criticas e reflexivas
peculiares aos filésofos, como se pressupfe nos documentos que organizam a
disciplina e em Leopoldo e Silva (1986, 1992)?

Aparentemente, poderiamos concordar com Leopoldo e Silva, para o qual o
desenvolvimento reflexivo seria “algo que demanda tempo e familiaridade com a
filosofia” (LEOPOLDO E SILVA, 1986, p. 157) e, portanto, seria plausivel que os
estudantes, seja por estarem ainda no inicio, ou mesmo por falta de amparo cultural
e dedicacao, tivessem maiores dificuldades para estabelecer uma relagdo com o
presente e com as questdes fundamentais que requerem ser pensadas. Contudo e
nos, professores, que, em condi¢des ideais como ocorrem nas universidades, temos

tempo para realizar a leitura dos textos filosoficos, de comparar as questdes postas
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pelos fildsofos e como elas foram retomadas, transfiguradas; que temos condi¢cfes
de ter aulas monogréficas, em sua maioria, ou em disciplinas com poucos autores
em torno de um tema; que temos acesso as melhores traducdes, aos comentadores;
por que nao conseguimos refletir e recolocar as questdes como fizeram os fildsofos?

Comparados aos alunos da educacao basica, compreendemos mais a historia
da filosofia, com um pouco mais de especificidade do que eles: temos um dominio
maior sobre a producdo bibliografica dos filosofos. Mas, em nivel de postura de
reflexdo e de critica aos temas, de pensar as questdes que nos afetavam, a relacéo
ndo permaneceria a mesma? Sera que realmente o habito de compreender
minuciosamente os sistemas filoséficos, de estabelecer unicamente essa relagcéo
compreensiva com a filosofia, formaria e desenvolveria a capacidade reflexiva,
critica e problematica? Encontraremos, de fato, no conhecimento da histéria da
filosofia, permeado por essas praticas historiograficas, o alimento para nossas
reflexdes atuais?*

Se nos cabe refletir até que ponto tais praticas sdo suficientes para a
promocdo dos objetivos na filosofia no ensino médio, acreditamos que um dos
passos importantes para tanto demos no presente texto: reconstituir os vestigios que
fundamentam as imagens e 0s pressupostos que, de alguma maneira, modelam a

disciplina e o professor de filosofia que somos.
Considerag0es finais

Reconhecemos que as questdes iniciais e finais do texto ndo inauguram uma
discussdo no ensino de filosofia. Por certo, também ndo serd novidade a esse
campo de pensamento apontar a influéncia da filosofia da USP em nossas praticas
de ensinar e aprender. De fato, as nossas experiéncias em sala de aula e a restricao
do ensino de filosofia a essas praticas historiograficas sdo também percebidas em
outras producdes bibliograficas. Contudo, apesar da existéncia de criticas, sentimos
a falta de textos do campo do ensino de filosofia que mostrassem os tragcos dessa
heranca dentro das proprias praticas com a filosofia e seu ensino. Por essa razéao,

nesse artigo, consideramos mais importante reconstituir essa heranca e mostrar
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como a mesma organiza a disciplina no ensino médio e também a nossa formacgéo
como professores de filosofia do que propriamente retomar as criticas daquilo que é
por muitos considerados o ensino de filosofia como comentario de textos —
percepcao correta, mas ainda carente de maiores investigacdes sobre suas praticas.

Nesse sentido, esperamos ter mostrado que a presenca da historia da
filosofia como espinha dorsal do curriculo representa muito mais do que um artificio
didatico-pedagdgico. Nao € simplesmente ocasional a defesa de sua centralidade no
ensino empreendida pelo Curriculo do Estado de Sao Paulo (2011), pelos
Parametros (2002) e pelas Orientacdes (2006). A luz de Leopoldo e Silva (1986,
1992) — que em nenhum momento colocou em questdo a possibilidade de ensinar
filosofia sem a histéria da filosofia (ou € centro ou é referencial) —, ndo so
aprofundamo-nos nas diretrizes a serem seguidas bem como encontramos
elementos que indiciam a proveniéncia do registro dessas praticas.

De fato, desde Maugié (1955), passando pelas préaticas de Guéroult (1968
[1956], 2007 [1957], 2015 [1970]) e Goldschmidt (1970 [1953], 2014 [1947]),
verificamos que a histéria da filosofia permanece o cerne do ensino: a histéria da
filosofia € o ponto de partida, a estratégia propedéutica por exceléncia da formacéo,
cujo vinculo imprescindivel alimenta as potencialidades filoséficas a serem
desenvolvidas. Dessa necessidade, revela-se que ndo € de qualgquer maneira que a
histéria da filosofia podera ser ensinada. Afinal de contas, o ensino de filosofia ndo
pode confundir-se com o ensino das ciéncias: na filosofia ndo h& progresso.

Ora, se a filosofia ndo progride € porque ja ndo interessa para aqueles que
estudam as doutrinas filosoficas o seu valor de verdade material. Neutraliza-se a
existéncia do mundo, como referéncia aos juizos materiais, e afirma-se a existéncia
de um espirito reflexivo, eterno e interno as obras, penetrantes em todos os sistemas
filosoficos: validos, seja em qual for o tempo histérico, a reflexdo. A partir disso,
abolem-se os tratados panoramicos, as pesquisas genéticas ou mesmo 0s manuais
gue desejam compilar os saberes filosoficos a qualidade dos saberes cientificos.
Agora, €, no proprio texto, que se encontram as estruturas constitutivas da razao:
fontes eternas de reflexdo e de luz. E sera nessa mesma ideia de estrutura (da

razao) que se fundamenta a justificativa para a propria atemporalidade da reflexao
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filoséfica ao presente.

Nesse registro, consolida-se uma estratégia predominante de ensinar e
aprender filosofia, que concentra seu exercicio formativo na leitura, compreenséao e
explicacdo dos textos filosoficos, a fim de criar familiaridade com as potencialidades
eternas da raz&o. Tais diretrizes permanecem organizando as imagens da disciplina
no ensino meédio e, do mesmo modo, modelando a nossa formagdo como
professores. No entanto, ao contrario do que se prevé como objetivo para a filosofia
na escola, ndo vemos as reais potencialidades dessa heranca para intervencao
critica e filosofica no presente. No maximo, conforme apontam nossas experiéncias
em sala de aula, desenvolve-se um conhecimento sobre as doutrinas filosoéficas —
conhecimento este que nao ultrapassa o registro informacional histérico e a
apresentacao parcial de pensamentos sobre algum tema caro a filosofia.

Assim, esperamos que, com 0 desvelar desses pressupostos, possamos
melhor pensar as relagbes com esse ensino de filosofia na atualidade, dando alguns
passos para que, de fato, as aulas dessa disciplina sejam lugar de producédo de
pensamento das contingéncias da realidade — como é almejado pelos documentos
oficiais e, inclusive, por nés, professores. Nao bastara, contudo, apenas criticar as
imagens institucionais que a organizam na educacdo basica, mas também

problematizar o professor de filosofia que nos tornamos.

Referéncias

ARANTES, Paulo Eduardo. Um Departamento Francés de Ultramar: estudos
sobre a formacao da cultura filoséfica uspiana. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1994.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Bésica. Orienta¢cdes Curriculares para o Ensino
Médio: Ciéncias Humanas. Brasilia: MEC/SEB, 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_03 internet.pdf. Acesso em:
12 mar. 2018.

BRASIL. Secretaria da Educacdo Média e Tecnologica. Parametros Curriculares
Nacionais: ensino médio. Brasilia: MEC/SEMTEC, 2002.

DELEUZE, Gilles. Diferenca e repeticdo. Tradugdo de Luiz Orlandi, Roberto
Machado. Rio de Janeiro: Graal, 2006.

Educagdo | Santa Maria | v. 45 |2020
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



) D I UFSM ~ ...

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644438990

GARCIA, Amanda Veloso; GELAMO, Rodrigo Pelloso. Repensando o lugar da
representacdo, da transmissao e da experiéncia no ensino da Filosofia. Filosofia e
Educacéo, V. 4, n. 1, p. 46-63, 2012. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rfe/article/view/8635437/3230.
Acesso em: 07 jul. 2018.

GELAMO, Rodrigo Pelloso. Pensar sem pressupostos: condicdo para problematizar
o ensino da filosofia. Pro-Posi¢cdes, Campinas, v. 19, n. 3, p. 161-174, Dez. 2008.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/pp/v19n3/v19n3a08.pdf. Acesso: 23 abr.
20109.

GOLDSCHIMIDT, Victor. A religido de Platdo. Trad: leda e Oswaldo Porchat
Pereira, Sdo Paulo: Difusdo Europeia do Livro, 1970 [1953].

GOLDSCHMIDT, Victor. Os diadlogos de Platédo: estrutura e método dialético. Trad.
Dion Davi Macedo 3.e Sao Paulo. Edigdes Loyola, 2014 [1947].

GUEROULT, Martial. Logica, arquitetbnica e estruturas constitutivas dos sistemas
filoséficos. Trad. Pedro Jonas de Almeida. Trans/form/ag¢do, S&o Paulo, v. 30, n. 1,
p. 235-246, 2007 [1957]. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-31732007000100016.
Acesso em: 05 nov. 2018

GUEROULT, Martial. O método em histéria da filosofia: Sképsis, Trad: Nicole
Alvarenga Marcello. ISSN, 1981-4194, ano VIII, n. 12, 2015 [1970]. Disponivel em:
http://philosophicalskepticism.org/wp-content/uploads/2015/09/0-m%C3%A9todo-
em-hist%C3%B3ria-da-filosofia-1.pdf. Acesso em: 23 maio 2018.

GUEROULT, Martial. O problema da legitimidade da histéria da filosofia. Revista de
Hist6ria, S&o Paulo, v. 37, n. 75, p. 189- 211, 1968 [1956]. Disponivel em:
http://www.revistas.usp.br/revhistoria/article/view/128471/125316. Acesso em: 06 abr
2018.

LEBRUN, Gérard. Kant e o fim da metafisica. Trad. Carlos Alberto Ribeiro de
Moura. 22 ed — S30 Paulo: Martins Fontes, 2002.

LEOPOLDO E SILVA, Franklin. Histéria da Filosofia: Centro ou referencial? In:
NETO, Henrigue Nielsen (org.) O ensino de filosofia no 2° grau. Sao Paulo: SOFIA
Editora SEAF, 1986, p.153-162.

LEOPOLDO E SILVA, Franklin. Por que filosofia no segundo grau? Estudos
Avancados, S&o Paulo, v. 6, n. 14, 1992, p. 157-165. Disponivel em:
http://www.revistas.usp.br/eav/article/view/9571/11140. Acesso em: 18 mar. 2018.

MARQUES, Ubirajara Rancan de Azevedo. A Escola Francesa de Historiografia
da Filosofia: Notas Historicas e Elementos de Formagéo. S&o Paulo: Editora Unesp,
2007.

Educagdo | Santa Maria | v. 45 |2020
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



) D I UFSM ~ ...

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644438990

MAUGUE, Jean. O ensino da filosofia: suas diretrizes. Revista Brasileira de
Filosofia, v. 04, Fasc. IV, p. 642, 1955.

MOURA, Carlos, Alberto. Histéria Stultitiae e Histéria Sapientiae. Discurso, (17),
151-172, 1988. Disponivel em: https://doi.org/10.11606/issn.2318-
8863.discurso.1988.37935. Acesso em: 15 out. 2018.

PRADO JUNIOR, Bento. As filosofias da Maria Antonia (1956-1959) na Meméria de
um Ex Aluno. Maria Anténia: uma rua na contraméo. Sdo Paulo: Nobel, p. 66-81,
1988.

PEREIRA, Oswaldo Porchat. Discurso aos estudantes de Filosofia da USP sobre a
pesquisa em Filosofia. Dissenso, Sao Paulo, n. 2, 1999. Disponivel em:
http://www.revistas.usp.br/dissenso/article/view/105216. Acesso em: 26 mar. 2019.

PEREIRA, Oswaldo Porchat. Prefacio introdutério de “A Religiao de Platdo”. In:
Goldschmidt, Victor. A religido de Platdo, Sdo Paulo: Difusdo Europeia do Livro,
1970.

PIMENTA, Alessandro; PIMENTA, Danilo. O ensino de filosofia e o ato de filosofar.
Evidéncia, Araxa, Vv.7, n. 7, p. 13-24, 2011. Disponivel em:
https://www.uniaraxa.edu.br/ojs/index.php/evidencia/article/view/181. Acesso em: 02
mar. 2018.

PINTO et al. Ensino de filosofia em espacos ndo formais: notas de uma experiéncia.
Educacdo, Santa Maria, v. 40, n. 3., p. 657-670, set/dez, 2015. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/15875. Acesso em: 18 maio
2018.

ROSA, Sara Moraes; GELAMO, Rodrigo Pelloso. O ensino de filosofia na
contramédo. In: Elisete Medianeira Tomazzeti. (Org.). Ensino de filosofia:
experiéncias, problematizacdes e perspectivas. led.Curitiba: Apris, 2015, p. 89-
103.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacdo. Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Coordenacao geral, Maria Inés Fini.
Coordenacéo de area Paulo Miceli . — 1. ed. atual. — S&o Paulo: SE, 2011.

UNESP. Projeto Pedagdgico do Curso de Filosofia. Marilia, s/d. Disponivel em:
http://www.marilia.unesp.br/Home/Graduacao/Filosofia/projeto.pdf. Acesso em: 14
maio. 2018.

USP. Projeto Pedagodgico. De acordo com a Deliberaggo CEE n° 99, de
24/05/2010. Quinquénio: 2012 - 2016. Disponivel em:
http://filosofia.fflch.usp.br/departamento/projetoacademico. Acesso em: 15 mar.
2018.

Educagdo | Santa Maria | v. 45 |2020
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



) D I UFSM ~ ...

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644438990

Correspondéncia

Augusto Rodrigues — Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho —
Av. Hygino Muzzi Filho, 737 — Mirante, CEP 17.525-900, Marilia, Sdo Paulo, Brasil.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0
International (CC BY-NC 4.0)

Notas

1 O conhecimento da histdria da filosofia como exercicio fundamental para a construgéo das praticas de ensinar e
aprender filosofia, que aparece no Curriculo do Estado de S&o Paulo, diz respeito a uma relacéo especifica
proveniente das praticas historiogréficas francesas de filosofia que serdo melhor delimitadas no movimento do
préprio texto. A principio, elas estardo associadas com a compreensao das doutrinas filosoficas.

2 Confira também o texto de Gelamo. Pensar sem pressupostos: condigdo para problematizar o ensino da
filosofia. Pro-Posi¢des (Unicamp), v. 19, p. 161-174, 2008.

3 Guéroult foi professor contratado da cadeira Histdria da Filosofia entre 15/07 a 31/12/1948 e professor visitante
da mesma cadeira de 01/08 a 30/11/1949. Ja no segundo semestre de 1951, Guéroult visita a USP, ministrando
duas séries de aulas: uma sobre os pré-socraticos para o 1° ano de Filosofia, outra sobre Leibniz, para 0 2° ano
(MARQUES, 2007, p. 15-16). Os cursos didatico-pedagogicos e historiografico-filoséficos de Gueréult foram
ampliados pela consonancia espontanea com a de Victor Goldschimidt. De um lado, leda e Oswaldo Porchat
traduzem o livro de Goldschmidt: A religido de Platdo e seu apéndice, Tempo histdrico e tempo l6gico na
interpretacdo dos sistemas filosoficos, constituindo este dltimo como relevante receituario metodolégico para
interpretacdo dos sistemas filoséficos. De outro, nos anos 50, tem inicio o ciclo de viagens de complementacdo
de estudos dos recem-formados fil6sofos uspianos cumpriram na Franga, em Rennes, com Victor Goldschmidt,
entre eles, Gianotti, Ruy Fausto, Porchat, Bento Prado Jr (PRADO JR, 1988, p. 66).

4 Algumas outras problematizagGes também conduzem a essa preocupacéo. Pereira, um dos proprios precursores
dessa estratégia metodolégica na USP, chega a questiona-la sua efetividade a formacdo das potencialidades
filosoficas dos estudantes (1999, p. 133). Ricardo Terra, também professor dessa universidade, coloca em tenséo
essa formacdo historiogréfica na formacdo de professores do ensino médio, cuja proposta é pensar
filosoficamente as questdes do presente (TERRA, 2010, p. 34-35). Afora os préprios professores da USP,
encontramos nos proprios textos direcionados a pensar o ensino de filosofia brasileiro a problematizacdo das
bagagens dessa heranga na constituicdo de professores criticos e reflexivos, e por consequéncia, na construcéo de
uma disciplina voltada a intervencdo do presente. Destacamos, em virtude da critica aos Parametros
Curriculares Nacionais — que incorporaram essa tradicdo na organizacdo das diretrizes a elaboracéo curricular
do ensino de filosofia —, o texto de PIMENTA, PIMENTA (2011). H§, todavia, uma série de outros pensadores
nessa direcdo, que pela circunstancia do recorte da proposta de nosso trabalho, ndo referenciamos.
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