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RESUMO

Este artigo surge como parte de um projeto de pesquisa mais amplo, financiado pelo
CNPq, PIPEq, PIPAD e CAPES. E teve como foco especifico as aulas ministradas
pelos seus autores na pos-graduacdo, com o uso das Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicacéo (TDIC) e de metodologias criativas. Objetivou investigar a
construcdo de propostas de ensino-aprendizagem para romper limites
representacionais e promover, assim, a desencapsulacdo dos saberes. Para tanto,
visou-se responder a questdo: Como desencapsular o curriculo por meio das midias?
Seguindo, para tanto, o mesmo arcabouco teérico do projeto maior e a discussao
sobre desencapsulacdo da aprendizagem e a Pedagogia dos Multiletramentos.
Estruturou-se metodologicamente a partir da Pesquisa Critica de Colaboracéo,
compreendida como pesquisa de intervencédo formativa, que permite a transformacéo
intencional do contexto por meio da busca por solugdes compartilhadas, tendo a crise
como base do desenvolvimento e 0os agentes envolvidos como um coletivo. Os dados
foram produzidos e coletados por meio de videogravacao de aulas e por recuperagao
de dados das TDIC utilizadas. A andlise do material selecionado foi feita por meio da
argumentacdo multimodal, que permitiu combinar meios de criar e entrelacar os
significados produzidos em conjunto com os envolvidos. Os resultados apontaram que
€ possivel ir além da teoria, na busca pela transformacédo dos contextos, partindo da
analise e do estudo das realidades dos pdés-graduandos utilizando as TDIC para
alcancar os objetivos e criar propostas criativas na docéncia universitaria.

Palavras-chave: Desencapsulacdo; Midias; Contextos de transformacéao.
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ABSTRACT

This paper originated as part of a broader research project, which is financed by CNPq,
PIPEq ,PIPADand CAPES. We aim at investigating the construction of teaching-
learning proposals that may break representational boundaries, thus promoting the
decapsulation of knowledge. We therefore seek to answer the following research
question: How is it possible to decapsulate the syllabus by using media? In order to
achieve our goal, we follow the same theoretical framework of the broader project, as
well as discussions regarding learning decapsulation and the Multiliteracies Pedagogy.
Methodologically speaking, this paper is based on Critical Research Methodology,
which is understood as formative intervention methodology which allows for the
intentional transformation of the context. Data were produced and collected by means
of video recording of classes and by recovering data from the DITCs that were
employed. Analysis was carried out by means of multimodal argumentation, which
allowed us to use different means for generating and intertwining meanings that were
produced as part of the collective work with those involved. Results indicate that it is
possible to transcend theory, seeking the transformation of contexts, and starting from
the study and analysis of graduate students’ realities when using DITCs as means to
achieve our objective and produce creative proposals as part of the university lecturing
realm.

Keywords: Decapsulation; Media; Transformation contexts.

Introducao

De acordo com a historiadora Schwarcz (2020), a Pandemia da Covid-19 pode
tornar-se o marco para o fim do século XX, assim como a Primeira Guerra Mundial
[1914-1918] foi para o fim do século 19, quando “tudo mudou”, e, visto que é a
experiéncia humana que constréi seu tempo; certamente, depois dessa conjuntura
pandémica, ndo se viverd mais como antes, pois se aprendera a lidar com o
isolamento social, o repensar o convivio entre as pessoas, as mortes, o luto, o ndo se
poder despedir de quem se ama, a falta de estrutura da saude e do saneamento
basico, a educacdo caracterizada como remota e de emergéncia (sendo esta
confundida com a educacéao a distancia), a sobrecarga depositada nos professores e
gestores escolares, entre outros aspectos.

Neste cenério, fica evidente que é por meio da ciéncia que se conseguira
derrotar essa epidemia e restaurar a cooperacao internacional na busca por remédios,
tratamentos e vacinas. No Brasil, passa-se por um momento politico, todavia, marcado
justamente pelo descrédito na ciéncia, e, talvez, um dos resultados positivos dessa
crise seja repensar 0 que essa atitude significa e valorizar os cientistas das mais
diferentes areas.
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E por acreditar nessa possibilidade que se escreveu este texto neste momento,
com isso, visando compartilhar com os leitores maneiras de trabalhar em meio ao caos
sem perder a esperanca e a forma de resistir-expandir no que tange as pesquisas no
contexto educacional. Como ressalta Schwarcz (2020): “Uma coisa € o tempo da
industria, da tecnologia, que € questdo de segundos. Outra € o tempo do cientista,
gue usa da temporalidade mais alargada para descobrir novas saidas”.

Este artigo compde uma parte do projeto de pesquisa das autoras, financiado
pelo CNPq, PIPEq, PIPAD e CAPES, e tem como foco especifico o estudo de
disciplinas de pés-graduacdo, ministradas por essas, com o uso de Tecnologias
Digitais de Informacédo e Comunicacéo (TDIC?) e de metodologias criativas. Objetivou-
se, para tanto, investigar a construcdo de propostas interdisciplinares de ensino-
aprendizagem para romper limites representacionais e promover, assim, a
desencapsulacdo dos saberes, movimento este tdo necessario, principalmente, em
momentos de crise.

N&o obstante os dados apresentados terem sido produzidos ao longo de 2017,
2018 e 2019, as discussdes sobre o papel das midias e sua contribuicdo a sala de
aula se mantém relevantes para este periodo de quarentena e, certamente, pés-crise.
O foco, portanto, € mostrar que pesquisas podem ir além das preocupacdes tedricas
e estritamente académicas e dirigirem-se a contextos de transformacdo ativa da
realidade educacional de p6s-graduandos, como neste caso em tela.

Para tanto, este texto esta distribuido em cinco sec¢fes, iniciando com esta
breve mencéo ao cenério atipico da Pandemia da Covid-19, que acarretou novas
demandas ndo s6 no ambito do privado, mas, sobretudo, no meio académico. A
fundamentacdo tedrica, na sequéncia, aborda os conceitos de Curriculo,
Multiletramentos e Desencapsulacédo do curriculo. A terceira secéo trata da escolha
metodoldgica e da apresentacdo do contexto de estudo. Apds, sdo apresentados 0s
resultados alcancados e, por fim, apontadas as consideracoes.

Desencapsulacdo curricular como proposta no contexto de ensino de pés-
graduacéo

Segundo Resnick (1987), parece ndo haver relacdo entre o que se aprende na
instituicdo escolar e o que se sabe fora dela, pois se vive um contexto no qual a
instituicdo escolar se isola da vida. Pérez-Gomez (1998) sugere que as crises da
atualidade geram questionamentos sobre quais valores e conhecimentos fazem parte
da cultura critica e que merecem ser trabalhados na instituicdo escolar. Salienta,
também, modos de identifica-los e de participacédo na definicdo desses valores.

De acordo com Torres Santomé (1998), os conteudos culturais que formam os
curriculos, usualmente, sao descontextualizados, distantes do mundo experiencial de
alunos com disciplinas trabalhadas de forma isolada, o que impede a construcéo e a
compreensao de nexos que sirvam de estruturacdo com base na realidade.
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Para gque isso ndo aconteca € preciso manter sob perspectiva que a cultura
social ampla esta imbuida de uma série de demandas que se impdem a um curriculo
desse tipo. Conforme Gimeno Sacristan (2000), elas incluem:

+ Sistemas de conhecimento, de compreensao e de explicacdo da realidade
exterior e do proprio ser humanao.

* Linguagens e sistemas de comunicagdo multimodais para construir variados
tipos de mensagens.

+ Formas de expressdo estética com pautas expressivas diferentes (plastica,
musical, dramética, corporal, etc.), impregnadas da vida cotidiana.

+ Sistema econdmico regulador da distribuicdo dos bens, produtos e servigos que
suprem as necessidades de individuos e grupos.

» Estrutura social por meio da qual a vida dos individuos e dos grupos é
ordenada.

+ Sistemas de governo que regulam assuntos publicos e responsabilidades.

» Sistemas de valores organizados.

+ Histéria mediante a qual esses aspectos evoluiram.

» Sistema para a sobrevivéncia e transmissdo dos demais itens.

Esses aspectos sdo importantes na selecdo de contetdos e de experiéncias, e ndo
para a definicdo de disciplinas especificas. Se a instituicdo escolar deseja superar-se,
como propde McLaren (1997), para tornar os alunos desconfortaveis perante uma
sociedade que explora trabalhadores, que diminui pessoas por sua cor, que abusa
das mulheres, que oferece privilégios aos ricos, que organiza atos imperialistas contra
outros povos, que coloniza o espirito e extrai a alma nacional da consciéncia social
coletiva, sdo necessarios, assim, centrais espacos de liberdade em suas salas de aula
que convidem os alunos a tornarem-se agentes de transformacdo na producédo do
desejo. E preciso considerar a perspectiva critica de curriculo como o suporte que
permite enfrentar o desespero (MCLAREN, 1997).

Na base dessas discussdes que pautam o0s embates sobre curriculo esta a
guestao do que pode ser considerado legitimo ou ilegitimo em uma relacéo que coloca
a educacdo no centro do debate sobre as maneiras pelas quais o poder desigual é
reproduzido e discutido na sociedade (APPLE, 1979/2006). Os questionamentos
quanto a relacdo entre cultura, economia, educacéo, segundo Apple (1979/2006),
servem de balizadores para uma investigacéo séria quanto a forma e ao conteudo do
curriculo, as relacdes estabelecidas em sala de aula e aos modos de organizacao,
conceitualizacéo e expressao cultural que se realizam nos espacos escolares.

Santos (2008), aprofundando essa questdo, indaga sobre a hegemonia do
conhecimento cientifico como apresentado pelas sociedades ocidentais. E aponta ndo
s6 sua nao distribuicdo equitativa na sociedade, como também questiona sua eficacia
em dar conta dos tipos de realidades colocadas na vida humana. O autor apresenta a
ecologia de saberes como uma proposta para um repensar sobre ser e estar no mundo
gue leve em conta a diversidade epistemoldgica, cultural e ontolégica.
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Em uma proposta de multiculturalismo emancipatério (SANTOS, 2008), haveria,
entdo, o reconhecimento da presenca da pluralidade de conhecimentos e de
concepcOes distintas sobre a dignidade humana e sobre o0 mundo, por meio de um
engajamento dialégico permanente com 0s contextos de vida, com a clareza da falta
de neutralidade das escolhas de saberes e de sua hierarquizacdo. Além disso, a
percepcdo da autonomia de cada um desses saberes e da articulacdo sistémica,
dindmica e horizontal entre eles tornar-se-ia fundamental. Como aponta Santos (2008,
p. 157), “o conhecimento € interconhecimento, é reconhecimento, ¢é
autoconhecimento”.

Ao considerar o papel da instituigdo escolar ao trabalhar os conhecimentos para a
desencapsulacdo curricular, a questdo da ecologia de saberes fornece algumas
importantes contribuicdes. Por exemplo, como aponta Santos (2008):

* A importancia de ir além da simples distribuicdo equitativa do conhecimento
cientifico.

* A ndo descredibilizagdo de conhecimentos cientificos, mas a também
credibilizacdo dos conhecimentos nao cientificos.

* O papel dos conhecimentos na sustentacdo de préaticas e constituicdo dos
sujeitos.

* A percepcdo de que o conhecimento construido intervém sobre o real e tem
consequéncias, portanto, tem valores cognitivos, éticos e politicos.

* A compreensao de que “quanto mais plurais sdo as ignorancias, menor seu
impacto na vida e na sociedade” (SANTOS, 2008, p. 163). Em outras palavras,
a percepcado constante de que ha sempre mais e mais variedades de saberes
a serem descobertos.

+ O levantamento de questionamentos sobre:

+ aidentificacao dos saberes;
* 0s procedimentos para o relacionamento entre os saberes;
* anatureza e a avaliacao das intervencdes sobre o real.

* A concepcdo dos saberes nas praticas e as intervencdes no real que essas
praticas permitem ou impedem.

* A constituicdo de sujeitos individuais e coletivos intensamente envolvidos com
a luta contra a opressdo, marcados pela vontade desconstituinte e
reconstituinte.

* A percepcao da vontade de lutar contra a desorientacdo, pois ndo ha caminhos
absolutos nem monopdlios de verdade, apenas, permanentes processos de
escolhas.

Também com uma proposta de superar a encapsulacdo dos saberes, Engestrom
(2002) discute trés contextos que poderiam ser considerados. O primeiro, da
descoberta, focaliza agbes como experimentar, generalizar, exemplificar com
conhecimentos variados. O segundo, contexto da aplicagdo pratica, ocupa-se da
aplicabilidade dos conhecimentos e do envolvimento da comunidade. O terceiro,
contexto da critica, coloca os aprendizes no papel de agentes criticos que analisam e
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avaliam conteudos e procedimentos escolares sistematicamente, com base no
contexto em que estdo inseridos.

O autor (ENGESTROM, 2002) apresenta a Aprendizagem Expansiva em esferas
varias que nao apenas as escolares, como um processo de formacéao colaborativa de
conceitos. Esses conceitos sdo compreendidos como resultantes da vida dos sujeitos,
como incorporados, imbuidos e distribuidos nas atividades e como marcados por
afetos, esperancas, medos, valores e intencdes coletivas.

Em um quadro de desencapsulacdo curricular, que assume a ecologia de saberes
como uma possibilidade e os contextos da descoberta, da aplicacdo e da critica, a
instituicdo escolar tem papel fundamental em trabalhar conhecimentos, poder, formas
de valor que permitam o desenvolvimento critico e ativo dos cidad&@os, encorajando-
os a lutarem por novas possibilidades de sociedade, criando o inédito-viavel como
proposto por Freire (1999).

Este artigo aponta a urgéncia em lidar com o conhecimento, o curriculo e a cultura
como um modo de superar a compreensao fatalista das situacdes limitrofes de nossos
contextos (FREIRE, 1999), para que o curriculo e a prépria instituicdo escolar possam
promover a participacao de todos os cidadaos envolvidos e a construcdo de mudancas
sociais. E, nesta reflexdo, ampliam-se as discussdes sobre o desencapsulacéo
curricular como discutidas anteriormente, que apontam como o conhecimento escolar,
geralmente, fixo e marcado por perspectivas de verdades Unicas e absolutas, pode
ser superado por uma ecologia de conhecimentos (SANTOS, 2008) derivada de
diferentes fontes.

Aqui o foco estd em como o uso das TDIC, tais como Tecnologias Digitais, Midias,
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), Aplicativos, entre outras, pode criar
propostas criativas na docéncia universitaria. Como discutido por autores do Grupo
de Pesquisa (PEREIRA, 2019; AMARAL, 2018; CARVALHO, 2018; MANZATI, 2018;
MANJA, 2018, TELLES, 2018; SOUSA SILVA, 2017; DAMIANOQVIC et al., 2016;
OLIVEIRA, 2016), a criagao de propostas desencapsuladas parece permitir a conexao
entre a vida vivida pelos participantes e os conteudos escolarizados.

Posto isso, considerando as transformacdes e condi¢des de vida da atualidade,
neste estudo, desencapsular o curriculo implica criar territérios para a multiplicidade
de percepcdes e formas de agir, ser e sentir e para a reflexdo constante sobre a praxis
como “forma de ensinar’ e como “contetdo do ensino”. Essa acdo, necessariamente,
pressupde movimentos de crise e superagao de forma colaborativa.

Nesse aspecto, este estudo centrou, principalmente, o papel das TDIC,
considerando, focalmente, os itens mais condizentes com o0 curso analisado na
pesquisa. Em termos de Tecnologia movel, individuou-se: Wi-fi com capacidade para
acessos simultaneos, celulares, tablets/Ipad e smartphones; aplicativos, tais como
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Skype, Dropbox, Whatsapp, Prezi e Formulério Google (Forms); e redes sociais como
o Facebook e o Ambiente virtual de aprendizagem Moodle.

Como proposto anteriormente, a perspectiva de constru¢cdo de uma proposta
curricular desencapsulada, em perspectiva critico-colaborativa, organiza-se a partir da
percepcdo de que ha formas multiculturais de compreenséo e de representacdo da
realidade que se materializam em formas multimodais, por meio de multiplas midias.
Nessa direcdo, o New London Group (1996), na busca por formas de pensar o que e
o como do curriculo, aponta a importancia da diversidade de ideias e modos de
compreender a realidade (Multiculturalidade), das formas de representar a realidade
e as ideias (Multimodalidade) e dos artefatos (Multimidias) para a organizacédo
didatica.

A Multiculturalidade relaciona-se a pluralidade de modos de compreender as
situacdes que podem ser utilizados para pensar os contetudos a serem abordados. As
multiplas modalidades, ou modos de representacdo, envolvem desenvolver a
percepcao e o uso de diferentes meios de significar por meio de possiveis escolhas
(de gestos, expressdes, vocabulario, cores, formas gramaticais, etc.). Finalmente, as
multiplas midias envolvem os artefatos usados para a producao dos significados que
implicam em conscientizacdo e expansdo do universo de possibilidades (videos no
Youtube, paginas de sites, textos em jornais impressos, por exemplo).

No caso deste estudo, o foco recaiu, com mais énfase, sobre as midias e a
forma como elas podem permitir o processo de desencapsulacdo. Um curriculo
desencapsulado precisa oferecer propostas para uma imersao em praticas relevantes,
gue permitam maior aproximacdo com sua realidade e que partem de suas
potencialidades para entrelaca-las aos saberes escolares, como ja apontado por
Freire (1970).

Nesse sentido, as aulas deste estudo foram organizadas de forma hibrida, ou
seja, por meio de uma abordagem pedagoégica que combinou atividades presenciais
e atividades realizadas por meio das TDIC. E estas colocavam sua atencdo ao
processo de ensino-aprendizagem mediado por multiplas midias. Nessa abordagem,
foram considerados dois ambientes de aprendizagem: a sala de aula convencional e
0 espaco virtual, que se tornam gradativamente complementares (MORAN, 2017).

Foi considerado o conceito de metodologia, nesta tematica, como as grandes
diretrizes que orientam 0s processos de ensino-aprendizagem e que se concretizam
em estratégias, abordagens e técnicas. Nesse sentido, as chamadas metodologias
ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos alunos na
construgdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida
(MORAN, 2017). Por isso, Valente, Almeida e Geraldini (2017, p. 464) esclarecerem
que:

As metodologias ativas sdo estratégias pedagdgicas para criar oportunidades
de ensino nas quais os alunos passam a ter um comportamento mais ativo,
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envolvendo-se de modo que eles sejam mais engajados, realizando
atividades que possam auxiliar o estabelecimento de relagbes com o
contexto, o desenvolvimento de estratégias cognitivas e o processo de
construcdo de conhecimento.

Com as metodologias ativas, pode-se contar com a interatividade dos alunos,
professora e monitores, que se deu de forma sincrona e assincrona, ou seja, ao
mesmo tempo com a participacdo de todos e, em outros momentos, com acessos
remotos, cada um em um espago — tempo distinto.

Nesse cenario, a investigacdo convergiu seu objetivo para as midias e a forma
como elas podem permitir o processo de desencapsulacdo curricular, pois a midia,
neste estudo, foi compreendida como meio, ou seja, “¢ o meio de campo, o
intermediario, aquilo que fica entre uma coisa e outra” (BAITELLO JUNIOR, 2014, p.
43), mas que ndo se restringe ao campo comunicacional, pois 0 comunicar-se tem
uma origem muito anterior a invencao da escrita, da prensa ou da TV.

Quando duas pessoas se encontram, da-se inicio a um processo comunicativo,
porque ocorre uma intensa troca de informacdes entre os dois corpos. I1sso se da por
meio dos sentidos de distancia, audicdo e visdo, e pelos de proximidade, olfato,
paladar e tato (BAITELLO JUNIOR, 2014), o que configura um processo de
comunicagdo extremamente complexo. Por isso, a midia foi considerada desde o
layout da sala de aula, onde cada aluno deveria sentar-se para iniciar 0 processo
comunicativo com os demais (por meio de seus corpos), até as ferramentas digitais,
conforme esta explicitado nas secdes subsequentes.

Por ora, retomando o foco especifico deste estudo, na préxima secao,
descreve-se a disciplina ministrada pelas autoras, no curso de pés-graduacdo, com o
uso de TDIC e de metodologias criativas e com o objetivo de investigar a construcao
de propostas de ensino-aprendizagem para romper limites representacionais e
promover, assim, a desencapsulacdo dos saberes.

O mestrado profissional e a disciplina

A concepcéo de mestrado profissional tem como cerne o profissional que atua,
efetivamente, no trabalho pedagdgico em escolas ou em outras instituicbes
educativas. Geralmente, este profissional é parte integrante da equipe de gestdo da
escola, e, em sua maioria, tem a funcdo de coordenador pedagogico, responsavel,
entre outras demandas, por participar da implementacdo do projeto politico-
pedagogico, pela formacdo em servico dos professores e pela avaliacdo das acdes
implantadas, tendo como meta a efetiva aprendizagem dos alunos (ANDRE, 2012).

A primeira turma do mestrado profissional, na universidade na qual este estudo
foi realizado, data do ano de 2013 e contou com 26 alunos matriculados. Por ser
pioneira no projeto, marcou um momento importante na historia do programa, visto
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que, depois desta experiéncia, foi possivel realizar ajustes e modificacdes estruturais
e metodoldgicas para 0s anos ulteriores.

Realizada uma busca no site do programa, individuaram-se dois nimeros bem
expressivos no que tange a sua extensao em seis anos de trabalho: até o ano de
2019, 265 alunos matriculados e 187 trabalhos de conclusdo do curso (dissertacdes)
defendidos.

A disciplina

A disciplina em foco, neste artigo, foi ministrada no curso de mestrado
profissional, durante o 1° semestre de 2017. Os objetivos gerais da disciplina partiram
de um olhar sdécio-histérico-cultural para os dialogos e emergéncias contemporaneas,
com atencdo as interfaces tedrico-metodolégicas da insercdo multirreferencial e
complexa das Tecnologias da Informacgdo e Comunicagao (TIC).

Os alunos eram professores, coordenadores pedagoégicos (em sua maioria),
diretores escolares ou supervisores de ensino. O grupo foi composto por 25 alunos,
um professor (uma das autoras deste texto) e cerca de cinco monitores (alunos do
mestrado profissional, ex-alunos, doutorandos, pés-doutorandos, uma das quais
também é autora deste texto) que faziam revezamento.

As aulas iniciaram-se numa sala convencional com carteiras, cadeiras, lousa
de giz e dois ventiladores. No transcorrer das aulas foi necessario frequentar o
laboratorio de informatica, local no qual os alunos tinham acesso aos computadores e
a internet. Todavia, como esse espaco ficava em outro andar, no andar térreo do
prédio, e dependia-se de um funcionario externo as aulas para permitir o ingresso,
além de precisar reserva-lo com antecedéncia, a dindmica da aula ficava prejudicada,
pois os alunos, por vezes, confundiam-se com o local da aula. Com isso, perdia-se
tempo com muitas questées burocraticas. Entdo, a partir do segundo més de aula,
aproximadamente, comecou-se a usar a sala de aula interativa (recém-inaugurada)
em todas as aulas presenciais, porque havia uma mobilia adequada aos trabalhos em
grupos, com tomadas espalhadas pelo local para uso dos alunos, ar-condicionado,
um projetor, um notebook, uma lousa digital, audio (caixa de som) e uma grande lousa
branca para escrita dos participantes, como se pode observar na figura 1:

Figura 1 — Sala de aula interativa

Educagdo | Santa Maria | v. 47 |2022
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



) D I UFSM ~ ...

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644454545

Isolzmento acistico
Ar-condicionado

Quadro branco

Mobilia
adaptada

Mobilia
adaptada

Louss Digital Notebook, Projetor, Microfone

Fonte: Acervo pessoal das autoras (2017)

As tarefas eram propostas em grupos ou individuais e, geralmente, iniciadas
em aula e concluidas em casa para serem analisadas e expandidas na semana
seguinte, de acordo com os apontamentos da professora e/ou dos monitores.

Durante as aulas, a tecnologia foi compreendida como o artefato que permite
novas formas de aprendizagem e producdo do conhecimento, favorecendo a troca
entre alunos, professor e monitores. Por meio das diferentes midias, buscou-se a
integracdo de linguagens e o uso de narrativas nao lineares, rompendo com o formato
da aula expositiva, em que o aluno é levado apenas a reproduzir os conhecimentos e
as regras do discurso, pois o conhecimento, na era digital, esta intimamente ligado ao
nao lugar (APARICI, 2009), ou seja, de posse de seus smartphones, os alunos
acessam conteudos de qualquer lugar, e, por meio de diversos aplicativos, constroem
e expandem seus conhecimentos de forma colaborativa.

De acordo com Valente e Almeida (2017, p. 458-459), “é importante considerar
as praticas sociais inerentes a cultura digital, marcadas pela participacdo, criacao,
invengao, abertura dos limites espaciais e temporais da sala de aula[...]”, dessa forma,
integrando os diversos locais de producdo do conhecimento, em seus contextos e
culturas, bem como em sintonia com o0s acontecimentos cotidianos e de outras
naturezas.

Para tal, os alunos foram orientados a portar e utilizar seus dispositivos digitais
em todas as aulas e, dessa forma, o smartphone e o0 acesso a internet possibilitaram
um novo papel desempenhado por eles: a coautoria no curso, porque conciliavam as
funcBes de autor, fotografo e professor (APARICI, 2009).
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A producéo de material em aula foi registrada e armazenada no ambiente virtual
de aprendizagem Moodle, por meio dele, houve a aproximacdo entre a educacgao
presencial e a educacdo a distancia, com isso, contribuindo para o néo lugar do
conhecimento que a tecnologia proporciona. Para tanto, no quadro 1, estdo elencados
os tipos de midias escolhidas e usadas no desenvolvimento da disciplina:

Quadro 1 — Tipos de midias usadas nas aulas da disciplina

Google Forms | Ferramenta da empresa Google para a criacdo de questionarios cujas respostas
podem ser facilmente coletadas e organizadas. Foi usada para preparo prévio
-— de tarefa on-line e base para criacdo de nuvem de palavras pelo site Wordle,
— também para a autoavaliacdo que fechava a disciplina.

Google Docs Ferramenta criada pela empresa Google para a criagdo de documentos de texto
que podem ser editados por diferentes pessoas ao mesmo tempo. Foi usada

g pelos alunos na tarefa de aula on-line.
Wordle Site que cria formas baseadas na quantidade de palavras de uma selecdo de
texto escolhida pelo usuério. Foi usado como instrumento disparador de
W_m_‘d_ e discussdo de tarefa on-line dos alunos.
“'“’”‘W(irdle
Infografico Do género que junta texto escrito e itens visuais para rapida compreenséo de
dados pelo leitor. Foi usado como instrumento disparador de discusséo de tarefa
] |— on-line dos alunos.
23
= @ O
Textos da Depositados na plataforma Moodle, os textos escolhidos pela professora eram
disciplina colocados em formato PDF. Dessa forma, os alunos poderiam baixa-los em seus

,_] proprios dispositivos para estudo e execugdo das tarefas propostas.

Power Point Ferramenta inclusa no programa Microsoft Office usada para apresentacbes
visuais durante as exposi¢cdes nas aulas tedricas e para apresentacao de tarefas

E feitas pelos alunos, como a autobiografia multimodal.

PPT

Video Trechos de filmes nacionais e internacionais, bem como de animacdes e
documentarios, foram usados em diferentes aulas do curso para discussao ou
exposicgdo tedrica sobre o assunto tratado. Além disso, foram usadas cenas de
reunides pedagdgicas portadas pela professora ou pelos proprios alunos, de

seus proprios contextos.

Dispositivos Tablets, celulares e laptops usados pelos alunos para acesso a outras midias
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moveis dentro e fora de sala de aula.
WhatsApp, Aplicativo de mensagens usado pelos alunos, exceto os dias de aula, para
versBes web e | comunicacdo e avisos do grupo. Durante as aulas on-line, servia para
mobile desenvolvimento e registro das discussdes das tarefas. Os alunos, em sua
maioria, comecaram, nesta disciplina, a utilizar a verséo para computador com
@ o0 intuito de digitar mais rapidamente.

Fonte: Mendes (2019, p.118)

No quadro 2, encontram-se as principais tarefas conduzidas ao longo do curso,

para que se compreenda como foi

possivel, por meio delas, buscar a

desencapsulacéo do curriculo:

Quadro 2 — Tarefas conduzidas ao longo da disciplina

Exposicbes
tedricas

A

Apresentadas pela professora e auxiliadas por seus monitores, as exposicdes
tedricas ajudavam os alunos no entendimento dos textos e das principais
discussdes da disciplina.

Leituras

S
5~

Pedidas previamente, serviam de base para fundamentar as discussfes dos
alunos nas aulas e as participagcdes nas tarefas.

Autobiografia
multimodal

Tarefa conduzida para mostrar o caminho percorrido pelo aluno da disciplina,
que revela como ele se constituiu como educador e/ou formador, descrevendo
0Ss momentos sdcio-histérico-culturais nos quais 0s eventos mais significativos
de suas carreiras aconteceram. Os alunos eram instigados a fazerem uso de
diferentes midias, além do texto escrito, para desempenharem essa tarefa.

Discussao via
férum

No horario marcado para o encontro, alunos comentavam, em grupos pré-
designados, as perguntas propostas pela professora e pelos monitores. Os
comentarios eram colocados um apds o outro na tela do férum do Moodle.
Assim, todos tinham acesso ao que era respondido anteriormente.

Discussao via
WhatsApp

>

No horario marcado para o encontro, alunos comentavam, em grupos menores
e pré-designados, pelo app, as perguntas propostas pela professora e pelos
monitores. Apds comentarem em grupo menores, eram chamados de volta ao
grupo em que se encontravam todos os alunos para compartilharem o que foi
discutido.
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Questionarios Alunos recebiam o link do questionario criado pela professora e por seus
monitores. As respostas eram coletadas e usadas para discussfes posteriores,

2 - .
presencialmente ou on-line.

Plano de gestdo | Criacdo de um plano de gestdo com seu drama e objeto compartilhado,
descrevendo as atividades de estudar, formar e acompanhar para a sua

Fe) /I realizacao.
=

Fonte: Mendes (2019, p. 120)

As ferramentas foram utilizadas, a partir do principio da Pedagogia Critica
abordada por Apple (2017), que compreende o curriculo como um elo de novas
habilidades com a vida e as experiéncias cotidianas dos estudantes, buscando criar
cidadaos criticos e conhecedores de que sao responsaveis pelas suas proprias vidas.
Por isso, os alunos foram instigados a serem coautores na disciplina cursada,
conforme se aborda na proxima secdo, na qual se expdem a escolha metodologica e
a discusséo dos dados.

Sobre metodologia no trabalho com os dados

Nesta investigacdo foram analisados alguns trechos das respostas dadas
pelos alunos, em uma discussao via WhatsApp, que ocorreu no dia 18 de maio de
2017, de forma virtual e sincrona. Ou seja, todos os alunos, monitores e professora
estavam on-line no mesmo dia e horario usando, cada qual, seu dispositivo eletrénico
de preferéncia: smartphone, notebook, tablet, entre outros. O objetivo foi propor uma
discussdo, a partir da leitura do infogréfico “5 etapas para integracdo da tecnologia em
sala de aula”, com o escopo de se autoavaliarem em relacdo ao assunto como
usuarios, alunos da disciplina e formadores.

Para tanto, os alunos responderam um questionario, cerca de dois dias antes
dessa aula virtual, para que a professora e os monitores pudessem compreender
como o0s assuntos abordados em aula estavam sendo compreendidos pelo grupo de
formadores e, também, compilar esses dados para serem usados na aula virtual.
Desta forma, a discussao via WhatsApp seguiu a mesma organizacdo da aula
presencial: um grupo maior (grupdo) onde estavam organizados todos os alunos do
curso, a professora e os monitores e trés subgrupos com os alunos divididos neles e
a professora e um monitor estavam acompanhando e fazendo as inferéncias em cada
um.

A escolha pelo WhatsApp foi a mais adequada naquele momento, porque ja
fazia parte do conhecimento da maioria dos alunos, dos monitores e da professora,
além de ser uma ferramenta gratuita, colaborativa, de facil usabilidade e
compartilhamento. Os alunos receberam a tarefa por meio de um link, via grupo do
WhatsApp da disciplina e, apos o horario do inicio da aula, tiveram de acompanhar a
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discussédo no grupo denominado “grupdo” e ingressar em subgrupos, na propria
ferramenta, via convite enviado pela professora.

“Na discussdo do grande grupo, os alunos analisaram multimodalmente e
discorreram sobre nuvens de palavras compostas com as respostas dadas por eles
no questionario proposto na aula anterior” (MENDES, 2019, p. 38), como pode ser
visto na figura 2:

Figura 2 — Nuvens de palavras
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Fonte: Mendes (2019, p. 39)

Na sequéncia, os alunos comecaram a discutir, Nn0oS grupos menores e ao
mesmo tempo, sobre o infogréfico: “5 etapas para integragao da tecnologia em sala
de aula” (figura 4) seguido das perguntas:

1 Qual etapa vocé esta? E vocé com seus professores em formacoes?

2 Por que vocés acham que n@s utilizamos esse infogréfico para essa discussao apoés
leitura das imagens das nuvens de palavras e das respostas dos graficos dos
guestionarios?

E a ultima pergunta: Bacich e Moran (2015, p.45) concluem que “a integragédo cada
vez maior entre sala de aula e ambientes virtuais é fundamental para abrir a escola
para o0 mundo e trazer o mundo para dentro da escola.” Como pode ser esse cenario
quando trabalhamos com professores em formacdo? Vocé vé isso como uma
possibilidade real nas suas formac¢des? Na figura 3, é possivel que o leitor visualize o
infografico, porém optou-se por desmembra-lo por partes para que fosse possivel sua
leitura:

Figura 3 — O Infografico
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TECNOLOGIA

Do PowerPoint até o movimento Maker, da transmissdo de contetido até a construgdo

ativa do aprendizado: confira guais sao as fases da integracao de

tecnologia na sala de

aula. A Geekie também selecionou 5 caracteristicas diferentes que as ferramentas
digitais podem assumir conforme a proposta da escola: ativa, colaborativa, construtiva,

aplicada e orientada por metas.
Fonte: TeachThought

1. INTRODUZIR 2. ADOTAR

0 PROFESSOR
MOSTRA SLIDES

0 PROFESSOR
MOSTRA UiDEDS
0PROFESSOR
MOSTRA FOTOS

RULAS AINDA
EXPOSITIVAS

Nessa fase, o professor continua dando aulas
expositivas, apenas muda o suporte. E, por
ocorre 3 transicao entre

0 PROFESSOR DA
PASSO A PASSO
ALUNDS MONTAM
SUDES

ALUNDS MOATAM
DOCUMEATOS

SEM ESPACO
PARA EXPLORAR

, QU
quadro negro e uma apresentacdo de slides. exploracio e criatividade da turma.

3. ADAPTAR

PROFESSOR DEFINE
O i FERRAMENTA
T0D0S 0 ALUNOS
USAM A MESMA
P O FERRAMENTA
CADA ALUNO TERA
RESULTADOS

DIFERENTES

Aqui, os alunos ja tém independéncia para

lorar as ferramentas digitais trazidas
pelo sor! Exemplo: criagdo e edicdo
de videos, em que cada aluno terd um
produto final diferente.

5. TRANSFORMAR

4, IMERGIR

ALUNOS DEFINEM
A FERRAMENTA

URRIAS FORMAS
DE INVESTIGAR UM
MESMO conTEdDo
ALUNOS CRIAM

SITES, VIDEOS,
GAMES 0U APPS

O professor ja nao impoe determinadas
ferramentas - ao invés disso, os alunos
escolhem qual a tecnologia ideal para que
trabalhem aquele contelido e para atingir
seus objetivos.

AS NOUAS TECAOLOGIAS = ALUNGS SE TORNAM 05
Sy CONTRIBUE PARA 0 B0 1 pRorAGONISTRS € BUSCAM

3 ensino counsonarvo e \—=J _ nouas ronmas oé inousn

ENSING HIBRID

AS TECNOLOGIAS AGEM @R £ AULAS E A ESCOLA SE

DIRETAMENTE SOBRE ORGANIZAM EM NOUOS

COMUNIDADE LOCAL 0U MODELOS, §G POSSivEls

oloBAL ATRAVES DA TECNOLOGIA

No dltimo estégio de integracao tecnoldgica, o professor incentiva seus alunos a inovar com tecnologia e ela
permeia toda a organizagao da sala de aula. Envolve novos modelos de ensino-aprendizagem, como o Ensino
Hibrido, e o desenvolvimento de novas ferramentas de acordo com o contexto da turma e da comunidade. As

aulas trazem novas possibilidades que ndo seriam possivels sem tecnologia.
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Fonte: Geekie (2017)

De acordo com a tematica desta investigacdo, foram selecionadas as trés
perguntas que nortearam as discussdes via grupos e uma resposta de um mesmo
aluno, de cada grupo, para cada pergunta realizada, totalizando nove respostas de
trés alunos diferentes.? Também foram selecionadas as intervencdes feitas pela
professora e pelos monitores durante as discussdes. O préximo quadro apresenta
quais foram os trechos destacados nas respostas a pergunta 1:

Quadro 3. Organizacéo dos dados — Pergunta 1

12 pergunta

Intervencao dos

monitores e da
professora

Baseado no infografico 5 etapas para integragdo da tecnologia em
sala de aula, qual etapa vocé esta? E vocé com seus professores em
formacdes?

Grupo 1 —J (aluno 1) Bom se realmente for analisar o contexto real
estamos ainda no 1- introduzir ... dificil assumir isso, mas mesmo
diante de tantas tecnologias o fato € que impomos o instrumento a ser
utilizado.

Sei que diante do todo quero mudar isso, mas nao sei por onde
comecgar...por isso gostei do texto: Por onde comecar a transformar
nossas escolas?

Grupo 2 — S (aluno 2) Neste momento passo pelas 5 etapas
(introduzir, adotar, adaptar, interagir e transformar), com grau de
profundidade diferentes. Sou geek e amante de tecnologias, mexo,
brinco, uso, comunico, invento, Xxingo, namoro € me perco
demais...a0s trancos nos desafios me vejo desafiada nas cinco
etapas. N8o vejo isso como etapas, tipo degraus gue vamos
alcancando...na formacao com o professor também circulo nos
cincos eixos, as vezes com sucesso, ou com frustragdes...

E como fazer isso?

Quais as evidéncias para
dizer que os professores e
vocés estdo neste ou
naquele grupo?

Pensar em hip6teses de
acao
Conscientes

Grupo 3 — P (aluno 3) Com meus alunos de Ensino Médio estou no
segundo estagio. Porém, com os professores em HTPC, ainda estou
no primeiro. Acredito gue preciso trabalhar a mudanca de cultura

Vocés gostariam de ir para
outros passos? Vocés tém
campo para isso em seus

de aprendizagem, tanto comigo mesmo _guanto com meu grupo | contextos?

docente. Com a molecada é mais simples. Eles ja nasceram touch.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022)

Em respeito aos procedimentos éticos estabelecidos para a pesquisa cientifica,
os alunos tiveram seus nomes preservados, por isso, neste estudo, foram
identificados apenas por suas iniciais, sendo: J o aluno 1, So aluno 2 e P o aluno 3.

Ao destacar a pergunta: Por onde comecar a transformar nossas escolas?
O aluno J demonstra ter compreendido a proposta da tarefa, que buscou ampliar a
visdo dos alunos por meio de uma autoavaliacdo que os fizesse rever como pensam
e agem a partir do uso que fazem da tecnologia e dos seus recursos COmo usuario e

Educagdo | Santa Maria | v. 47 |2022
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



wuua:nne:msl:: I UFSM ~ 1SSN: 1884-6444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644454545

em suas areas de atuacdo. As intervencdes realizadas pelos monitores e professora:
E como fazer isso? Quais as evidéncias para dizer que os professores e VOcés estao
neste ou naquele momento grupo? Pensar em hipoteses de acdo, consciente, na
discusséo, resultaram na tentativa de desencapsular a discusséo, pois as questdes
permitiram aos alunos pensarem para além do que o texto apresentou e expandir para
acOes concretas em suas praticas, conforme a resposta do aluno S, destacado no
trecho: Neste momento passo pelas 5 etapas (introduzir, adotar, adaptar,
interaqir e transformar), com grau de profundidade diferentes.

Ja o aluno P, indicando ter consciéncia de suas atitudes mediante essas
possibilidades, compartilhou um pensamento importante sobre esse aspecto no
trecho: Acredito que preciso trabalhar a mudanca de cultura de aprendizagem,
tanto comigo mesmo quanto com meu grupo docente. Em outras palavras, ele
conseguiu relacionar o debate no grupo, expandindo a discussdo depois das
intervencdes da professora: Vocés gostariam de ir para outros passos? VOcés tém
campo para isso em seus contextos?

Dessa maneira, a tecnologia foi usada como instrumento de linguagem que
exigiu, para seu acesso e uso, diferentes e novas préaticas de leitura e escrita
(FREITAS, 2010). Nessa direcdo, os Multiletramentos, que embasaram as acfes
dessa aula, referem-se a trés aspectos principais de comunicacdo e representacao
(JEWITT, 2009). O primeiro € a variabilidade de convencdes de significado em
situacbes multiculturais, sociais especificas, como pontuado pelo aluno P ao
responder a primeira questdo e, quando responde a terceira pergunta, conforme
observamos no quadro 4:

Quadro 4. Organizacao dos dados — Pergunta 3

Ultima pergunta: Bacich e Moran (2015, p.45) concluem Intervencgdes dos
que “a integracdo cada vez maior entre sala de aula e monitores e da
32 ambientes virtuais é fundamental para abrir a escola para professora

pergunta | o mundo e trazer o mundo para dentro da escola.” Como
pode ser esse cenario quando trabalhamos com | TEM UM PONTO MUITO
professores em formacdo? Vocé vé isso como uma RELEVANTE NA
possibilidade real nas suas formacdes? QUESTAO, GENTE!

Grupo 1 —-J (aluno 1) Acreditei que essa seria a pergunta, pois apos | E a relacdo com a vida fora
a leitura, me autoavaliei e pude sentir que muito se tem a fazer pra | da escola.

mudanca de praticas no contexto escolar, afinal, partir do principio | Como as formagdes de
gue preciso mudar a cultura dos envolvidos nos segmentos para poder | vocés fazem os

repensar praticas com a utilizacdo das midias, inclusive, temos | professores pensarem na
duas, lousas digitais, so6 falta realmente trabalhar essas mudancas vida fora das escolas?
Quando falarem em
resisténcia, sempre
pensem: o que significa
iSS0?

guem sdo os resistentes?
qual meu papel nisso?
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Grupo 2 -S (aluno 2) Sempre fui apaixonada por tecnologias, quando
entrei como coordenadora de Educacdo Infantil, acreditava ndo ter
espago mais para vincular tecnologia com infancia. Estava enganada,
descobri a possibilidade de trazer esta linguagem nédo sé para as | O que mais gosto na
criancas através ferramentas tecnoldgicas no brincar com lupas, | citacdo é a relacdo com a
binéculos, lanternas ou as midias digitais. Mas principalmente na | rua!!!

formacdo de professores, usando as redes virtuais para ampliar
a comunicacédo de dentro e fora da escola, usando os recursos | Adora a ligagdo da escola
audiovisuais para compartihar na formacdo boas praticas, | com o mundo.

construindo nosso préprio documentario digital, registrando os
processos de aprendizagem de cada turma na Educacado Infantil... | Escola-mundo precisa estar
Abrir a escola para a comunidade é necessario, mas € um grande | em conexao

desafio, abrir para 0 mundo tecnoldgico é

€ ainda maior. Esta
semana me deparei com um grande problema e que aborda formacéo. | O que vocés pensam
A prefeitura de S&o Paulo vai implantar um sistema de gestdo | disso?
pedagoégica (SGP) na Educacéo Infantil. Como nédo trabalhamos com
notas, e sim com relatério descritivo, 0 grande problema apresentado
pela Secretaria da Educacgéo € que uma grande parte de professores
de EMEI E CEi (creche) nao produz bons relatérios e como abrir isso
para o mundo, digitalizando os dados e tornando os relatdrios
acessiveis...se ndo ha qualidade neles....
Grupo 3 - P (aluno 3) Entendo como uma possibilidade, mas ndo no | PESSOAL, VAMOS
curto prazo. No caso dos 'c_xlunos, ainda nédo CONSequimos Nem ao | \,~ TAR PARA O
menos respeitar e valorizar seus conhecimentos prévios, sua
cultura, seus modos de ser. Ndo permitimos gue o mundo entre | GRUPAO PARA
na escola. Falamos uma lingua estranha a comunidade. E somos

—— ) - . o ~ FINALIZAR?
proibitivos: ndo pode usar boné, ndo pode chinelo, girias séo
recriminadas, funk é marginalizado, etc.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022)

Em resgate da 32 pergunta: Bacich e Moran (2015) concluem que a integragao
cada vez maior entre sala de aula e ambientes virtuais € fundamental para abrir a
escola para o mundo e trazer o mundo para dentro da escola. Como pode ser esse
cenario quando trabalhamos com professores em formagédo? Vocé vé isso como uma
possibilidade real nas suas forma¢des? O aluno P aprofundou, entdo, a questao ao
dizer: Entendo como uma possibilidade, mas nédo no curto prazo. No caso dos
alunos, “ainda _ndo _consequimos nem ao _menos respeitar e valorizar _seus
conhecimentos prévios, sua cultura, seus modos de ser. Ndo permitimos que 0
mundo entre na escola”. Ou seja, as multiplas formas de representacao variam de
acordo com o contexto e a cultura e tém efeitos cognitivos, culturais e sociais
especificos. Assim, a lingua e os multiplos modos de significar se tornam recursos
recriados pelos usuarios para o alcance de propésitos multiculturais, que se
transformam de acordo com os valores, desejos, propdsitos que se pretende projetar.

O segundo aspecto que merece destaque na no¢ao de Multiletramentos, a
multimodalidade, esta ligado a integracdo de variados modos de construir significado
em que aspectos multimodais (visuais, espaciais, auditivos, posturais, entre outros)
se adicionam ao texto escrito, por exemplo, na reconfiguragcdo do modo como a
linguagem é usada. Esse aspecto péde ser notado na propria forma de escrita dos
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alunos e no conteudo que quiseram destacar ao responder a pergunta 2, como
organizado no quadro 5:

Quadro 5. Organizacdo dos dados — Pergunta 2

22 Por que vocés acham que nés utilizamos esse infogréafico para essa discussao apés
pergunta | leitura das imagens das nuvens de palavras e das respostas dos graficos dos
guestionarios?

Grupo 1 —J (aluno 1) A principio utilizaram deste instrumento para analisar 0s conhecimentos
gue temos acerca das acdes do uso das midias e para nos avaliar sobre que contexto estamos
diretamente envolvidos em nossas atividades, nos ambientes que trabalhamos.

Grupo 2 — S (aluno 2) Sdo os recursos multimodais gue possibilitam diferentes formas de
abordar um_assunto...afinal estamos aqui com questionarios, graficos, infograficos, textos e
muuuuuitas reflexdes!!!

Grupo 3 - P (aluno 3) Foi importante para a reflexdo sobre nosso fazer pedagégico. Para pensar
se realmente estamos usando as tecnologias para transformar ou estamos apenas trocando

0 suporte.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022)

O aluno J relatou: “A principio utilizaram deste instrumento para analisar os
conhecimentos que temos acercadas ac6es do uso das midias e para nos avaliar
sobre que contexto estamos diretamente envolvidos em nossas atividades, nos
ambientes que trabalhamos.” Aluno S “S&o os recursos multimodais que
possibilitam diferentes formas de abordar um assunto...afinal estamos aqui com
questionarios, graficos, infograficos, textos e muuuuuitas reflexées!!!” E o aluno P “Foi
importante para a reflexdo sobre nosso_ fazer pedagégico. Para pensar se
realmente estamos usando as tecnologias para transformar ou estamos apenas
trocando o suporte.”

O aluno S referiu-se mais ao uso da diagramacao, cores, desenhos, posicoes,
tipo de letra, imagens, dentre outros recursos, como base para criacdo, analise,
compreensao e interpretacao da realidade, enquanto os alunos J e P colocaram o que
Jewitt (2009) aponta, que a multimodalidade ressalta: a importancia da compreensao
e andlise do repertdrio de significados formados pelos recursos socialmente moldados
ao longo do tempo e culturalmente compartilhados dentro de determinada
comunidade. Além disso, evidencia que as pessoas usam esse repertorio para
orquestrar significados a partir de selecdes e configuracdes especificas que realizam.

O terceiro item, as multimidias, focaliza a série de novos artefatos (quadro de
giz, cartolina, notebook, celular, caixas de som, data show, etc.) para transmitir, recriar
e produzir os significados que apresentam, organizam, materializam e
institucionalizam o conteudo realizado pela cultura, constante e dialeticamente,
recriando modos de participagdo (KONTOPODIS, 2012). Conforme pbde-se notar no
trecho escrito pelo aluno J: “me autoavaliei e pude sentir gue muito se tem a fazer
pra mudanca de praticas no contexto escolar, afinal partir do principio que preciso
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mudar a cultura dos envolvidos nos segmentos para poder repensar praticas com a
utilizacdo das midias, inclusive, temos duas, lousas digitais, s6 falta realmente
trabalhar essas mudancgas”, trabalhar com as multiplas midias € uma possibilidade
para integrar os saberes das diferentes areas, € o aproximar os professores dos
dispositivos, da linguagem e da multiculturalidade nas quais os alunos estao imersos.

Nessa perspectiva, € possivel partir de uma proposta pautada na pedagogia
dos multiletramentos para organizar a disciplina, por isso, neste estudo, mostra-se
como a tarefa via WhatsApp, a partir da analise do infografico, foi capaz de responder
a questdo: Como podemos desencapsular o curriculo por meio das midias?, pois se
trabalhou a partir de contextos de formacao ja existentes: planejamento das aulas,
reunides de formacao, sala de aula, entre outros, como “l6cus de discusséo, para
repensar as necessidades daquele contexto especifico, naquela cultura local, que dita
as regras que organizam os papéis dos diferentes niveis (direcdo, coordenacao,
professor e de aluno)” (MAGALHAES, 2012, p. 23).

Consideragoes finais

Conforme mencionado na introducéo, este projeto faz parte de outro maior, por
isso, neste espaco reduzido, descreveu-se a construcdo de propostas de ensino-
aprendizagem para romper limites representacionais e promover, assim, a
desencapsulacéo dos saberes, por meio da questao: Como desencapsular o curriculo
em um curso de pés-graduacao por meio das midias?

N&o se deixa aqui uma resposta exata ou padronizada sobre a forma como os
multiletramentos possibilitam a desencapsulacdo do curriculo nas aulas da pés-
graduagéo, mas uma maneira de como se escolheu esse fazer pautados pelo conceito
de desencapsulacéo, a partir de alguns pilares: Contexto de descoberta; de aplicacao
pratica e de critica; multiculturalidade e multiplas midias e multimodalidade. Por meio
da discusséo dos dados, foi possivel perceber que €é viavel mover-se para além da
teoria, numa busca pela transformacao dos contextos, partindo da andlise e dos
estudos das realidades dos pos-graduandos.

Para tanto, utilizou-se das TDIC como meio para alcancar o objetivo do estudo
e criar propostas criativas na docéncia universitaria, sendo possivel citar alguns
estudos que foram realizados, posteriormente a ela, no meio académico: a dissertacao
de mestrado, realizada no mesmo programa do mestrado profissional da aluna Sandra
Toquetédo® (2018), que cursou esta disciplina e abordou a questdo das narrativas
digitais multimodais na Educacgédo Infantil. Ainda pode-se referenciar a tese de
doutorado do monitor Nilton Mendes* (2019), que estudou a fundo a disciplina e fez,
a todo o grupo, refletir sobre como se da a formagéo tecnoldgica de formadores no
programa do mestrado profissional, tendo sido escrita em outro programa.

Esses dados mostram como o objetivo deste estudo, de desencapsulagcéao
curricular, tem sido atingido para além dos programas nos quais a professora desta
pesquisa atua frente a varias disciplinas, grupos de estudo, outros projetos que
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incluem a universidade e a Educacdo Basica. A escrita deste texto, e seu carater
interdisciplinar, refor¢a a proposta critico-colaborativa adotada pelo grupo de pesquisa
e seu slogan de “resistir-expandir” a partir das possibilidades de cada um. Reafirma-
se, ainda, que é por meio da ciéncia, do trabalho de pesquisadores que se usa da
“temporalidade mais alargada” para descobrir novas saidas para contextos sempre
mais desafiadores.
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Notas

!Neste artigo, utilizou-se TDIC em vez de TCI, ja que se faz referéncia as tecnologias digitais mais
recentes, como o notebook, a internet, 0 smartphone, o tablet, entre outras, pois, o termo TClI refere-se
a dispositivos mais antigos, como o jornal, a TV, o radio, etc. (Kenski, 1998; Baranauskas; Valente,
2013).

2 Em respeito aos procedimentos éticos estabelecidos para a pesquisa cientifica, os alunos tiveram
seus nomes preservados, por isso, neste estudo, foram identificados apenas por suas iniciais, sendo:
Joalunol,Soaluno2ePoaluno 3.

8 A autora autorizou a divulgacéo de seu nome.

4 O autor autorizou a divulgagéo de seu nome.
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