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RESUMO

O presente ensaio apresenta uma reflexdo sobre o ensino remoto e a aprendizagem
na perspectiva dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que atuam
em um municipio da regido Norte do Estado do Parand, acerca das questdes
referentes ao acesso as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, bem como o
sentido da aprendizagem nesse momento de pandemia. A metodologia utilizada tem
como base a abordagem critico dialética, com foco nas categorias conteudo e forma,
tendo como pressupostos os estudos de Cury (1985) e Gamboa (2012). Para tanto, o
caminho metodoldgico esta pautado nos principios da pesquisa qualitativa. O conjunto
de procedimentos de apoio a investigacao foi formado pela pesquisa bibliografica.
Para possibilitar a coleta de informacdes, em decorréncia das medidas de
distanciamento social e suspenséo das aulas presenciais, desenvolvemos a pesquisa
aplicando um formulario online, criado por meio da plataforma Google Forms e este
foi direcionado aos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ao término
do estudo constatou-se que 0 ensino remoto ndo atinge a todos os alunos devido a
falta de acesso as midias digitais. Os professores também relataram que por meio das
ferramentas digitais ndo é possivel identificar se 0s alunos estao se apropriando dos
conteudos trabalhados. N&o obstante, € preciso salientar a importancia da escola
publica presencial para o Ensino Fundamental devido a diversidade socioecondmica
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do publico atendido, bem como a relevancia dos processos de interacdo e mediacao
gue se dao no espaco social da escola.
Palavras-chave: Ensino Remoto; Ensino Fundamental; Ensino-aprendizagem.

ABSTRACT

This essay presents a reflection on remote teaching and learning from the perspective
of teachers from the Early Years of Elementary School who work in a municipality in
the Northern region of the State of Parana, on issues related to access to Information
and Communication Technologies, as well as the meaning of learning at this time of
pandemic. The methodology used is based on the critical dialectical approach,
focusing on the content and form categories, based on the studies by Cury (1985) and
Gamboa (2012). Therefore, the methodological path is based on the principles of
qualitative research. The set of procedures to support the investigation was formed by
bibliographical research. To enable the collection of information, as a result of
measures of social distancing and suspension of in-person classes, we developed the
survey by applying an online form, created through the Google Forms platform, and
this was aimed at teachers in the Early Years of Elementary School. At the end of the
study, it was found that remote learning does not reach all students due to the lack of
access to digital media. Teachers also reported that through digital tools it is not
possible to identify whether students are appropriating the contents worked.
Nevertheless, it is necessary to emphasize the importance of the on-site public school
for Elementary School due to the socioeconomic diversity of the public served, as well
as the relevance of the interaction and mediation processes that take place in the social
space of the school.

Keywords: Remote Learning; Elementary School; Teaching-learning.

Introducéo

Este ensaio é fruto de inquietacBes incitadas pela auséncia do ensino
presencial nas escolas municipais, em decorréncia da COVID-19. Faz-se necessario
ressaltar que ainda ndo conseguimos ter uma leitura dos impactos da onda que a
COVID-19 fard em todo o planeta, mas temos uma certeza: o mundo podera ser um
lugar diferente. Ou seja, a dimensdo dessa crise atual trard consequéncias culturais e
praticas, como a rediscussdo do papel do Estado a fim de resgatar economias
esfaceladas, a valorizacdo de sistemas publicos de educacdo e saude e

transformacdes no regime de trabalho.

Diante do exposto e no que tange ao campo da educacéo, vimos secretarias

municipais pensarem em estratégias por meio de atividades remotas. Isso posto, 0
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ensaio tem como objetivo apresentar uma reflexdo sobre o ensino remoto
emergencial e a aprendizagem na perspectiva dos professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental que atuam em um municipio, localizado na regido Norte do
estado do Parana, acerca das questdes referentes ao acesso as tecnologias de
informag&o e comunicacao, bem como o sentido da aprendizagem nesse momento

de pandemia.

Para responder ao objetivo o estudo foi desenvolvido por meio de pesquisa
bibliografica e analise, tendo como parametro a abordagem critico dialética e tem
como premissa as categorias conteudo e forma, que criticam fundamentalmente a
visdo estatica da realidade. Visdo esta que esconde seu carater conflitivo, dindmico e
historico. A racionalidade critica presente nessa abordagem busca desvendar nao
apenas o conflito das interpretacdes, mas o conflito de interesses que determinam
visdes diferenciadas de mundo. Essas pesquisas manifestam um ‘“interesse
transformador das situacdes ou fenbmenos estudados, resgatando sua dimenséo
sempre histérica e desvendando suas possibilidades de mudanga”. (GAMBOA, 2012,
p. 113).

A partir da perspectiva critico dialética, o conteido ndo pode ser concebido de
maneira isolada da realidade, enquanto que a forma representa a empiria dos fatos.
Assim, pretende-se desvelar o contetdo e a forma apresentada por meio das falas
dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental acerca do acesso e do

processo de ensino e aprendizagem no ensino remoto emergencial.

Para possibilitar a coleta de informacdes que nos aproximasse do tema, foi
criado um formulario online no Google Forms e encaminhado para professores que
atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Em decorréncia da pandemia e
isolamento social, o formulario foi disponibilizado nas redes sociais e direcionados aos

professores.

Héa de se esclarecer que esta pesquisa esta vinculada ao projeto de pesquisa

“Curriculo, formacao e trabalho docente” (UEL/CNPQ), aprovado pelo Comité
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Permanente de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Londrina via
Plataforma Brasil, sob a égide do protocolo n°® 2.874.853 (anexo I) que regula e
legaliza o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (anexo Il), documento

que respalda legalmente o pesquisador para realizar a coleta e tratamento dos dados.

Destarte, 0 ensaio tedrico apresentara em um primeiro momento o contexto da
educacao escolar e sua relagcdo com a crise sanitaria. Posteriormente analisaremos
0s impactos do ensino remoto no que tange o processo de ensino e aprendizagem
sob a perspectiva de professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

e que por decorréncia da pandemia estao vivenciando o ensino nao presencial.

A Educacdao escolar no contexto da crise sanitaria

Em meados do més de marco de 2020, as escolas acompanhavam atentas a
disseminacgédo do virus COVID- 9 na Asia, na Europa e sua chegada & América. Na
segunda quinzena de marco foi sentido que, devido ao medo, muitos pais ja deixaram
de mandar seus filhos para a escola. Devido a isso, a maioria das Secretarias
Municipais de Educacdo comecaram a orientar que o atendimento das criancas se

tornasse facultativo.

Sem que o més de marco tivesse se findado, as secretarias municipais, por
meio de decretos, suspenderam as atividades presenciais nas escolas, sem data
prevista para o retorno. Os decretos municipais e estaduais foram respaldados pelo
ato publico mencionado no Parecer 05/2020 do Conselho Nacional de Educacao
(CNE). No texto, os pareceristas mencionam que no dia 18 de marco o CNE veio a
publico elucidar aos sistemas e as redes de ensino de todos 0s niveis, etapas e
modalidades, considerando a necessidade de reorganizar as atividades académicas
por conta de acdes preventivas a propagacao da COVID-19 (BRASIL, 2020a, p.1).

Com as escolas fechadas, foram criadas redes de transmissdao com as familias

via WhatsApp. Essa alternativa serviu para encaminhar recados e ser um meio de
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comunicacgdo entre a escola e familia no caético universo que o virus causava. Os
professores permaneceram em casa, aguardando orientacdes das secretarias
municipais de educacdo, mas como o virus avancava muito no Brasil e no mundo, a
possibilidade de retorno das aulas presenciais no més de abril ficou comprometida.

Dessa forma

Em 1° de abril de 2020, o Governo Federal editou a Medida Proviséria n® 934
gue estabelece normas excepcionais para o ano letivo da educacao basica e
do ensino superior decorrentes das medidas para enfrentamento da situacéo
de emergéncia de saude publica de que trata a Lei n°® 13.979, de 6 de
fevereiro de 2020. (BRASIL, 2020a, p. 1).

Assim sendo, as secretarias municipais comecaram a pensar na retomada do
calendario por meio das aulas remotas, ou seja, 0s professores comecgaram a ministrar
as aulas por meio de videos, audios e outros encaminhamentos enviados em grupos
de WhatsApp, bem como a utilizacdo de outras ferramentas da comunicacdo como
Classroom, entre outros. Isto posto, as deliberagcbe das secretarias municipais e
estaduais deixaram aberto um leque de possibilidades de atividades a serem enviadas

aos estudantes pela via eletronica (internet) ou fisica.

Com o ensino remoto emergencial em andamento, o Parecer CNE/CP n° 5
recomenda para os sistemas locais de ensino que desenvolvam planos para a
continuidade da implementac¢éo do calendario escolar de 2020-2021, de modo que na

retomada possam ser ofertados simultaneamente ensino presencial e remoto.

Posteriormente, o Parecer CNE/CP N° 11 adverte que a incapacidade dos
municipios de implementar atividades n&do presenciais ao longo do periodo da crise
sanitaria podera afetar de modo desigual as oportunidades de aprendizagem dos

alunos.

[...] € preciso considerar um conjunto de fatores que podem afetar o processo
de aprendizagem remoto no periodo de isolamento da pandemia, tais como:
as diferenc¢as no aprendizado entre os alunos que tém maiores possibilidades
de apoio dos pais; as desigualdades entre as diferentes redes e escolas de
apoiar remotamente a aprendizagem de seus alunos; as diferencas
observadas entre os alunos de uma mesma escola em sua resiliéncia,
motivagéo e habilidades para aprender de forma autbnoma on-line ou off-line;
as diferencas entre os sistemas de ensino em sua capacidade de
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implementar respostas educacionais eficazes; e as diferengas entre os alunos
gue tém acesso ou ndo a internet e/ou aqueles que nado tém oportunidades
de acesso as atividades sincronas ou assincronas. Todos esses fatores
podem ampliar as desigualdades educacionais existentes. (BRASIL, 2020b,

p. 2).

Frente as orientacdes do Conselho Nacional de Educacéo, podemos levantar
algumas questbes pertinentes a esse tempo. A entrega de materiais fisicos, para
agueles que ndo possuem acesso as midias digitais, garante a efetividade do estudo?
Como garantir o distanciamento social das familias em situacdes vulneraveis que
necessitam se deslocar todos os dias para conseguir o alimento diario? Como criar
estratégias de atendimento para as familias com vulnerabilidade socioecon6mica e
cultural que ndo possuem condi¢Bes de acompanhar as atividades de estudo de seus
filhos? Quais politicas publicas no ambito do governo federal serdo implementadas

para socorrer estados e municipios frente a complexidade do momento?

Assim, fez-se necessario dar voz aos professores que atuam nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, com intuito de analisar como as atividades estdo sendo
disponibilizadas aos alunos e como estas estdo implicando no processo de ensino e
aprendizagem, tendo em vista a diversidade social que a escola publica atende.
Entendemos ainda que este profissional € o agente principal neste processo, pois é
por meio do seu trabalho que poderemos garantir a relacao entre escola, aluno, familia

e conhecimento.

Metodologia

Em decorréncia da COVID-19 vivenciamos uma mudanca drastica nas relacdes
sociais, econémicas, culturais e educacionais. Segundo Moreira; Henriques e Barros
(2020, p. 352),

[...] a suspenséo das atividades letivas presenciais por todo o mundo gerou a
obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem para a realidade
online, transferindo e transpondo metodologias e praticas pedagogicas
tipicas dos territorios fisicos de aprendizagem, naquilo que tem sido
designado por ensino remoto de emergéncia.
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Em busca de respostas acerca dos impactos das aulas remotas no processo
de ensino e aprendizagem de alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
buscou-se analisar 0 ensino e a aprendizagem sob a perspectiva dos professores que
atuam nesta etapa. Para isso, utilizou-se como abordagem de anélise a perspectiva
critico dialética, tendo como premissa as categorias conteudo e forma, por nos
possibilitarem perceber, por meios de quais praticas um determinado contetdo é

abordado e discutido. Lukacs (1968, p. 161) contribui afirmando que

No interior da comunidade de contetdo e forma sdo também comuns
[...] as categorias de singularidade, particularidade e universalidade.
[...] estas categorias estdo entre si, objetivamente, numa constante
relagdo dialética, convertendo-se constantemente uma na outra; e no
fato de que, objetivamente, o0 movimento ininterrupto no processo do
reflexo da realidade conduz de um extremo a outro.

Assim, examinar a relacdo contetdo e forma é um exercicio importante, pois
possibilita uma compreenséao objetiva da realidade. Neste ensaio, a partir da literatura
utilizada e das dissertacfes e teses selecionadas, entendemos que o conteddo esta
relacionado as questdes étnico-raciais e a forma e identificada pelo viés das praticas
pedagogicas realizadas no cotidiano escolar, ou seja, tomamos 0s modos pelos quais
professores e professoras oportunizam aos e as estudantes o contato com o referido
contetdo. Justifica-se a selecdo dessas categorias de analise por entender “a
necessidade de articular os contetdos escolares com a realidade e os interesses
praticos dos estudantes e a busca de realizar um ensino comprometido com as

classes trabalhadoras”. (MARTINS, 1996, p. 78).

Faz-se necessario ressaltar que, por conteido, compreendemos as diretrizes
relacionadas ao ensino remoto emergencial e, como forma, o trabalho pedagdgico
desenvolvido pelos professores. Destarte, devido a pandemia e ao isolamento social,
disponibilizamos um questionario online que foi compartilhado por e-mail com os
professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e obtivemos 40

respostas.
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Entre os 40 professores que responderam o questionario, 35 sdo do género
feminino e 5 do género masculino. Em média, possuem experiéncia profissional entre
5 e 35 anos. Os sujeitos respondentes apresentaram as seguintes formacgoes
académicas: 20 no curso de Pedagogia, 1 no curso de Teologia, 2 no curso de Musica,
2 Geografia, 3 no curso de Artes Visuais, 4 no curso de Letras, 5 no curso de Educagéo
Fisica, 1 no curso de Servi¢co Social, 1 no curso de Ciéncias Sociais, 1 no curso de
Historia. Desse grupo, 14 professores possuem Especializacdo, 6 tem Mestrado e 1

possui Pés-Doutorado em Educacéo.

No questionario encaminhado para os professores continha as seguintes
guestdes. Vocé tem acesso a internet? Vocé passou por algum processo de
capacitacao para trabalhar no ensino remoto? Qual? Vocé encontrou dificuldades para
trabalhar com o ensino remoto? Vocé considera importante as aulas remotas? Vocé

acredita que os alunos estao se apropriando dos contetudos trabalhados?

Para garantir o anonimato dos sujeitos participantes, iremos utilizar a letra P
referente a palavra professor, seguida de numeros ordinarios. No topico abaixo

discutiremos os dados levantados no questionario.

O que os professores dos Anos Iniciais pensam acerca do ensino remoto?

Quando perguntado aos professores se estes tinham acesso a internet por
meio de qual ferramenta, todos relataram que tinham acesso. Destes, 40,47%
utilizavam celular, computador e notebook; 52,39% responderam que utilizavam
celular e notebook e 7,14% utilizavam apenas o celular. De acordo com os dados
apresentados, € possivel perceber que uma boa parte dos professores possuem as
ferramentas fisicas, imprescindiveis para o desenvolvimento do ensino via remoto. No
entanto, 3 professores responderam que possuem apenas celular, o que dificulta o
acompanhamento das atividades voltadas ao processo de ensino e aprendizagem via

ensino remoto.
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Ao serem questionados se estavam tendo ou tiveram algum tipo de capacitacéo
relacionada a utilizacdo de recursos para a preparacao das aulas no formato remoto,

19 relataram que participaram dos seguintes cursos:

Cursos oferecidos pela SME e ajuda de colegas (P11°); recebi algumas dicas
e videos enviados pela SME (P16°); curso online sobre tecnologias de
informacdo e comunicacdo (P27°); cursos que ensinaram a utilizar
ferramentas para editar aulas, no celular, slide etc. (P32°); através das
reunibes escolares (online) (P40°); até é oferecido, mas eu ndo consigo
entender a linguagem deles (P24°); até tivemos algumas dicas sobre as
novas midias, mas foram insuficientes e ndo consegui aprender quase nada
(P26°).

Ou seja, em relacdo a categoria conteudo, percebemos por meio dos relatos
dos professores que em busca de uma solugcdo emergencial, algumas secretarias
proporcionaram cursos de formacédo continuada aos professores e estes de maneira
aligeirada tiveram gque adentrar no mundo virtual relacionado ao processo de ensino
e aprendizagem. E por meio destas capacitacdes comecaram a aprender a gravar
videoaulas, utilizar sistemas de videoconferéncia, como o Skype, o Google Hangout,
Google Meet ou 0 Zoom e plataformas de aprendizagem, como o Moodle, o Microsoft
Teams ou o0 Google Classroom. No entanto, ao analisar a categoria forma é nitido
constatar por meio das falas dos professores que estas tecnologias foram e estédo
sendo utilizadas numa perspectiva meramente instrumental, reduzindo as
metodologias e as praticas a um ensino apenas transmissivo (MOREIRA;

HENRIQUES; BARROS, 2020).

Em entrevista publicada por Honorato e Nery (2020), Antdnio N6voa descreve
que historicamente a organizacdo da escola foi assentada em tempos e espacos
tendo como referéncia a sala de aula, “com tempos e horarios regulares, de um
curriculo por disciplinas e de uma estrutura didatica baseada na ligao”. (HONORATO;
NERY, 2020, p. 3). Vale ressaltar que passar da didatica da licdo as ferramentas
digitais € um processo lento que requer sobretudo formac&o, mas mais que isso:
requer reestruturacdo da escola como novas maneiras de olhar e conceber a

educacao escolar.
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Na mesma entrevista, Augustin Escolano Benito salienta que a cultura escolar

por vezes possui grandes inércias.

A rigidez das disciplinas para transmitir um curriculo mais flexivel é a prova
do peso da tradicao que condicionou os espacos domésticos, as dificuldades
de avaliar por competéncias, em vez de por contelido, sdo o correlato do
anterior a dessincronizacdo dos tempos de alunos professores;
desregulamentou os horarios e as condicBes de trabalho de professores e
familias; o déficit digital aumentou as desigualdades; as diferencas
intrafamiliares também reforcaram essa desigualdade. (HONORATO; NERY,
2020, p. 6).

Esses elementos historicos denotam continuidades que permearam o tempo e
também colocam luz sob a auséncia de politicas publicas eficientes para respaldar a

escola com instituicao social.

E importante salientar que 23 professores responderam que n&do tiveram
nenhuma capacitacao oferecida pela secretaria municipal de educacédo em relacao as
ferramentas digitais. Diante disso, alguns professores buscaram individualmente por
meio da internet informacdes em relacdo a como trabalhar com plataformas voltadas

ao ensino remoto, tais como:

Curso do Google para utilizacdo da Classroom (P6°); curso de como utilizar
as ferramentas de smartphone (P12°); videos e cursos online para
preparacéo de aula (P35°); cursos online referente ao uso das tecnologias de
informacéo e comunicacéo (P37°).

Esses dados nos levam a perceber o descaso da secretaria em proporcionar
curso de formacgao continuada aos professores antes de inseri-los no ensino remoto.
O gue fica evidente que o ensino remoto diante da pandemia passa a ser uma solucao
vidvel para que criancas e jovens ndo percam o ano letivo. No que se refere ao
processo de ensino e aprendizagem, este é percebido a partir do viés da
aprendificacdo, ou seja, visao reducionista de educacao. Limitar a educagcéo nesses
termos é compreender as relagdes educacionais como se fossem rela¢cdes puramente
econdmicas, burocraticas e o processo educativo como mercadoria, 0 que implica na

nao relacdo entre as categorias conteudo e forma (BIESTA, 2013).

Educagdo | Santa Maria | v. 47 |2022
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



) D I UFSM ~ ...

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644455271

Dois professores relataram também que além de buscar na internet tutoriais e

aplicativos, recorreram a outros colegas de profissao, como veremos a segulir.

Quando encontro alguma dificuldade converso com colegas ou procuro
tutoriais sobre o tema (P10°). Quando preciso de auxilio, solicito ajuda das
amigas (P17°).

Entendemos a importancia da troca de experiéncias entre os profissionais da
educacdo (TARDIF; RAYMOND, 2000). No entanto, a troca de experiéncia entre 0s
professores ndo exime as secretarias de sua responsabilidade pela formacao
continuada, especialmente na situacao que vivenciamos atualmente em relacdo ao
ensino remoto. A auséncia de formacao continuada dos professores voltadas para o
contexto do ensino remoto nos leva a pensar que a preocupacdo maior neste
momento ndo é com a aprendizagem, mas sim com o cumprimento do calendario
escolar, descaracterizando dessa maneira a funcdo social da escola que é
transmissdo de conhecimentos cientificos tendo em vista o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacédo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Ressaltamos que o ato de ensinar exige conhecimento de conteudos, objetivos
e estratégias, e que por hora o ensino remoto exige dominio técnico das ferramentas
digitais. Para atuar em qualquer profissdo € preciso conhecer e ter as ferramentas
necessarias. “A profissdo do professor € também pratica” (PIMENTA, 1995, p. 28).
Nao queremos aqui enfatizar a praticidade da profissdo. No entanto, os dominios dos
artefatos tecnoldgicos nunca se fizeram tao necessarios, pois do contrario o professor
terd dificuldades em desempenhar sua funcdo, implicando dessa maneira em nao
propiciar um “espac¢o” de interacdo e aprendizagem entre aluno e professor. Essas
guestdes vém em decorréncia da nao relacdo entre conteudo e forma, ou podemos

também denominar como praxis.

Contribuindo com essa reflexdo, Duarte (2007, p. 45) afirma que “o trabalho &

uma atividade objetivadora. Para que o individuo possa realizar a objetivacdo no
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trabalho, precisa se apropriar dos meios materiais e ndo materiais sem o0s quais néao

ha objetivacao”.

Ou seja, sem o dominio da utilizacao dos artefatos tecnoldgicos os professores
encontrardo dificuldades em proporcionar uma linguagem de mediagéo junto a seus
alunos. Quando se fala em relagbes mediadas, subtende-se que estas relagOes
operam no ambito das funcbes psiquicas inerentemente humanas. Vigotski (2007)
classifica os processos psicologicos em funcdes elementares e fungdes superiores. A

respeito dessas duas funcdes mentais, o autor faz o seguinte esclarecimento, no qual

As fun¢des elementares tém como caracteristica fundamental o fato de serem
total e diretamente determinadas pela estimulacdo ambiental. No caso das
funcdes superiores, a caracteristica essencial é a estimulacao autogerada,
isto €, a criagdo e o uso de estimulos artificiais que se tornam a causa
imediata do comportamento. (VIGOTSKI, 2007, p. 33).

No ambito da educacado escolarizada, as relagbes de mediacao refletem-se
diretamente nas intervencfes pedagogicas e, concomitantemente, na propria
construcdo do conhecimento. Nesse processo de interacdo, o professor tem uma
funcdo imprescindivel no que se refere as relagdes mediadas. Destarte, é necessério
gue ele tenha apropriacdo do seu saber conceitual, procedimental e atitudinal. Sendo
assim, o professor no contexto do ensino remoto necessita compreender as
tecnologias de informacdo e comunicacdo a fim de dar intencionalidade a sua acéo
pedagdgica. Seu conhecimento e a sua consciéncia a respeito do processo como um
todo, possibilita o intercambio entre o ensinar e o aprender; entre o sujeito e 0 objeto

do conhecimento.

Complementando essa reflexao, Vigotski (1987, p. 25) ressalta que

Ao contrario do conhecimento espontaneo, o que se aprende na escola é (ou
deveria ser) o conhecimento hierarquicamente sistematizado e exige, para
ser compreendido, que seja intencionalmente trabalhado num processo de
interacao professor/aluno. Mas insistimos: tal aprendizagem s6 ir4 ocorrer se
guem ensina souber conduzir o processo na direcdo desejada, o que implica
reconstrucdo do saber.
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Na mesma perspectiva, Tardif e Raymond (2000, p. 2) citando Marx defendem

que

[...] se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica também,
sempre com o passar do tempo, o seu “saber trabalhar. De fato, em toda
ocupacgédo, o tempo surge como um fator importante para compreender 0s
saberes dos trabalhadores” na medida em que trabalhar remete a aprender a
trabalhar, ou seja, a dominar progressivamente 0s saberes necessarios a
realizacdo do trabalho.

Tendo como parametro o contexto de pandemia que vivenciamos, perguntamos
aos professores se estes consideravam importante as aulas ndo presenciais/ remotas.
Diante do questionamento apenas trés professores responderam gue nao, 0s outros

37 participantes responderam que sim, consideram as aulas remotas importantes.

Foi perguntado também se tinham encontrado dificuldades para ministrar as
aulas em formato remoto. Do total de participantes da pesquisa, 10 afirmaram que nao
possuem dificuldade, 11 responderam que talvez e 18 afirmaram que possuem
dificuldade com o ensino remoto. Para os professores que responderam sim, foi

solicitado que descrevessem as dificuldades e estes ressaltaram que

Dificuldades relacionadas as questfes de acessibilidade, pois algumas
criangas ndo tém acesso a internet. Dificuldades no processo de ensino
aprendizagem, pela falta do contato fisico, que proporciona maior observacao
das apreensdes realizadas pelas criancas. Dificuldades com os resultados
obtidos, pois hem todos os alunos realizam as atividades enviadas, muitos
realizam todas de uma vez. (P4°).

A principal dificuldade é manter a conexao com as familias sem que as aulas
acabem se tornando um peso para elas. Muitas familias foram deixando aos
poucos de acompanhar diariamente as atividades por problemas familiares,
de tempo e recursos. (P.29°).

Dificuldade de acesso as tecnologias e internet; condi¢cdes objetivas para os
alunos realizarem atividades em casa; auséncia de pessoas dentro da casa
para dar apoio; necessidade de subsisténcia em detrimento; necessidade de
intervencdes diretas individuais do educador. (P34°).

Os meios eletrdnicos (internet) ndo sdo recursos disponiveis para todas as
familias. (P6°).

Os relatos acima nos apontam uma certa desigualdade no que tange ao

acesso a educacado, ou seja, auséncia de conexdo com a rede, de modo que as
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criancas ndo conseguem assistir as aulas de maneira remota; familias que trabalham
e ndo conseguem acompanhar as criangas; pais sob forte estresse porque perderam
0 emprego e a preocupacao principal € como alimentar a familia. Além disso, muitos
pais e/ou responsaveis ndao tém condicdo de auxiliar os alunos na construcdo dos
conhecimentos repassados pelo professor, por diferentes motivos, que podem ser
relacionados a falta de formacdo académica, bem como a falta de condi¢do das
familias que passam por todas as formas de privacdo de condicdo basica de
sobrevivéncia, agravada por conta da pandemia. Faz-se necessario ressaltar que
mesmo quando os materiais fisicos sdo entregues, ndo garantem por si a efetividade

do estudo, pois existem inumeros fatores que influenciam na execucao das aulas.

Frente as situacdes expostas, se faz necessario repensar a importancia da
escola, bem como do curriculo escolar. A atividade nuclear da escola “é¢ a
transmissao-assimilacao do saber sistematizado” (SAVIANI, 2013, p. 17). A pandemia
lancou luz sobre a importancia da escola e de seus professores compreenderem o

objetivo da educacao escolarizada na vida dos alunos.

Estas questdes postas vao ao encontro com a constituicdo da Lei de Diretrizes
e Bases de Educacao de 1996, quando esta afirma que: “educar é garantir aos jovens
0 seu pleno desenvolvimento, a partir de “igualdade de condi¢des para o0 acesso e
permanéncia na escola” (BRASIL, 1988. Art.° 206). Em entrevista, Augustin Escolano
Benito aponta que a escola se constituiu, neste longo periodo histérico, ndo apenas
como uma instituicdo de aprendizagens, mas também numa agéncia de socializacéo
com os pares de idade e com os adultos, sociabilidade que afetou as relagcbes de

género, de igualdade, de identidade pessoal e social.

Na mesma perspectiva, educar € levar aos alunos conhecimentos dos quais
talvez eles nunca teriam tido a oportunidade de conhecer sem a escola (YOUNG,
2011). E fazer o aluno florescer e “receber o tipo de educagéo que Ihe permita refletir
sobre o seu modo de vida a luz dessas alternativas”. (BRIGHOUSE, 2011, p. 13).

Sendo assim, ampliar as potencialidades de criancas e jovens requer os conteudos
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das diversas areas do conhecimento, mas também requer interacdo social, afeto,

humanizacéo.

Nesta logica, Duarte (2001, p. 341), aponta que “[...] toda vez que um ser
humano é impedido de apropriar-se daquilo que faz parte da riqueza do género
humano, estamos perante um processo de alienacdo, um processo que impede a

humanizacéo desse individuo”.

Para tanto, é necessario que as Secretarias de Educacédo, juntamente com o
poder publico garantam planejamento, acompanhamento e avaliacao processual das
atividades pedagogicas, seja qual for o material enviado ou recurso utilizado, para que
nao se fortalecam os aspectos de exclusao social no contexto do processo de ensino
e prendizagem.

Os professores relataram também que umas das dificuldades se refere a
relacdo afetiva e social entre professor e aluno, implicando dessa maneira no

processo de aprendizagem, como veremos abaixo.

N&o tenho retorno dos alunos ou dos pais. Sendo assim, néo sei se estéao
entendendo o conteldo (P5°); ndo consigo manter um contato (P1°); muito
dificil manter contato online (P2°); a cada dia que passa a participacao dos
alunos esta diminuindo, seja por falta de acesso & internet ou por puro
desinteresse (P4°); de 20 alunos, metade participa todo dia e os alunos pouco
participam com questionamentos (P21°); ndo consigo saber se houve
aprendizagem, é uma relacao fria e sem afetividade (P14°).

Esses meios podem impedir, ainda, que crian¢as e adolescentes desenvolvam
uma aprendizagem significativa, haja vista que isso pressupfe interacdo entre
estudantes/professores e conhecimentos (matematicos, linguisticos, sociais, das

ciéncias naturais e outros), conhecimentos estes tao caros para a formacdo humana.

Isso nos instiga a pensar que 0s curriculos escolares sao muito mais do que os
documentos curriculares prescrevem: eles sdo vividos, experimentados, sentidos em
cada uma das escolas brasileiras. O enquadramento de todas essas relacdes em

instrumentos virtuais de aprendizagem é danoso ao desenvolvimento dos alunos, nao
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s6 porque a sociabilidade € prejudicada, mas também porque se aprende pelo afeto
(AQUINO; SAYAO, 2004).

O afeto vai muito além do seu aspecto emocional. Afetar € tirar o aluno de um
lugar confortavel e para isso necessita estar em contato com o contexto social, tendo
em vista que o processo de conhecimento ndo esta somente associado a uma dire¢éo
sujeito/objeto, mas demonstra uma relacdo sujeito/sujeito/objeto. Isto significa que é
por meio da presenca e do contato com 0 outro que o sujeito tem a possibilidade de
conhecer os objetos, estabelecendo relagdes de ensino e de aprendizagem, numa

dindmica interativa.

Diante disso, podemos reiterar que aprendizagem e desenvolvimento derivam
das relagcbes sociais que a crianga estabelece. Portanto, “o aprendizado humano
pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual as criancas

penetram na vida intelectual daqueles que as cercam”. (VIGOTSKI, 2007, p. 99).

Leontiev (1983) corrobora com as reflexbes afirmando, que aos poucos 0s
processos haturais do sujeito sdo substituidos pelas capacidades culturais,
historicamente elaboradas e transmitidos pela escola. Logo, o aprendizado perpassa
pelo processo de atividade de apropriagdo da cultura. Esta modifica o sujeito e sua

relacdo com o outro e com 0 meio social.

Smolka (1987, 1994) também se referendou nos estudos de Vigotski e afirma
que a crianca aprende de uma forma mais efetiva quando participa de atividades
coletivas que tenham sentido para ela e nas quais sua atuacdo seja assistida e
mediada por alguém que tenha consciéncia da importancia do processo de ensino e
aprendizagem e seja capaz de instrumentaliza-los de maneira apropriada. Na sua
Otica, n0s ndo reagimos imediatamente a estimulos, pois 0 n0sso comportamento é
semioticamente mediado, respondendo a significados que atribuimos a situacoes,

cuja interpretagéo depende de um contexto cultural e social.
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Sabemos da necessidade de as escolas se manterem fechadas nesse grave
momento de crise sanitéria, pois o isolamento social tem se mostrado o método mais
eficaz em todo o mundo para evitar a contaminacéo pelo coronavirus. Porém, no pés
pandemia temos que ter clareza que a educacéo basica precisa ser presencial, pois
as escolas ensinam muito mais que contetdo. Escolas ensinam modos de vida, ao
desenvolver individuos conhecedores do seu papel, inseridos na coletividade de uma
sociedade. A educacéao escolarizada possui um fim em si mesma que € a transmissao

dos saberes elaborados pela sociedade.

Diante disso, percebemos que os alunos dos anos Iniciais do Ensino
Fundamental necessitam de aulas presenciais, visto que o processo de apropriacao
dos conhecimentos histéricos, cientificos, culturais, artisticos, politicos e outros, se
dado de maneira interacional, considerando o sujeito como ser historico e social.
Corroborando com essa reflexdo, Duarte (2007, p. 58) afirma que “para que as
capacidades superiores sejam estimuladas na crianca, ela precisa de mediacéo de
um adulto”, pois esta pode ser vista como uma ponte entre o conhecimento do

cotidiano e os conhecimentos sistematizados na escola.

Em entrevista, Myriam Southwell adverte que a op¢ao pelo ensino remoto frente
ao tempo que estamos vivendo “nao se trata de converter o sistema educativo em
homeschooling” (HONORATO, NERY, 2020, p. 8). Apesar do empresariado mundial
defender essa concepcdao, a escola é um lugar de aprender e juntos.

No mesmo documento, a pesquisadora Cynthia Greive Veiga discorre sobre a
necessidade de cuidar para que o acesso desigual ndo acentue ainda mais as
desigualdades de acesso ao conhecimento, como garante o artigo 205 da
Constituicdo Federal de 1988. E reafirma que educacao é direito de todos e dever do
Estado. Nao podemos ser fracos, nem desistirmos, pelo contrario, a luta em prol da
educacao publica continua (HONORATO; NERY, 2020).

Antes de finalizar nossa andlise, € imprescindivel citar a contribuicdo das

ciéncias de educacao na elucidacdo dos processos que envolvem a educacao escolar
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no decorrer do tempo historico, principalmente em tempos dificeis, como os vividos
por hora e como eles podem “contribuir com a interpretacao dos desafios enfrentados
pela sociedade”. (HONORATO; NERY, 2020, p. 19).

Finalizamos este estudo entendendo que a relagdo conteudo-formar, por meio
da préxis pedagogica, € um processo dialético e isso pressupde consciéncia dos
sujeitos sobre os varios aspectos que envolvem o trabalho de educar, principalmente

dos professores, agentes imprescindiveis nesse processo.

Considerac0es finais

Embora a legislacéo e diversas normativas operacionais permitam a utilizagéo
de estratégias de ensino nao presenciais de maneira remota, na Educacéo Basica é
notorio e indiscutivel que as escolas ainda ndo se apropriaram dessa ferramenta de

ensino.

Por meio das falas dos professores participantes deste estudo, podemos
destacar alguns aspectos que nos chamaram a atencado: a falta de dominio dos
artefatos tecnologicos e digitais, a falta de estrutura tecnoldgica, pedagodgica e
financeira de professores e alunos, a falta de cursos de capacitacdo continuada, a
falta de processos de mediagdo envolvendo os sujeitos, entre outras questdes, que

estdo impossibilitando a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos.

Considerando os elementos citados acima, se faz urgente pensar na educacao
escolar nesse contexto de pandemia como cursos de capacitacdo para 0S
professores, tendo como parametro a relagdo conteudo e forma em busca de
possibilitar ao corpo de professores instrumentalizacdo em relagdo a praxis

pedagogica.

E imprescindivel destacar que no atual contexto pandémico que vivenciamos o
isolamento social tem se mostrado o método mais eficaz em todo o mundo para evitar

a contaminacdo pelo coronavirus. Para tanto, o ensino remoto emergencial neste
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momento é uma estratégia no que tange ao processo de ensino e aprendizagem. No
entanto, para que este tenha um resultado significativo, € necessario que as
Secretarias Municipais, por meio das politicas educacionais, possam garantir
condicBes objetivas para alunos, professores e familiares terem acesso ao processo
educacional por meio das aulas ndo presenciais. E preciso garantir acompanhamento
pedagdgico dos processos de ensinar e aprender, implementando ac¢bes de
recuperacédo de conteudo, voltados a esséncia do curriculo escolar, a fim de amenizar

0S prejuizos pedagogicos, bem como amenizar a exclusdo social.

E necessario reduzir a proximidade fisica, mas temos que manter os vinculos
afetivos, mesmo que nesse momento seja por meio das aulas remotas, minimizando
o0 estresse decorrente do periodo correndo-se o risco de termos ainda uma pandemia
psiquica. Sendo assim, nesse momento acreditamos que ao invés de pensarmos em
cumprir o calendario escolar ou se vamos perder o ano letivo, necessitamos refletir
sobre néo perder vidas. Por que nao utilizar o ensino remoto e as ferramentas virtuais
neste ano de 2020 para conversar sobre as pandemias, sobre o valor e o sentido da
vida, sobre relacdes humanas, sobre sustentabilidade, saude mental e papel da

ciéncia?

Por fim, sabemos da necessidade das escolas se manterem fechadas nesse
grave momento de crise sanitaria, porém no pds-pandemia temos que ter clareza que
a educacdo bésica precisa ser presencial, pois as escolas ensinam muito mais que
conteudo. Escolas ensinam modos de vida ao desenvolver individuos conhecedores
do seu papel, inseridos na coletividade de nossa sociedade e este processo necessita

de interacao e socializacdo entre os sujeitos.
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