) D I UFSM ~ ...

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644456899

: : : PA
Gestéo coletiva, temporalidades e transversalidades nos

processos formativos de professores

Collective management, temporalities and transversalities in the
formative processes of teachers

Cristiane Bremenkamp Cruz
Universidade Federal do Espirito Santo, Espirito Santo, Brasil
crisbremenk@gmail.com - http://orcid.org/0000-0003-0854-7687

Ueberson Ribeiro Almeida

Universidade Federal do Espirito Santo, Espirito Santo, Brasil
uebersonribeiro@hotmail.com - http://orcid.org/0000-0001-9255-4542

Ivan Marcelo Gomes

Universidade Federal do Espirito Santo, Espirito Santo, Brasil
ivanmgomes@hotmail.com - http://orcid.org/0000-0002-0311-9651

André da Silva Mello

Universidade Federal do Espirito Santo, Espirito Santo, Brasil
andremellovix@gmail.com - http://orcid.org/0000-0003-3093-4149

Rosianny Campos Berto
Universidade Federal do Espirito Santo, Espirito Santo, Brasil
rosiannyb@gmail.com - http://orcid.org/0000-0003-3143-3258

Recebido em 30 de setembro de 2020
Aprovado em 20 de outubro de 2021
Publicado em 31 de agosto de 2022

RESUMO

O texto narra e problematiza poténcias e desafios envolvidos na proposi¢cdo de uma
experiéncia de trabalho coletivo na formacao de licenciandos dos cursos de Educacao
Fisica e Matematica da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), durante o
segundo semestre de 2019. Parte da pratica como componente curricular e do
conteudo jogos e brincadeiras como eixo articulador de um trabalho de mediacéo
pedagogica realizado em escolas publicas e privadas da Grande Vitoria/lES, em
diferentes niveis de ensino da educacdo basica. Ao reunir cinco professores que
ministravam seis diferentes disciplinas para uma mesma turma, produziu-se a
abertura de outras temporalidades (KOHAN, 2018) pela via do manejo do tempo no
processo formativo e de transversalidades (GUATTARI, 2004), como busca pela
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superacao da fragmentacéo dos saberes na formacao de professores. Considera que

a proposta de acédo integrada exigiu de cada um dos participantes disponibilidade,
humildade e abertura ao outro. Os participantes construiram, coletivamente, um
sentido para a atividade docente como atitude transversal de pesquisa em relacdo as
praticas e teceram redes cooperativas entre distintos campos do conhecimento e
disciplinas escolares, entre sujeitos diversos, entre estudantes de Educacao Fisica e
de Matematica e entre a universidade e a escola, possibilitando o exercicio de ouvir e
dialogar, reafirmando e potencializando as diferencas.

Palavras-chave: Formagcdo inicial; Temporalidades; Mediacéo pedagogica.

ABSTRACT

The text narrates and discusses the powers and challenges involved in proposing a
collective work experience in the training of undergraduate students in the Physical
Education and Mathematics courses at the Federal University of Espirito Santo (Ufes),
in the second semester of 2019. Part of the practice as a curricular component and the
content of games and play as an articulating axis of pedagogical mediation work
carried out in public and private schools in the metropolitan area of Vitéria/ES, at
different levels of Basic Education. By bringing together five teachers who taught six
different subjects for the same class, other temporalities were opened (KOHAN, 2018)
through time management in the formative process and transversalities (GUATTARI,
2004), as a search for overcoming the fragmentation of knowledge in teacher
education. It is considered that the proposal for integrated action required each
participant's availability, humility, and openness to the other. The participants
collectively built a sense for the teaching activity as a transversal research attitude
concerning practices and weaved cooperative networks among different fields of
knowledge and school subjects, among various subjects, between Physical Education
and Mathematics students, and between the university and the school, enabling the
exercise of listening and dialoguing, reaffirming and enhancing differences.
Keywords: Initial training; Temporalities; Pedagogical mediation.

Introducéo

Este artigo narra e problematiza poténcias e desafios envolvidos na proposicéao
de um trabalho coletivo articulado entre a universidade e a escola e entre diferentes
saberes na formacédo de licenciandos dos cursos de Educacdo Fisica e Matematica
da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), durante o segundo semestre de
20109.
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A realizagcéo do trabalho envolveu a participagéo de cinco docentes da Ufes

que lecionavam as disciplinas: Conhecimento e Metodologia do Ensino do Jogo;
Atividade Interativa de Formacéo (Atif) da Docéncia em Jogos e Brincadeiras; Oficina
de Docéncia em Jogos, Brinquedos e Brincadeiras Infantis; Oficina de Docéncia em
Recreacéo; Seminério Articulador de Conhecimentos Il; e Psicologia da Educacéo. As
seis disciplinas sdo ofertadas para o segundo periodo do curso de Licenciatura em
Educacéao Fisica e, em particular, Psicologia da Educacédo € também oferecida para o
sexto periodo do curso de Matematica — Licenciatura.

Na ocasido em que a atividade foi proposta, no segundo semestre de 2019, a
disciplina Psicologia da Educagéo comportava em uma mesma turma 29 estudantes
de Educacéo Fisica e 11 de Matematica. O trabalho foi proposto aos estudantes de
ambos 0s cursos e tomou, como principais eixos de articulagdo, os seguintes
movimentos: a) produzir conexdes entre disciplinas de um mesmo semestre letivo
ofertadas para os Cursos de Educacéo Fisica e Matematica, com o objetivo de fazer
frente a abordagem fragmentada da producédo de conhecimento; b) fortalecer vinculos
entre dois cursos de licenciatura com curriculos bastante diferenciados, em busca de
romper estruturas curriculares enrijecidas na formacao de professores; e c) fomentar
articulacdo entre a universidade e a educacgdo béasica, por meio da mediacdo pratica
na escola como eixo central da formacéo docente.

Vale ainda ressaltar que este trabalho envolveu a participacdo de quatro
professores efetivos do curso de Licenciatura em Educacgéo Fisica da Ufes e uma
professora substituta do Departamento de Psicologia, em contrato de regime
temporario na universidade, o que caracteriza mais um elemento inusitado e
desafiador do trabalho coletivo, tendo em vista que, em geral, os professores
substitutos com regimes de contrato temporario nas universidades realizam trabalhos
estritos de ensino em sala de aula, isolados e/ou pouco conectados a dinamica
institucional dos cursos e aos processos de formagao na relagdo com outros docentes.

Podemos afirmar, entdo, que a complexidade de conexdes propostas nesta
acao conjunta exigiu de cada um dos participantes — tanto dos docentes quanto dos
estudantes envolvidos no projeto — disponibilidade e abertura a experimentacao,

reposicionamento de agendas, manejo coletivo do tempo, além da construgdo de um
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sentido para a atividade docente como atitude transversal de pesquisa em relacao as

nossas praticas.

Para encaminhar este trabalho, os estudantes de Educacdo Fisica e de
Matematica foram reunidos/articulados em grupos de quatro participantes, com o
propdsito de planejar e realizar mediacdo pedagogica em diferentes etapas da
educagcdo basica, em escolas publicas e privadas da Grande Vitéria/ES, sob a
supervisao dos docentes envolvidos. As praticas pedagogicas, tendo como contetudo
didatico o tema “Jogos e Brincadeiras”, constituiram-se como principal ponto de
articulacdo entre os conhecimentos das diferentes unidades -curriculares,
considerando que o trabalho envolveu as seguintes etapas que serdo mais bem
apresentadas no decorrer do texto: a) Producdo de diagndéstico nas escolas; b)
Planejamento para a mediacdo pedagogica; ¢) Mediacdo pedagdgica nas escolas; d)
Elaboracdo de seminario de compartiihamento das praticas; e) Seminario de
apresentacao das experimentacdes realizadas nas escolas; e f) Avaliacao coletiva dos
efeitos da acdo conjunta realizada.

Em uma conversa/aula realizada entre os cinco docentes e os estudantes,
debatemos a proposta de “Agao-Integrada”. Nés, os docentes, explanamos sobre a
importadncia de um trabalho coletivo/cogerido e corresponsavel na formacdo dos
licenciandos, que fosse capaz de superar a fragmentacdo disciplinar. Também
discutimos formas e opcbes de acompanhamento/supervisdo e de avaliacédo
colegiada. Os estudantes puderam falar sobre suas duvidas e afinidades por
desenvolver a experimentacdo pedagdgica em instituicdes escolares distintas — e em
diferentes niveis de ensino — com as quais ja possuiam algum vinculo. Esse foi um
momento importante de escuta e partilha entre docentes e estudantes, que nos
possibilitou organizar onze Grupos de Trabalho (que receberam as denominacdes de
G1 a G11), dos quais dez foram compostos por quatro participantes: trés estudantes
do curso de Educacao Fisica e um do curso de Matematica, sob a supervisdo de um
docente.!

O grupo G11, em particular, foi composto por trés estudantes do curso de
Matematica em funcédo de impossibilidades de agenda que restringiam a participacao

dessas alunas em atividades cogeridas com os estudantes de Educacéo Fisica, visto
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que as aulas oferecidas para os dois cursos eram ofertadas em horarios muito

diferenciados. No entanto, embora essa especificidade tenha atravessado a
realizacdo do trabalho em grupo e impossibilitado a acao interdisciplinar, nesse caso,
avaliamos que, ainda assim, foi possivel construir praticas compartilhadas com os
demais colegas da turma, pois as trés estudantes do grupo G11 realizaram um
trabalho de intervengao na escola cuja proposta foi praticar “Matemagicas” com alunos
do Ensino Fundamental Il. Assim, o tema “Jogos e Brincadeiras” orientou a acéo do
grupo na atividade de mediacédo pedagogica na educacao basica, em articulagdo com
as experimentacdes que foram feitas também pelos outros grupos de trabalho daquela
turma.

Diante disso, neste artigo, objetivamos compartilhar experiéncias e produzir
algumas reflexdes sobre o trabalho coletivo realizado, considerando como ponto de
encontro a criacéo e a abertura de outras temporalidades (KOHAN, 2018) pela via do
manejo do tempo e da producdo de transversalidades (GUATTARI, 2004), como
busca constante pela superacao da fragmentacao dos saberes, 0 que exigiu de cada

um de ndés envolvidos abertura e disponibilidade para a experimentacéo coletiva.

Temporalidades e transversalidades na construgdo do trabalho docente
universitario

Compositor de destinos

Tambor de todos os ritmos

Tempo tempo tempo tempo

Entro num acordo contigo
Tempo tempo tempo tempo

Interferir nos cursos do tempo que compde nossos destinos e produzir
temporalidades outras que escapem a logica meramente prescritiva, cronologica e
burocratica nos exige, como diz a letra da musica Oracéo ao Tempo, fazer um acordo
com um tempo que também é, parafraseando o cantor, “...] um dos deuses mais
lindos, [...] tdo inventivo, Que sejas ainda mais vivo” (VELOSO, 1989).

Sabemos, todavia, que a “falta de tempo” para planejar ag¢des, dispor de
encontros e produzir avaliagdes conjuntas € um fator reiteradamente apontado por

trabalhadores da Educacdo como um grande desafio a ser enfrentado, especialmente
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guando buscamos estabelecer relacdes entre a universidade e as escolas, que

possuem organizagdes temporais tao distintas e complexas. Machado (2008) nos
convida a reposicionar essa questao e desnaturaliza-la, porque, longe de ser um dado
simplesmente objetivo, irremediavel e inquestionavel, a “falta de tempo” nao deve ser
entendida como causa inequivoca de nossos problemas, pois remete aos efeitos de
uma maneira coletivamente reversivel de estruturar os tempos e 0s espacos na
formacéo docente.

Em outras palavras, para além de ser uma causa simplesmente evidente e
indiscutivel, a “falta de tempo” remete a processos de organizagédo do trabalho em
Educacéo vinculados a uma légica neoliberal que prima pela produtividade, eficiéncia
e racionalidade técnica e, no entanto, pode sofrer rachaduras e abalos abrindo vias
de resisténcia. Seguindo a pista que a autora abre, podemos, entdo, nos reposicionar
e lutar para estruturar outros modos de relacdo com as temporalidades nas acdes de
conhecer/aprender/ensinar/pesquisar da formacdo universitaria. Afinal, como
podemos pensar e produzir com os estudantes das licenciaturas processos formativos
mais adensados, para além de praticas fragmentadas? Como operar por outra légica
gue néo seja a da submissdo a um tempo que nos falta? Como gerir um “acordo com
o tempo” e torna-lo “mais inventivo”, “prazer legitimo”? (VELOSO, 1989).

Pensar no manejo coletivo do tempo nos conduz a operar com os desafios de
produzir transversalidade, quer dizer, nos convida a exercer uma permanente
ultrapassagem do fracionamento compartimentalizado dos saberes. Vale ressaltar
gue o conceito de transversalidade foi proposto por Guattari (2004) em meio ao
movimento da Psicoterapia Institucional nas décadas de 60/70 do século XX, tendo
como diretriz orientar principios de abertura a experimentacdo e entrecruzamento de

saberes na direcdo que a atividade conjunta praticada por n0s buscou acionar.

A transversalidade, ou os ‘coeficientes de transversalidade’, funcionam como
graus de abertura e andlise, e conjuram tanto as hierarquias, produtos de uma
verticalidade, quanto as totalizacbes e igualdades que pressupdem
horizontalidade e homogeneidade. A transversalidade tende a se realizar
guando uma comunicacdo maxima se efetua entre os diferentes niveis e,
sobretudo, nos diferentes sentidos, produzindo um plano comum e
heterogéneo, onde se faz possivel sair de um si mesmo do individuo e/ou do
grupo para abrir-se a um processo de diferenciacdo e abertura (GUATTARI,
2004, p. 79).
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A direcdo de transversalidade proposta por Guattari (2004) perpassou Nnosso
trabalho de ampliacdo do olhar para rachar visbes estreitas de mundo que se
atualizam na ideia de que haveria uma disciplina mais importante que outra, um campo
do conhecimento privilegiado ou um curso de licenciatura, em particular, como centro
do saber. Também abriu caminho para pensarmos intercambios diversos, em termos
curriculares, entre os campos académicos envolvidos, entre disciplinas dos cursos de
licenciatura, entre escola e universidade e entre Educacao Fisica e Matemética como
disciplinas escolares, orientando-nos pela producdo de um exercicio que permitisse
“[...] mobilidade, flexibilidade, abertura entre os saberes e transito por conhecimentos
gue se desvinculam da tentativa de homogeneizacdo, de modelo, de uno, para o
reconhecimento do multiplo e da diferenga” (MATIAS, 2008, p. 63).

Foram esses os principios que nos moveram para “[...] um plano comum e
heterogéneo”, como propde Guattari (2004, p. 79). Por isso, consideramos importante
situar o lugar de partida da acéo integrada, indicando o modo como as disciplinas
envolvidas se organizaram e se teceram em torno de um eixo. As unidades
curriculares do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica denominadas Atifs e
Oficinas de Docéncia integram a chamada Pratica como Componente Curricular
(PCC) do curso. Segundo os documentos que preveem a PCC,? esse elemento a
compor os curriculos de todos os cursos de formacao de professores deve possuir
caracteristicas flexiveis e estar previsto nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos, de
modo que se efetive ao longo da formacéo.

Assim, Atifs e Oficinas de Docéncia® situam-se a partir do segundo periodo do
curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Ufes e contemplam tematicas
especificas vinculadas a outras unidades curriculares e disciplinas ofertadas no
mesmo periodo. De modo particular, aliam-se tematicamente as disciplinas que
envolvem conhecimento e metodologia do ensino das diferentes praticas corporais,
entre as quais estdo o jogo, a danca, a ginastica geral, os esportes coletivos, 0s
esportes individuais e as lutas. Formam, entédo, unidades relativas as vivéncias das
praticas corporais, com base na experimentacdo da docéncia (oficinas), da

experimentacdo do conhecimento envolvido no processo de aprender a “ser
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professor” (Atifs) e do conhecimento das praticas corporais mediadas como objeto de

ensino (conhecimento e metodologia) (UFES, 2014).

No caso particular do segundo periodo do curso de Educacao Fisica, os jogos
e as brincadeiras tematizam e articulam as primeiras experiéncias formalizadas de
aproximacdo com a pratica pedagogica nas escolas e em outros espacgos. Foi
pensando nas relacdes previstas entre essas unidades que esta proposta comegou a
se configurar, ganhando corpo, substancia e sentido na relagdo com outras disciplinas
ofertadas para a mesma turma.

A partir da abertura e da disponibilidade de cada docente envolvido e, também,
dos estudantes, produzimos, coletivamente, o didlogo entre as unidades que
tematizam especificamente 0 jogo, a unidade Seminario Articulador de
Conhecimentos II* e a disciplina Psicologia da Educacdo. Esta Ultima, tanto no
curriculo da licenciatura em Matematica quanto no da Educacédo Fisica, integra a
dimensé&o dos conhecimentos pedagogicos, focalizando as praticas, 0s conceitos e 0s
processos educacionais, bem como as questdes atinentes ao cotidiano escolar.

Essa relacdo ampliada e ndo prevista configurou-se como elemento fundante
para o processo formativo de todos os envolvidos, com a possibilidade de estabelecer
dialogos e tensionamentos com campos distintos do conhecimento: a Educacéo
Fisica, a Psicologia da Educacdo e a Matemética. Colocaram-se, assim, para nos,
desafios e questdes relevantes para pensarmos a constituicdo de nossas praticas,
tendo em conta as possibilidades de manejo do tempo e de uma postura
interdisciplinar e transversal, como frutos de uma “vontade construida” e de uma

“atitude de ousadia” (FAZENDA, 2010, p. 4), que requereram outras atitudes:

[...] de humildade diante dos limites do saber préprio e do préprio saber, sem
deixar que ela se torne um limite; a atitude de espera diante do ja estabelecido
para que a davida apareca e 0 novo germine; a atitude de deslumbramento
ante a possibilidade de superar outros desafios; a atitude de respeito ao olhar
o velho como novo, ao olhar o outro e reconhecé-lo, reconhecendo-se; a
atitude de cooperacao que conduz as parcerias, as trocas, aos encontros,
mais das pessoas que das disciplinas, que propiciam as transformacoes,
razdo de ser da interdisciplinaridade (TRINDADE, 2008, p. 73).
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A esse respeito, uma cena que teve lugar em uma das aulas de Psicologia da

Educacéo, na qual, inicialmente, estudantes de Educacao Fisica e de Matemética se
encontravam com maior frequéncia, chamou a nossa atencao e abriu caminho para
trocas proficuas. Alguns receios foram materializados em uma pergunta feita por uma
estudante do curso de Matemética apds a professora ter apresentado a ideia de que
os discentes dos dois cursos fizessem um trabalho de mediacdo pedagdgica
articulado em uma escola a ser escolhida posteriormente. A estudante manifestou
sincera preocupacao por ndo conseguir imaginar um trabalho conjunto de ensino que
estabelecesse relagbes entre as duas areas.

Curiosamente, enquanto os estudantes de Matemética, a principio, mostraram-
se reticentes com relagdo a proposta, os estudantes de Educacéo Fisica pareciam
estar mais a vontade, dispostos e interessados. Em parte, essa realidade pode ser
analisada pelo fato de diversos professores do curso de Educacao Fisica estarem
envolvidos na proposta, o0 que levou os estudantes desse curso a se sentirem mais
confortaveis com a atividade, mas também porque iniciativas desse tipo parecem estar
mais presentes na formacao docente em Educacéo Fisica do que costuma acontecer
em Matemaética, conforme narraram os proprios estudantes daquele curso.

Para além disso, vale ressaltar relacdes histéricas entre os dois cursos e entre
as disciplinas escolares, marcadas por politicas e praticas hierarquizadas nas quais a
Matematica emerge como disciplina valorizada e independente das demais. Esse
tema foi discutido na aula de Psicologia da Educacéo, quando diversos exemplos
foram trazidos a tona, provocando analises coletivas, como a situacdo ocorrida em
uma escola na qual a professora de Mateméatica deixava alunos do Ensino
Fundamental Il “de castigo” durante a aula de Educacéo Fisica, caso nao terminassem
as tarefas/licbes de Matematica da aula anterior. Foi instigante notar repercussdes
como essa, trazidas para o debate pelos licenciandos, referindo-se a situacdes
vivenciadas ao longo de sua trajetéria escolar.

A questdo analisadora disparada pela estudante de Matematica provocou
comocdo entre os estudantes de Educacdo Fisica que, por iniciativa propria,
organizaram uma aula na qual prepararam diversas atividades, brincadeiras e jogos

envolvendo o ensino das praticas corporais na relagdo com o ensino de Matematica.
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Os alunos de Educacao Fisica organizaram brincadeiras adaptadas para criancas

pequenas, como “Coelhinho sai toca”, na qual as tocas tinham diversas formas
geomeétricas que poderiam ser apresentadas as criancas, além de jogos propostos
para estudantes secundaristas, como campeonatos de corrida envolvendo a
resolucéo de problemas mateméticos, dentre outras atividades.

Os estudantes de Educacéo Fisica reservaram para essa aula experimental a
quadra de basquete do Centro de Educacédo Fisica e Desportos (Cefd), o que
possibilitou estarmos a vontade em um espaco amplo para movimentacdo e
expressao corporal. Nessa experimentacao, por parte dos estudantes de Matematica,
pudemos observar estranhamento e surpresa com as atividades propostas, mas eles
se deixaram contagiar.

Além disso, na avaliacao coletiva realizada apos essa aula, os estudantes de
ambos 0s cursos se mostraram mais engajados com a proposta e com a realizacao
da mediacdo pedagdgica cogerida entre as areas. Esse processo dialdgico inicial nos
indicou que 0s encontros e a abertura para ensinar-aprender com 0s outros, por meio
de parceria e de conversas coletivas, “[...] permitem um aumento da poténcia de agir.
[...] vAo construindo um percurso, elaborando pensamentos e apostando que a criagao
coletiva imprime duvidas diante das certezas dos saberes hierarquizados em
curriculos previamente formatados e avaliados” (CARVALHO; SILVA; DELBONI,
2018, p. 814).

E importante ressaltar, também, que a experimentacéo de transversalizacio
ora apresentada nédo se fez de modo consensual e sem conflitos. Houve choque entre
projetos de formacdo, embate de ideias, confrontacdo de apostas e de medidas
avaliativas. Nao propomos, portanto, um modelo a ser replicado e nhem mesmo
narramos um resultado “bem-sucedido” de trabalho transversal e cogerido; o que
almejamos é compartilhar e problematizar uma experiéncia que se fez exigente, ao
mesmo tempo desafiadora e formativa também para nos.

A partir dai, encaminhamo-nos para as primeiras visitas as escolas para
conversas com os docentes de Educacao Fisica e Matematica das instituicdes. Os
grupos de trabalho iniciaram a definicdo de temas articulados aos conteudos que

estavam sendo ministrados nas aulas naquele momento. Mais do que isso, essa

Educagdo | Santa Maria | v. 47 |2022
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

PA


https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

) D I UFSM ~ ...

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644456899
etapa, chamada por nos de “diagndstico escolar”, ndo pretendeu fazer um retrato

congelado e instantaneo das acdes praticadas na escola, tampouco se materializou
em uma simples observacao desincorporada. Diferentemente, a ideia envolvida nesse
processo foi a de conhecer e habitar o territorio institucional das escolas, compreender
a organizacdo dos seus tempos e espacos, que sao diferentes em cada instituigéo,
observar as sensibilidades e movimentos, bem como fomentar conversas com o0s
docentes das unidades escolares a fim de produzir articulagdo com os temas que 0s
professores ja estavam lecionando para que ndo houvesse interrupcdes bruscas e

desarticuladas dos processos de aprendizagem em curso (Quadro 1).

Quadro 1 — Temas elaborados a partir do diagndstico/contato nas escolas.

Grupos Temas Turmas
G6 Capoeira Grupo V — Educacéao Infantil

G2 Brincando com os quatro elementos: fogo, | Grupo V — Educacéo Infantil
terra, agua e ar

G3 Brincando de super-heréis Grupo Il - Educagéo Infantil

G8 Jogos e brincadeiras 3° Ano Ensino Fundamental |

G9 Educacdo em movimento 5° Ano Fundamental |

G4 Estafetas matematicas Fundamental Il (turma de reforco

envolvendo diferentes séries)
Gl Elementos do congo: mascarado e fractais | 8° Ano — Fundamental Il

G7 Jogos pré-desportivos do voleibol 7° Ano — Fundamental Il
G1ll | Matemagica 8° Ano — Fundamental Il
G5 Jogo de bocha 1° Ano — Ensino Médio
G10 | Jogos esportivos — basquete 2° Ano — Ensino Médio

Fonte: Elaborado pelos autores.

A construcdo do diagnostico foi fundamental para a realizacdo da etapa
seguinte, que nomeamos “Planejamento da Mediacdo Pedagdgica® e consistiu,
basicamente, na organizacao de, em média, trés encontros de cada grupo de trabalho
com seu supervisor docente na universidade para discutir, articular e organizar a etapa
de “Mediacdo Pedagdgica”, que culminou na acdo direta de cada grupo em uma
intervencao realizada em instituicdo de ensino.

Foi nesse processo, em especial, que os desafios de trabalhar junto e de
construir pontes entre campos do conhecimento diferentes apareceram com mais
forca para os estudantes e para n@s, docentes. De inicio, algumas conversas

pareciam caminhar para a possibilidade de uso dos jogos e das brincadeiras para o
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ensino de algum conhecimento matematico — o que também é legitimo, se pensarmos

no jogo como elemento mediador de um determinado saber. O esforgo recaia,
entretanto, sobre a possibilidade de promover intercambios possiveis entre as duas
areas, construindo atitudes de ousadia e de busca que evidenciassem o carater
humano da experiéncia (FAZENDA, 2008).

Por sua vez, a etapa “Elaboragcdo do seminario de compartiihamento das
praticas” consistiu na realizagdo de um ensaio da apresentacdo que fora feito
anteriormente ao seminario propriamente dito, tendo como objetivo principal
possibilitar que o0s grupos experimentassem, sob a orientagcdo do professor da
disciplina “Conhecimento e Metodologia do Ensino do Jogo”, os principais caminhos
para a realizacdo da apresentacdo, bem como testar previamente a utilizacdo de
recursos audiovisuais e também ensaiar o uso adequado do tempo de 15min,
combinado na etapa de planejamento como tempo-referéncia para as apresentacgoes.
Além disso, teve o objetivo de avaliar previamente a articulacdo entre cada grupo,
para que possiveis modificacbes pudessem ser feitas até a apresentacdo do
seminario propriamente dito.

O “Seminario de apresentacao das intervencdes realizadas nas escolas” foi a
etapa seguinte, tendo sido dividido em trés datas (com intervalo semanal) com
realizacdo ocorrida no miniauditério do Cefd, contando com a presenca dos cinco
professores envolvidos na proposta de atividade conjunta. A escolha desse espaco
fisico mais amplo se deu em funcédo de termos feito divulgacao e convite ampliado
para a participacdo da comunidade académica nos semindrios, de modo que outros
estudantes da universidade, de ambos os cursos, também foram convidados a ouvir
as apresentacdes dos colegas.

Na etapa “Avaliagao coletiva dos efeitos da agdo conjunta realizada”, por sua
vez, ao fim do bloco de trés apresentacdes, realizavamos as analises/avaliacdes
coletivas, quando cada professor tecia comentarios e consideracbes sobre os
trabalhos apresentados no seminario e, principalmente, sobre as processualidades
construidas nas etapas anteriores. Um segundo momento da etapa de avaliacao
coletiva teve lugar em uma reunido posterior entre os docentes para conversar sobre

0S percursos, ajustar e finalizar elementos da avaliagdo. Podemos afirmar que, ao final
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de todo o processo, sentimos alegria diante da possibilidade de termos reunido

condicdes favoraveis para uma experimentacdo pouco usual na universidade, haja
vista que romper estruturas curriculares fragmentadas e disciplinares desafia nossas

acOes cotidianas.

Embaralhando a légica linear do tempo: a prética pedago6gica e o manejo entre

distintas temporalidades na formacéo docente

No subtépico anterior, fizemos uma breve apresentacéo das etapas envolvidas
na realizacdo da Acédo Integrada. Ao longo de todo o processo, mostrou-se crucial
para nos pensar a respeito do manuseio e da negociac¢ao de temporalidades dispares.
Afinal, como manejar a complexidade das temporalidades e romper estruturas
curriculares disciplinares? De que maneira podiamos cavar brechas e propor acdes
transversais na formacéao de professores? Seguramente, fazer um manejo coletivo do
tempo foi um dos principais desafios enfrentados na proposicdo dessa atividade
articulada entre as diferentes disciplinas, unidades curriculares, a universidade e a
Educacdo Bésica, a Educacdo Fisica e a Matematica, o cronograma de cada
professor envolvido na proposta de trabalho e as possibilidades de encontro com os
estudantes participantes dos grupos de trabalho.

Baptista e Gatto (2016) nos auxiliam na tarefa de discutir trés dimensdes
distintas e coexistentes do tempo que convivem no cotidiano da formagédo e
frequentaram o chéo de nossa experimentacdo coletiva. As discussdes realizadas
pelos autores tangenciam os desafios que enfrentamos na realizacao do trabalho de
Acdo Integrada na Formacado Inicial de professores, pois abordam distintas
temporalidades abarcadas na formacédo e situam a existéncia, na Antiguidade
Classica, de trés conceitos que os gregos dispunham para caracterizar o tempo:
khronos, kairos e aion. E a articulagéo entre essas dimensées coexistentes, e néo
uma precipitada exclusdo de qualquer uma de suas camadas, que nos esforgcamos
por desenvolver na experiéncia de mediacdo pedagogica proposta nas escolas.

O primeiro aspecto do tempo abordado por Baptista e Gatto (2016) refere-se a
temporalidade linear na qual os acontecimentos podem ser encadeados dentro de

uma logica causal. Trata-se de nosso conhecido khronos: o tempo dos calendarios,
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dos programas e cronogramas, das pautas, das frequéncias e avaliagdes delimitadas.

7

Podemos afirmar que essa € a racionalidade temporal mais alimentada na
organizacao curricular contemporaneamente. Baptista e Gatto (2016) apresentam a
alegoria do tita khronos que devora seus filhos, os deuses do Pante&o e, assim, 0s
autores pdem em jogo a avidez desse tempo que devora tudo e todos. “E sobre a
ameaca do aniquilamento e do apagamento dos rastros que se opera 0 tempo
cronoldgico” (BAPTISTA; GATTO, 2016, p. 2).

No interior das escolas e no trabalho na universidade, tal dimenséo certamente
comparece cotidianamente, nos planejamentos, nas datas prescritas para a entrega
de trabalhos, nas chamadas relacionadas com a frequéncia etc. A racionalidade
cronolégica investe khronos de incriveis poderes, muitas vezes desconsiderando as
outras dimensbes do tempo que sdo também fundantes para a formacédo (kairés e
aion). A guestao, portanto, ndo passa por aniquilar khronos, mas sim por evitar que
esse devorador tome a dianteira e engula outras superficies temporais igualmente
fundamentais na processualidade formativa.

Como exemplo dessa n&o submisséo restrita a khronos, narramos e ilustramos
uma das experiéncias desenvolvidas de supervisdo e cogestao do trabalho com o
Grupo G1, composto por trés estudantes de Educacdo Fisica e um estudante de
Matematica. No primeiro encontro, em uma sala no Cefd, um problema a ser
enfrentado foi incluir o estudante de Matematica nessas reunifes, pois, em razao de
o curso de Educacao Fisica ocorrer no turno matutino, as reunides somente poderiam
se realizar no contraturno (as tardes). O estudante de Matematica, por sua vez, tinha
as tardes ocupadas com aulas e/ou grupos de orientacdo/pesquisa. A impiedade
“Cronos-logica” nos impunha reposicionamentos e busca de saidas, caso contrario
restaria nos curvarmos ao tempo que nos determina, nos dirige, nos cansa e dissipa
nossas energias.

A alternativa encontrada foi realizar as reunidées mais curtas de supervisdo no
horério entre os turnos da manha e da tarde, por volta das 11h30 as 12h10. Assim, foi
possivel garantir a participacédo do estudante de Matematica, contemplar os alunos de
Educacdo Fisica e manter um horario de almo¢co com alguma qualidade para os

membros do grupo que tinham atividades a tarde. Essa questdao nos indicou que a
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problemética em torno da interdisciplinaridade e dos processos cogeridos nao se

hY

restringe apenas a vontade dos individuos, mas nos levou a refletir acerca da
importancia de politicas de educacéo universitarias e curriculares que favorecam e
possibilitem encontros entre os estudantes e docentes para além das salas de aulas
e dos organogramas preestabelecidos. Levou-nos, também, a pensar sobre como a
organizacao curricular de cada curso de graduacdo, com cargas horarias abarrotadas,
interfere na mobilidade dos estudantes pelos espacos da universidade, na relacéao
com outros cursos e com outros elementos da vida universitaria.

ApGs o primeiro encontro do Grupo G1, os estudantes apresentaram dados e
informagOes da escola de ensino fundamental que haviam visitado na etapa de
diagnéstico. A professora de Educacao Fisica da escola estava trabalhando com a
tematica étnico-racial e preparando as turmas do 8° ano para uma apresentacéo
coreografada de danga a ser realizada na semana da “Consciéncia Negra”. Apds
muito pensar e discutir, o grupo deliberou sobre o tema Brincadeiras de Congo, prética
corporal ligada a cultura negra com forte vinculo com o territorio local da escola.

Essa parecia uma Otima ideia, ndo fosse a aflicdo sentida, no primeiro
momento, pelo estudante de Matematica que dizia ndo conseguir articular nada de
sua disciplina com a aprendizagem do congo ou das questdes étnico-raciais. O grupo
de trabalho, entdo, comecou a pensar e a discutir sobre as possibilidades de articular
Educacao Fisica e Matematica em uma aula sobre Brincadeiras de Congo. Nesse
primeiro encontro, ndo foi possivel visualizar uma relagdo que possibilitasse o
planejamento de uma aula orgéanica e transdisciplinar com o contetdo escolhido. O
professor supervisor do grupo orientou que todos fossem para casa e pesquisassem
sobre Matemética e Congo, Matemética e relacbes étnico-raciais, para que, no
préximo encontro, voltassem a discutir um plano de intervencéo articulado.

No segundo encontro de supervisdo, o estudante de Matematica disse haver
se lembrado de uma pesquisa desenvolvida por uma professora de seu curso sobre
os fractais presentes nas vestimentas de congo. Fractais séo figuras geométricas que
podem ser encontradas na natureza e, quando reunidas, estabelecem padrdes e
tracos que permitem compreender um todo. Com esse dado trazido pelo estudante de

Matematica, o grupo elaborou um plano de mediagdo com o tema “Elementos do
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Congo: Mascarado e Fractais”. O 0Objetivo tracado foi levar os estudantes do 8° ano a

experimentar brincadeiras de congo e problematizar elementos sobre cultura local, em
articulacdo com a linguagem matematica dos fractais presentes nas vestimentas.

A lembranca inusitada acerca dos fractais que o estudante de Matematica
relatou nos remete ao segundo aspecto do tempo, a experiéncia do tempo oportuno
que salta sobre nds, o tempo das oportunidades, o “tempo-quando” das ocasides.
Baptista e Gatto (2016) apontam que esse segundo aspecto € apresentado na
mitologia grega como o deus kairds, descrito como um ser agil e veloz, que anda nu
com apenas um cacho de cabelos na testa, o que torna possivel que ele seja agarrado
e segurado por alguns atimos de segundo, para, por fim, escapar ligeiro e
escorregadio das maos de quem o pode alcancar por breves instantes.

Walter Kohan (2018) ressalta que kair6s qualifica khronos, pois khronos é
homogéneo e indiferenciado: todo movimento no tempo cronoldgico é equivalente, de
modo que um segundo € igual a qualquer outro e uma hora tera sempre 0s mesmos
sessenta minutos. Assim, khronos € sucessivo, consecutivo e irreversivel, enquanto
kairds, por outro lado, introduz uma qualidade intensiva, instaura uma diferenca na

experiéncia.

Tém coisas que s6 podem ser feitas em determinados momentos e ha
momentos oportunos para fazé-las, e que se ndo as fizermos nesse
momento, ndo d& certo [...]. As vezes uma professora nos toca em um
momento delicado e tem um efeito que, em outro momento, o0 mesmo toque
passaria sem mais (KOHAN, 2018, p. 301).

A cena relatada na proposigéo do trabalho “Elementos do Congo: Mascarado
e Fractais” aponta para uma experimentacdo com o tempo oportuno, a partir de uma
lembranca inusitada que se fez propicia e fecunda. A realizacdo do trabalho de
mediacdo pedagdgica nas escolas teve por objetivo tornar expressiva essa dimensao
do tempo, oportunizando proliferar os atimos de instante nos quais podemos agarrar
o0 topete de kair0s. A énfase do trabalho de mediagédo pedagdgica nas escolas esteve
assentada na producao de ocasides para acolher a ludicidade, o prazer, a expressao

intensiva da aprendizagem, os tensionamentos, as hesitagdes, os titubeios e a
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indeterminacdo propicia ao exercicio do pensamento na produgdo de uma

coletividade aprendente.

Assim, no exemplo citado do trabalho “Elementos do Congo: Mascarado e
Fractais”, a aula proposta na acéo conjunta ja ndo era mais de Educacao Fisica ou de
Matematica, pois constituiu-se em uma pratica transversal que ultrapassou as
barreiras disciplinares. O grupo de trabalho levou tambores, cuicas, vestimentas e
casacas de congo capixaba para a intervencao na escola. Na aula, os estudantes do
8° ano experimentaram 0s instrumentos e se apropriaram de aspectos historicos do
Congo do Espirito Santo, dos ritmos. Brincaram de mascarado e elaboraram fractais
em folhas de papel A4, como esboco de suas possiveis vestimentas para uma
congada (Fotos 1 e 2).

Foto 1 — Estudantes elaborando os fractais Foto 2 — Releitura da mascara com fractais

Fonte: Arquivo do professor supervisor. Fonte: Arquivo do professor supervisor

Em relacdo a terceira dimensdo temporal, Baptista e Gatto (2016) apontam
ainda aion, o tempo da experiéncia. Vale ressaltar que essa camada temporal € muito
dificil de ser apreendida em palavras, uma vez que € superficie avessa a
espacialidade discursiva. Resta-nos, portanto, tentar uma aproximagao por exercicio
poiético (de criacdo poética) para lhe tocar as entranhas. Walter Kohan (2018, p. 302)
afirma que “[...] aién é o tempo que nao passa, que nao sucede, é o tempo que dura”.
O tempo aibnico é aliado a vibragédo intensiva, é tempo da qualidade e ndo da

quantidade, tempo da “crianga que crianceia” (p. 303).

Na escola o tempo aién, literalmente, € um tempo que esta para ser perdido
e nao para ganhar nada. As coisas mais interessantes que nés fazemos na
vida, bom eu estou exagerando um pouco, as coisas mais interessantes que
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eu fiz na minha vida, foram quando eu perdi tempo, quando eu tinha tempo
para perder, quando eu podia me dedicar aquilo que néo era necessario fazer
em determinado tempo, mas era o que eu podia fazer a partir de ter tempo
para poder pensar o que eu queria fazer com a minha vida. Porque se vocés
se pbem a pensar, aidon ndo é apenas o tempo de brincar e da infancia, mas
€ também o tempo do pensamento. Quando nds pensamos, precisamos de
tempo para pensar, precisamos poder perder tempo (KOHAN, 2018, p. 304,
grifo do autor).

No trabalho de mediacdo pedagdgica realizado nas escolas, aidbn nos mostrou
sua face em inUmeros gestos que demonstram a constituicdo de um plano vincular,
no qual o exercicio de estar juntos — em companhia displicente — fez durar uma
colaboracéo intensiva. Aion, como dimenséao fundante, atravessa e da base a outras
dimensbées e camadas temporais, assim como ampara a processualidade da
experiéncia compartilhada.

Suely Rolnik (1993) encosta-se intimamente na pele de aién e Ihe d4 o nome
‘marcas” ao caracterizar a textura invisivel dos fluxos que injetam por¢des de
estranhamento, exigindo acuidade e habil manejo na producdo das novas posturas
existenciais em germinacao. Aién, desde essa perspectiva, sdo “[...] ovos prenhes de
linhas existéncias” (ROLNIK, 1993, p. 4). Em outras palavras, a dimensao larvar de

aion ultrapassa a cronologia: é nascedouro cronogenético.

Nos encontramos em outro tempo, que funciona segundo uma outra légica
gue ndo é mais a de uma sequéncia linear. Podemos designar esta l6gica
por varios nomes, dependendo do aspecto que queremos destacar. Por
exemplo, podemos chamé-la de ‘genealogia’, se consideramos que se trata
da légica de uma génese, no sentido ndo de causa, mas de processo de
constituicdo; podemos chama-la de ‘cronogénese’, se consideramos que se
trata da l6gica da génese do préprio tempo, na medida em que sédo como que
linhas de tempo que se abrem, estas multiplas e imprevisiveis direcdes em
que vai se produzindo a realidade (ROLNIK, 1993, p. 243).

Desse modo, ao “perdermos tempo” nos alicercamos na confianga de que
perder e ganhar ndo sdo mais que duas faces de uma mesma moeda: arriscamos
algo novo, erramos para aprender e, quando isSsO acontece, experimentamos
novamente e nos reposicionamos. Sabemos, no entanto, que espacos
institucionalizados de educacao, em geral, estdo estruturados para que o estudante
“acerte” e nao para que “aprenda”. Verbos como “acertar’, “passar’, “diplomar” e

“garantir’ sdo associados a certa politica cognitiva no campo educacional. Em outro
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sentido, “experimentar”, “vivenciar’, “aprender” e “arriscar’ sao verbos que se

conjugam, mas se distinguem, e por isso € importante que possamos perceber e
discutir as politicas formativas em jogo e seus efeitos nas subjetividades.

Para lancar uma analise sobre essas questdes, podemos compartilhar uma
situagao ocorrida na etapa “Avaliacao coletiva das mediagcfes pedagdgicas realizadas
nas escolas”. Em outras palavras, podemos narrar o manejo de receios manifestados
e expressos em falas dos licenciandos do Grupo G4 apdés realizarem a etapa de
mediacdo pedagogica com os estudantes do Ensino Fundamental Il. Houve um
momento em que a atividade proposta por eles nao foi bem acolhida pelos estudantes
da instituicdo de ensino, pois eles ndo estavam interessados na brincadeira proposta.
Imediatamente, um dos licenciandos virou-se para a professora supervisora, que
acompanhava a atividade com olhar de preocupacéo. Em tom aflito perguntou se, por
acaso, eles — os licenciandos — iriam “perder ponto” por isso.

Em momento posterior, analisamos esse acontecimento tendo em vista
desmanchar a relacéo sobreposta entre “acerto”, “infalibilidade” e “boas notas”. Afinal,
de que modo poderiamos ampliar nosso olhar e pautar a qualidade da relacéo
experimentada para além de preocupac¢des com as notas e com a infalibilidade? Em
outros termos, discutiamos que acertar/errar era secundario em relagdo ao plano-
base mais importante que priorizava a dimensdo processual envolvida nos
planejamentos, nas pesquisas feitas, nas discussfes realizadas pelos grupos, na
preparacao dos materiais, em suma, na disponibilidade e presenga na escola durante
todo o processo e na etapa de mediacdo pedagdgica.

Assim, a estratégia de “Acao Integrada” teve como uma de suas diretrizes
acompanhar as disponibilidades dos licenciandos durante as atividades e o
compromisso de cada um com uma formagéo socialmente referenciada. Desse modo,
nao circunscrevemos uma avaliacdo estrita aos acertos e erros, tampouco aos
resultados obtidos, pois operamos no acompanhamento avaliativo voltado a
processualidade experimentada no decurso das ac¢fes de cada grupo.

Cabe pensar, por fim, nos efeitos que essa experiéncia operou na formacgao
dos licenciandos, nos nossos processos formativos, como docentes da universidade,

e, quica, na formacdo dos professores das escolas que nos acolheram e conosco
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dialogaram. Esses efeitos, que séo individuais e coletivos, apontam para a inscricao

de algumas marcas de experimentacdo e para a ultrapassagem de fronteiras

curriculares em diversos niveis, indicando que a

[...] ‘poténcia’ [da agdo coletiva] depende fundamentalmente da capacidade
de individuos e grupos se colocarem em relagdo para produzir e trocar
conhecimentos. [Agencia] formas-forgcas comunitarias, a fim de melhorar os
processos de aprendizagem e criacdo nas coletividades locais e no interior
de redes cooperativas de todo tipo (CARVALHO; SILVA; DELBONI, 2018, p.
808-809).

Redes cooperativas que se teceram entre distintos campos do conhecimento e
disciplinas escolares, entre sujeitos diversos (docentes da universidade, estudantes e
professores das escolas), entre estudantes de Educacéo Fisica e Matematica e entre
a universidade e a escola. Redes que nos permitiram exercitar a “atitude de ousadia”

de ouvir e dialogar, reafirmando e potencializando as diferencas.

Consideracdes finais

Finalizamos a escrita deste artigo com algumas perguntas. Afinal, como esse
trabalho de acdo articulada pdde produzir marcas na formacao dos licenciandos
envolvidos no projeto, na escola e também em néds, docentes? Quais os efeitos dessa
acado conjunta cujo objetivo foi fazer frente a fragmentacdo dos saberes? Em que
medida essa acdo colaborou para embaralhar fronteiras e romper enrijecimentos
curriculares?

Podemos afirmar que, no trabalho de agao coletiva, residimos na fronteira entre
as inumeras qualidades incomensuraveis do tempo, suas faces indissociaveis e
superficies de conexdo. Em alguns momentos nos aliancamos a khronos e
caminhamos ao lado dele em linha reta: seguimos obedientes a sua dire¢do. Assim,
escolhemos datas para realizar as diversas atividades (o0 diagndstico na escola, 0os
planejamentos das aulas, a mediacdo pedagodgica, 0os semindrios e avaliacdes
coletivas). Além disso, construimos um calendario e organizamos sequéncias que
delimitaram um trabalho prescrito de atuacdo. Outras vezes, passeamos em

companhia de kairés e notamos os solavancos em nossas costas, quando fomos
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puxados para a¢des distintas ao que anteviamos. Por exemplo, no periodo, em nosso

calendério, que previa a etapa de acdo mediada nas escolas, fomos surpreendidos
com as chuvas torrenciais de novembro de 2019 na cidade de Vitéria/ES.

O aumento das chuvas exigiu reinvencao, remanejamento de datas e manejo
coletivo de acontecimentos imprevisiveis. Diversos grupos de trabalho relataram,
durante as apresentac¢des dos seminarios, a exigéncia de reposicionamento diante do
inesperado acontecimento “chuva torrencial”. Em alguns casos, as quadras esportivas
descobertas impediram a realizacdo de atividades previamente programadas. Além
desse acontecimento, também houve ocasifes e situacdes em que planejamentos
prévios dos discentes precisaram ser reformulados sob circunstancias as mais
diversas, por exemplo, quando uma brincadeira proposta precisou ser substituida por
outra que estava “na manga”, pois os licenciandos sentiam, no calor dos encontros, a
necessidade de alterar a proposicao inicialmente planejada.

Por sua vez, a dimensédo aion esteve presente e deu base a khronos e kairés
como plano vincular que atravessa 0s processos formativos e lhes da um sentido
(im)preciso entre “perder tempo”, aprender/desaprender e se reposicionar a fim de
“[...] gerar beneficios quando o tempo for propicio” (VELOSO, 1989).

No manejo do tempo, em todas as suas dimensodes, e dos saberes de modo
transversal, esbarramos, ainda, nas dinamicas escolares proprias e pudemos produzir
aprendizagens multiplas nas relacbes com a complexidade que envolve os tempos,
0S espacos, 0S sujeitos e 0s saberes escolares, seus pontos de fuga, bem como a
relacdo desses elementos com as comunidades e as questbes sociais que a
envolvem.

Como concluséo, podemos dizer, por fim, que, na dimenséo de experimentagcao
que este trabalho de acéo articulada pretendeu colocar em primeiro plano, pudemos,
juntos, construir um sentido para a atividade docente como atitude transversal de

pesquisa em relagdo as nossas praticas.
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Notas

1 Os grupos foram distribuidos em distintas etapas da educacgdo basica e em diferentes instituicGes
escolares, publicas e privadas, da seguinte maneira: trés grupos aproximaram-se de escolas de
educacéo infantil (G3, G6 e G8), seis grupos foram para escolas de ensino fundamental, de modo
gue dois deles estabeleceram relagBes com turmas das séries iniciais (G2 e G9) e quatro grupos com
as séries finais (G1, G4, G7 e G11). Outros dois grupos realizaram o trabalho em instituicdes de
ensino médio (G5 e G10).

2 Referimo-nos a Pratica como Componente Curricular no modo como é definida e exigida nos cursos
de formacéo de professores a partir do Parecer CNE/CP n° 28/2001 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a Formacao de Professores da Educacgéo Bésica (BRASIL, 2002), reafirmada
nos Pareceres e nas DCNs posteriores como “[...] conjunto de atividades formativas que proporcionam
experiéncias de aplicagdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao
exercicio da docéncia” (BRASIL, 2005). Essa dimensdo da formagao esta prevista no curso de
Licenciatura em Educacao Fisica, sob a forma de Atividades Interativas de Formacao e de Oficinas
de Docéncia, que somam 420h na carga horaria total do curso (UFES, 2014), e no Curso de
Licenciatura em Matemética, perpassando as disciplinas relacionadas com a prética do ensino de
Mateméatica na Educacéo Basica, perfazendo 400h (UFES, 2018).

3 Atifs e Oficinas de Docéncia séo unidades obrigatérias do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica,
com carga horéaria de 30h cada uma. No segundo periodo, sédo ofertadas duas Oficinas (Oficina de
Docéncia em Jogos, Brinquedos e Brincadeiras Infantis e Oficina de Docéncia em Recreacédo) para
escolha dos estudantes.

4 O Seminario Articulador de Conhecimentos é uma unidade ofertada do primeiro ao quarto periodo do
curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, destinada a produzir reflexdes que conectem o0s
conhecimentos socializados em cada periodo, em perspectiva interdisciplinar, tendo em vista o
processo de formacédo docente.
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