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RESUMO

A presente pesquisa teve como proposta analisar aspectos da formacao inicial de
professores de Educacéo Fisica, utilizando como ponto de partida as representacdes
de docentes do componente que atuam na Rede Municipal de Educacéo Béasica das
cidades de Santo André, Sdo Bernardo do Campo e Ribeirdo Pires, municipios da
regido pertencente a Grande Sado Paulo conhecida como Grande ABC, ou ABC
paulista, e egressos das Instituicdes de Ensino Superior ali situadas. A escolha da
regido se deu em funcéo da diversidade das instituicdes ali presentes que oferecem o
curso. O estudo objetivou compreender a elaboracdo das significacdes docentes
construidas nos cursos de formacéo inicial de professores de Educacéo Fisica acerca
da escola publica e da docéncia. Foram gravadas em &udio entrevistas semi-
estruturadas com docentes egressos dos cursos das diferentes IES pertencentes a
regido, e que atuem como docentes de escolas das redes publicas municipais.
Pudemos, ao longo da pesquisa, verificar de que forma os curriculos de diferentes
instituicbes de uma mesma regido compreendem a escola publica e a docéncia do
componente Educacéo Fisica na formagéao inicial. Embora o territorio de formagéo e
de atuacéo seja 0 mesmo, os docentes identificam um grande distanciamento entre
0s conhecimentos priorizados no curso de origem e aqueles requisitados pelo
cotidiano escolar. Chamam a atencao para as auséncias de tematicas relevantes para
atuacdo na escola contemporanea e denunciam o privilégio concedido a saberes por
eles entendidos como secundarios ou até mesmo vistos como desnecessarios na
pratica pedagdgica. As analises realizadas a partir do material coletado procuraram
compreender quais discursos sao legitimados e quais estao interditados nos curriculos
aos quais os sujeitos da pesquisa foram submetidos. As considera¢des objetivaram
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trazer um deslocamento para discutir alternativas de mudancas e de reinterpretacéo
do curriculo de formacédo de professores de Educacéo Fisica, estabelecendo assim
sentidos que caminhem ao encontro de perspectivas sintonizadas com o cotidiano
escolar, suas necessidades e sua realidade.
Palavras-chave: Formacao de Professores; Educacéo Fisica; Escola Publica

ABSTRACT

This research had as its proposition to analyze aspects of the initial Physical Education
teacher education, having as its starting point the representations of working PE
teachers in the Municipal Public System of primary and secondary education at Santo
André, Sao Bernardo do Campo and Ribeirdo Pires, cities that are located in the Sdo
Paulo belonging region known as "Great ABC" or "ABC paulista”, and also teachers
who have majored at High Education Institutions located there. This region was
selected due to the diversity of institutions located there which offer the program. The
purpose of this study was to understand the elaboration of the teacher’s significations
built in the initial teaching degree programs in Physical Education of both public school
and teaching. Semi-structured interviews were recorded with teachers who had
majored in different HEI's in the region, and who work as a teacher in the Municipal
Public School System. Throughout the research, it was verifiable how the curricula of
different institutions in the same region understand public school and the teaching of
the component Physical Education in the initial teaching degree programs. Although
the territory of education and acting is the same, teachers identify a great distance
between the knowledge prioritized in the origin program and those required by the
school daily life. They draw attention to the lack of themes relevant to working in
contemporary school and report the privilege granted to knowledge that is understood
by them as secondary or even seen as unnecessary in pedagogical practice. The
analysis held from the collected material sought to understand which discourses are
legitimized and which are interdicted in the curricula to which the research subjects
were submitted. The final considerations aimed to bring a shift in discussing
alternatives to changing and reinterpreting the curriculum for the Physical Education
teacher education, thus establishing meanings that respond the perspectives in line
with the school daily life, its needs and its reality.

Keywords: Teaching degree; Physical Education; Public School

INTRODUCAO
Estudos recentes (ALVIANO, 2011; NUNES, 2011; HUNGER et Al)

demonstram que a elaboracdo de curriculos para formacdo de professores em

Educacao Fisica nos cursos superiores de Educacao Fisica privados no Brasil tem
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apresentado significativos limites em relacdo a atuacdo docente dos sujeitos

envolvidos. Observamos, em especial, que a participacéo coletiva ou a possibilidade
dela ocorrer na elaboracdo do curriculo, ndo foram suficientes para garantir uma
elaboracdo curricular diferenciada. Ao contrario, constata-se nesses estudos uma
grande aproximacao, tanto da grade curricular quanto do ementario das disciplinas,
com outros cursos de formacao de professores de Educacéo Fisica cuja construcao
do curriculo deu-se de maneira centralizada.

As pesquisas citadas revelam que o curriculo a ser elaborado tem como dadas
determinadas subareas de conhecimento (Biologicas, Desportivas e Pedagdgicas).
Tendo esse ponto como dado, ndo existe uma preocupacdo em realizar um
diagndstico sobre a realidade e as demandas das Escolas de Educacao Basica em
relacdo a Educacdo Fisica. A elaboracdo curricular torna-se, assim, uma simples
adequacao das disciplinas para a carga horaria e as orientacdes legais. Podemos
entender como uma construcdo curricular meramente burocratica, para atender a

legislag&o, ndo levando em conta a Escola real

Se entendemos que, além do significado do que seja ensinar Educacao Fisica
na escola, o curriculo da formacéao de professores também veicula representacdes de
classe, género, cultura etc., que terminam por influenciar decisivamente a constituicao
da subjetividade dos licenciados, entenderemos que € necessario buscar outros
elementos além dos presentes nos cursos de formacéo de professores em Educacéo
Fisica para elaborar o curriculo. Desta forma, concordamos com Silva, quando aponta
que “O curriculo nos ensina posi¢oes, gestos, formas de se dirigir as outras pessoas
(as autoridades, ao outro sexo, as outras racas), movimentos, que nos fixam como

individuos pertencentes a grupos sociais especificos” (SILVA, 2008, p. 203).

Nos estudos que verificamos, observou-se que o privilégio concedido as
disciplinas bioldgicas forneceu os parametros para a atuagédo docente por meio da
normalizagdo dos sujeitos, negando a existéncia da multiplicidade cultural. Desta
forma, 0s egressos acessam uma representacdo monolitica sobre o ensino do
componente na escola, perante o qual a diversidade da cultura corporal é
veementemente desconsiderada em favor da tradicdo presente na maioria dos

curriculos, que mantém em suas grades a hegemonia de disciplinas que fixam os
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codigos implicitos das manifestacbes esportivas Euro-americanas, brancas e

heterossexuais, nas brincadeiras com finalidades pedagdgicas ou na

instrumentalizac@o das préaticas com vistas ao desenvolvimento motor.

Entendemos que os mecanismos que envolvem o trabalho e submetem os
docentes nas IES privadas acabam por destitui-los “ndo s6 de consciéncia social, mas
também de sensibilidade social” (GIROUX; MCLAREN, 2005, p. 127). Em segundo
lugar, apontamos que, o que deveria ser um trabalho de construcédo curricular coletivo
tornou-se uma arena de disputas na qual os docentes procuraram manter seu espacgo
de atuacdo no curriculo em gestacdo. Diante disso, pontuamos que, se 0
reconhecimento da dignidade humana for substituido pela manutencdo de
posicionamentos pessoais no Projeto Pedagdgico, dificilmente uma construcéo

curricular podera operar mudancas profundas, quanto mais adjetivar-se democrética.

Ao defendermos a necessidade de desnaturalizar e estranhar o curriculo de
formacdo de professores de Educacdo Fisica, compreendemos que a acéo
democratica passa justamente pelo redimensionamento das representacdes
cristalizadas. Afinal, havendo um posicionamento inicial monolitico para elaboragéo

curricular, parece clara sua culminancia em uma formacéo igualmente monolitica.

O espaco de formacado de professores, conforme Giroux (1997), constitui uma
“‘nova esfera publica”, justamente pela relagdo existente entre a docéncia e a
sociedade. Isso significa ultrapassar os limites dos interesses de qualquer IES privada,
tornando a formacéo para a docéncia um projeto de politica cultural, de formacéo de
professores como intelectuais que atuardo em “espacgos publicos onde os alunos
possam debater, assimilar e adquirir o conhecimento e as habilidades necessérias a
luta rumo a concretizagdo de um mundo mais humano e justo” (GIROUX; McLAREN,
2005, p. 140).

Giroux (1997) nos ensina a olhar para os cursos de formacdo docente com a
preocupagao de compreender a pratica pedagogica como “politica de experiéncia” ou
um “campo cultural onde conhecimento, discurso e poder interagem de modo a

produzir [...] praticas de regulagédo especificas” (p. 141-142). Tal premissa aponta a
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necessidade de conceber a formacao de professores como politica cultural, algo que

deveria estar no horizonte de qualquer construgao curricular.

As analises de Giroux reforcam o sentido de curriculo como “politica cultural”,
espaco ativo de construcdo e circulagdo de significados sociais. Na 6tica do autor,
tanto na sociedade como na escola ha focos de oposicdo a construgcdo dos
significados associados as relagcdes de poder que produzem a desigualdade e a
diferenca, que podem ser compreendidos como movimentos de resisténcia. Os
movimentos de resisténcia representam uma solug¢do encontrada, por exemplo, pelos
estudantes para ndo sucumbirem diante da opressdo quando se deparam com
didaticas que insistem em negar suas identidades e apresentar, como Unicos e
verdadeiros, significados que Ihes sé@o estranhos. Além disso, ao serem avaliados em
funcdo da sua provavel ocupacdo no mercado de trabalho, os estudantes se veem
premidos pela produtividade, o que negligencia qualquer expressdo de desejo e

cultura prépria.

Giroux propde o0 uso dessa resisténcia na elaboragéo de um curriculo critico as
crencas e valores dominantes e que funcione como mola propulsora contra a
desigualdade social. A existéncia de mediacdes e ac¢des nas praticas curriculares
favorecem o exercicio da critica as formas de controle e regulacdo promovidas no
interior da escola. O autor sugere, por exemplo, que a critica seja feita por intermédio
da analise historica, ética e politica do conhecimento que est4d sendo abordado.
Giroux, ao afirmar a necessidade de se repensar o papel da escola no ambito da
comunidade, vai buscar apoio no filésofo e socidlogo aleméo Jirgen Habermas e cria
o conceito de “esfera publica democratica” para pensar a escola como um local onde
0S sujeitos possam debater e questionar os aspectos do cotidiano das relacdes
sociais, inclusive as de producdo. Com isso, a escola, num sentido mais abrangente,
e a propria pratica pedagogica, deverdo funcionar como esferas publicas
democraticas, transformando-se em locais onde os estudantes e professores tenham
a oportunidade de exercer as habilidades democraticas da discussao, participacéo e

guestionamento dos pressupostos disseminados na vida social.
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Isso significa ultrapassar os limites dos interesses de qualquer individuo ou

instituicdo, tornando a docéncia um projeto de politica cultural, considerando
professores como intelectuais que atuardo em espacgos publicos onde os alunos
possam debater, assimilar e adquirir o conhecimento e as habilidades necessarias a
luta rumo a concretizacdo de um mundo mais humano e justo (GIROUX; McLAREN,
2012). Giroux (1997) também nos ensina a olhar para as escolas com a preocupacao
de compreender a pratica pedagogica como “politica de experiéncia” ou um “campo
cultural onde conhecimento, discurso e poder interagem de modo a produzir [...]

praticas de regulagao especificas” (p. 141-142).

Sendo assim, um processo de construcdo curricular democratica deveria ter
como premissa 0 reconhecimento do “outro”, que neste caso parece ter sido
esquecido, j& que um, dentre tantos outros a se fazer ouvir seria o proprio professor
do componente que atua na Educacéo Basica. Trata-se de um informante privilegiado,
alguém gue ocupa o lugar para o qual se planeja o percurso formativo. Parece 6bvio
que essa escuta pode se dar de varias formas, entre elas, a pesquisa com egressos,
0 convite para grupos focais etc. E interessante observar que, apesar de possuir
conhecimentos relevantes ao processo, esse ator tem sido simplesmente afastado do
debate como individuo real para ser transformado em ideal. Tal modus operandi
favorece o surgimento de uma representacdo de docente da area, descolada da
histéria e descontextualizada dos fatores sociais que envolvem o cotidiano
pedagogico do componente. Canada-Phillips (2014) ensina que as reflexdes criticas
sdo parte de um processo que demanda tempo, e ndo ocorrem sem uma base sélida.
Desta maneira, seria ndo apenas desejavel, como fundamental que os cursos de
formacao de professores estabelecam didlogos com os professores que trabalham na

Educacéo Basica para estruturarem seus curriculos.

Ao compreender os professores de Educacgéo Fisica que atuam na Educacgéo
Basica como sujeitos concretos, a agenda de qualquer elaboracgéo curricular deveria
apontar para o reconhecimento da posi¢ao politica e social que da sentido e anima a
docéncia. Os conhecimentos que possuem acerca do trabalho profissional, os
desafios que enfrentam cotidianamente, bem como seus percursos formativos

poderiam ser pontos de partida da elaboracéo dos curriculos da licenciatura.
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O reconhecimento do outro se baseia em compreender a multiplicidade

presente nas vidas dos sujeitos concretos, suas historias, suas representacdes e
concepcdes sobre as coisas do mundo, pois somente a partir do didlogo com esse
sujeito concreto serd possivel uma elaboracdo curricular democréatica. E possivel
elaborar um curriculo calcado em uma pedagogia que incorpore concepc¢oes distintas,
com abertura de espacos para questionamentos, indagacdes e exposicao de suas
contradigdes. E o que pode acontecer de melhor quando se defende o didlogo entre
as subijetividades envolvidas.

Nos estudos dos autores citados verificamos que também ficou evidente a
caréncia de uma discussdo a respeito da escola, de compreendé-la como o lécus
privilegiado de formacédo e constru¢cdo de conhecimentos acerca da docéncia e do
objeto de ensino. Se ndao houver a preocupacédo em compreender ou posicionar-se
com relacdo a escola, de verificar como os docentes se percebem em sua pratica,
torna-se dificil delinear o perfil de um professor de Educacéo Fisica, ja que tal tarefa
exige o reconhecimento da instituicdo para a qual o os docentes em formagéo estao

sendo preparados.

Em pesquisa realizada em uma IES privada, Nunes (2011) reforca a posicao
de que a elaboracéo dos curriculos de formacéao de professores em Educacao Fisica
simplesmente desconsidera os conhecimentos sobre a atuacdo na Educacao Basica,

além de nao levarem em conta a instituicdo Escolar

A analise do material coletado evidencia a constante relacdo de troca de
interesses entre as partes — curriculo versus cliente. (...), o curriculo pautado
predominantemente por disciplinas relacionadas ao campo da Saude e pelo
ensino de técnicas corporais hegemdnicas alinha-se aos pressupostos do
consumo das préticas corporais. A aprendizagem que ocorre em seu interior,
em geral, trata o corpo de forma neutra e asséptica, reforcando um padréo
hegemoénico. (...) Ao atuar profissionalmente, o egresso tem tudo para
fortalecer a concepcao aprendida no curriculo e isso é feito sob o lema da
promogédo da salde e valorizagdo de técnicas corporais hegemoénicas, que
se ajustam mediante os discursos dos beneficios da pratica da atividade fisica
e da qualidade de vida. Isso fica evidente quando se analisam os objetivos
da formac&o propostos. (p. 259)
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Neira e Nunes (2009) advertem que os curriculos se esvaziam de sentido

enquanto politica cultural quando elaborados a partir de competéncias e técnicas,

levando seus egressos a condicdo de meros reprodutores de conhecimentos
acabados.

[...] a distorcao ocorre quando, por exemplo, o docente da disciplina que
aborda a tematica “Recreacgao” elege como um dos topicos de ensino a
“Recreacgdo Escolar” ou, na disciplina Medidas e Avaliagdo, o professor
sugere alternativas para emprego dos testes fisico-motores na escola. (...)
Imagine-se o que acontece quando a disciplina que tematiza o esporte (se
desenvolvida por alguém afastado da escola) propde a elaboracdo de
planos de aula ou o professor da area de Lutas faz o mesmo, sem qualquer
relacdo com o que é discutido nas disciplinas pedagogicas. (NEIRA, 2009,
p. 130, parénteses do autor)

O discurso que o curriculo da formacéo do docente em Educacao Fisica coloca
em circulacdo parece objetivar uma coesdo artificial entre areas e saberes
desconexos, e que se mantém apenas pela tradicdo arraigada, muitas vezes
justificada superficialmente. Bracht, Gomes e Almeida (2013) defendem a
necessidade de uma virada culturalista na Educacdo Fisica, o que significaria
abandonar um modelo que requer reivindicacdes universais de modernidade sdlida.(p.
995) Isso implica em compreender que as Escolas ndo sdo iguais, e requerem
docentes preparados para compreender essas diferencas em seu trabalho. Esta é
uma proposta que parte da Escola concreta, real e ndao de uma idealizagéo do que

seja 0 espaco escolar

Tal situacdo é apontada também pela investigacdo de Nunes (2011). Suspeitamos
que isso seja comum em cursos de formacao inicial em Educacéo Fisica na maioria
das IES privadas, ja que o movimento instaurado a partir da publicacéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais da é&rea (BRASIL, 2004) impulsionou a elaboracdo de
curriculos hibridos, que tenham uma formacdo basica comum para Licenciatura e
Bacharelado? como forma de atender aos preceitos legais e, simultaneamente, captar
mais estudantes. Apesar de serem recentes e poucos, 0s estudos sobre os curriculos
de formacdo em instituicbes privadas no Brasil apds as novas Diretrizes Curriculares

Nacionais, os autores que se debrucaram sobre esta tematica apontam para
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consideracdes muito aproximadas.

A PESQUISA3

Buscando aprofundar a tematica, propomos ampliar o debate pela
compreensao da forma como os professores de Educacéo Fisica que atuam na rede
municipal de Santo André, Ribeirdo Pires e de Sdo Bernardo do Campo concebem a
escola publica, a docéncia do componente curricular Educacéo Fisica e do papel
cursos de formacdao inicial na area. Pretendeu-se, também, discutir como pensam a
propria identidade. Os dados da pesquisa foram obtidos através de entrevistas com
03 grupos focais, constituidos de quatro docentes cada. Os sujeitos da pesquisa sao
professores da rede de ensino destes municipios e acumulam a condicdo de egressos
de IES situadas na regido conhecida como Grande ABCD*. A escolha do lécus da
pesquisa se deu em fun¢ao da grande oferta de cursos de licenciatura em Educacgéao
Fisica por Instituicdes de Ensino Superior privadas, porém com caracteristicas

distintas, localizadas relativamente proximas entre si.

Importante destacar que houve 03 encontros com cada grupo focal. O primeiro
encontro permitia a aproximagdo com o tema; o segundo encontro teve como base as
entrevistas realizadas no encontro anterior. Assim, as questdes foram levantadas para
melhor compreenséo dos posicionamentos e das respostas que foram compreendidas
como vagas ou de dificil interpretacéo pelos pesquisadores. O terceiro encontro serviu
para que fossem ampliadas as respostas e, em casos de contradicdes entre 0s
participantes ou contradicfes entre as respostas dadas nos dois encontros iniciais,
houvesse um esclarecimento. As respostas que ndo se mostraram suficientemente
claras ou que, mesmo apdés 03 encontros se mostraram frageis ou vagas foram

descartadas. Os casos de contradicbes foram analisados quando necessario.

Os municipios foram escolhidos por terem sido os Unicos da regidao do ABC
paulista que realizaram concursos para admissédo de docentes em Educacao Fisica

na ultima década. Os municipios de Sdo Bernardo do Campo e Santo André
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realizaram concursos em 2011 e o Municipio de Ribeirdo Pires em 2015. Os sujeitos

foram escolhidos a partir de sua formacao, que deveria ser posterior a 2005. Esse
filtro se deve a uma mudanca na legislagdo brasileira que alterou a formagdo em
Educacéo Fisica, dividindo a area em Licenciatura e Bacharelado, reduzindo a carga
horéaria e o tempo de formacao para professores em Educacéo Fisica para 03 anos e
uma carga de 2800 horas de curso, no minimo. Desta forma, o objetivo foi
pesquisarmos professores formados nessa legislagdo. Outro fator que determinou
nossas escolhas foi buscar nos grupos focais egressos de cursos superiores distintos.
Na soma dos trés grupos conseguimos ter egressos de 04 instituicdes de Ensino
Superior com caracteristicas diferentes: Uma instituicdo confessional, mantida por
uma Igreja, outra Instituicdo mantida por capital aberto, a terceira como autarquia e a
dltima uma Faculdade isolada, ou seja, uma instituicdo que reune alguns cursos
superiores e nao se caracteriza como Universidade ou Centro Universitario. De acordo
com Gatti (2005) a utilizacéo de grupos focais remonta as pesquisas de marketing nos
anos 1920; aos estudos das reacdes dos individuos em relacdo as propagandas de
guerra nos anos 1950 e de pesquisas na area da comunicacao nos anos 1970 e 1980.
Trata-se de uma técnica que possibilita entender, a partir das discussées realizadas
no grupo, conceitos, atitudes e reacdes de um modo especifico que nao seria possivel
captar através de outras técnicas como entrevista, questionario ou observacédo. O
trabalho com o grupo focal permite a compreensao de contraposi¢cdes, contradi¢des,

diferencas e divergéncias.

A entrevista foi elaborada com grupos objetivando gerar discussdes e debates
a partir dos questionamentos realizados. As questdes que orientaram a entrevista
realizada foram sobre a concepcdo de Escola Publica, a concepcao de Educacéo
Fisica na Escola Publica e a eficiéncia na formacéo inicial para a atuagdo com o
componente curricular na Escola Publica. Por tratar-se de questdes norteadoras, foi

possivel avancar em outros pontos que complementaram tais questoes.

Os encontros foram moderados pelo pesquisador, que também fez o registro
das entrevistas em audio e video, para evitar dlvidas sobre a autoria da fala no
momento da transcricdo. Fomentou-se, desta forma, a discussédo em torno dos temas:

escola publica; ensino de Educacdo Fisica na Educacdo Basica e formacao de

Educagdo | Santa Maria | v. 48 |2023
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

educaﬁzllu:::l‘s':: I UFSM ~ 155N: 1964-5444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644453343
professores de Educacao Fisica. O material produzido foi transcrito e confrontado com

as contribuicbes tedricas dos Estudos Culturais em sua relacdo com o campo
educacional, mais especificamente com o entendimento do curriculo como um artefato
cultural, que é construido, mas que também € um campo de disputas, um espaco de
lutas por significados e construcao de identidades. Também foi considerado o conceito
ja destacado do entendimento da Escola como uma esfera publica para as analises

realizadas.

Nelson, Treichler e Grossberg (2008) definem os Estudos Culturais como um
termo de conveniéncia para uma gama bastante dispersa de posices tedricas e
politicas. Sendo profundamente antidisciplinares®, pode-se dizer que partilham o
compromisso de examinar praticas culturais do ponto de vista de seu envolvimento
com, e no interior de relacdes de poder que possivelmente, envolvem as conexdes

entre os cursos de formacao de professores e a docéncia na Educacéo Basica.

Este entendimento torna o referencial dos Estudos Culturais amplo,
possibilitando interpretar as relagdes de poder que influenciam a producdo do
conhecimento, inclusive no ambito do ambiente académico, permitindo a discussao
sobre a forma como estruturam e moldam o fazer docente. Compreender quais
discursos sao legitimados e quais estdo interditados pode gerar o deslocamento
necessario para discutirmos alternativas de resisténcia, de mudancas e de
reinterpretacdo do curriculo de formacdo de professores de Educacdo Fisica,
objetivando, assim, sentidos que caminhem ao encontro de perspectivas sintonizadas

com justica e igualdade social.

A PERSPECTIVA DOCENTE: DISCURSOS E ANALISES

A andlise das falas docentes nos permitiu enxergar diversas formas de lutas
sociais. Deparamo-nos com a “urgéncia em discutir e produzir praticas curriculares
contra hegemonicas as dimensdes utilitarias, instrumentais e econOmicas da
educacéao neoliberal” (CORAZZA, 2002, p. 107), o que nos leva a procurar desvelar,
a partir das interpretacdes, quais conflitos estiveram presentes nas diversas vozes

ouvidas e analisadas, sempre “historicizando, politizando e culturalizando” (p. 107).
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Importante destacar o papel do pesquisador na interpretacdo das entrevistas.

Temos acordo com as consideracfes de Freire, Marques e Miranda (2018), ao

afirmarem que

The interpretation created is not neutral and is marked by preconceptions of
the researcher, influenced by his or her history and tradition. Recognizing the
influence of tradition in the interpretation process does not preclude critical
analysis and does not preclude researchers’ questioning of their own beliefs.
Rather, recognizing these factors allows reflection on them and the
establishment of a dialectical relationship between belonging and distance,
creating new ways of understanding, rather than the reproduction of
preconceptions. (p.04)

(A interpretacdo criada ndo € neutra e € marcada por preconceitos do
pesquisador, influenciados por sua histéria e tradicdo. Reconhecer a influéncia
da tradicao no processo de interpretagdo ndo impede uma andlise critica e
ndo impede que os pesquisadores questionem suas préprias crengas. Pelo
contrério, reconhecer esses fatores permite refletir sobre eles e estabelecer
uma relacao dialética entre pertencimento e distancia, criando novas formas
de compreenséo, ao invés da reproducdo de preconceitos.- Trad. pelo autor)

A respeito da educacéo e do ensino de Educacéao Fisica na escola publica, um

dos professores pronunciou-se da seguinte maneira:

Entdo... eu vim de uma formacdo...a formacédo na faculdade, né? Com um
preconceito de que a rede publica € pior do que a rede particular porém com
algum tempo... Com cinco anos de atuagdo principalmente na rede publica
eu acredito que muitas coisas que sdo feitas na rede publica, a gente..., 0
professor ndo consegue fazer na particular por conta dos objetivos que muitas
escolas particulares tém em relacédo a educacao fisica, por outro lado na rede
publica, até por questdes burocraticas, eu acredito que o0 acesso a espagos e
a alguns materiais sdo um pouco mais deficitarios do que na rede particular.
Porém, hoje onde eu trabalho acredito que esta no mesmo nivel de uma
escola particular por conta das atividades que os alunos desenvolvem na
escola e também pelas atividades que eu tento proporcionar para os alunos
na educacdo fisica. (P1)

O professor revela que a formacao obtida tracou um perfil de escola publica
que, segundo sua experiéncia, ndo corresponde a realidade. E importante destacar
que o Brasil tem passado por um processo de desvalorizacdo do setor publico em
geral, a partir de uma base de politica econémica neoliberal e também a partir de um
processo de ampliagdo das vagas nas escolas publicas, realizado com uma reducgéo
de verbas para o setor. Esse movimento acabou realmente precarizando o ensino
publico, e permitiu a expansdo do setor privado. Essa dualidade € uma marca na
Educacao Brasileira. Entretanto, era de se esperar a discussédo sobre condi¢cdes de
Ensino e analises sobre a democratizacdo ndo apenas de vagas, mas de condi¢cdes

de ensino. O que se relatou foi uma comparacao de forma generalizada entre a Escola
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Plblica e a privada. Na visdo de Apple (2007), a proliferacdo de representacdes

negativas e sem fundamento sobre a escola publica durante o periodo de formacgéo
inicial apenas limita e reduz o entendimento sobre esta instituicdo. Essa pratica
colabora para socializar a visao de que a educacgao deveria estar sob responsabilidade
de instituicdes privadas, por serem eficazes, modernas e possuirem profissionais bem
preparados e motivados. Ainda segundo o autor, o que esta por tras disso € a tentativa

de desqualificacdo da escola publica.

Neira (2009) identificou as sequelas disso entre professores de Educacéo
Fisica em inicio de carreira. De acordo com sua pesquisa, buscando fugir da
identificacdo com os “incompetentes” e preguicosos, os recém-formados sonham em
atuar na rede privada, mesmo que isso implique na diminuicdo dos vencimentos e
piora nas condi¢cOes de trabalho, considerando que as condi¢cdes de trabalho nas
InstituicGes de Ensino privadas sdo, em sua maioria menos vantajosas, de acordo

com pesquisa realizada pelo autor.

Outro participante apresentou uma experiéncia pedagdgica que serve de

contra-exemplo e desconstréi a representacao acima:

E que, por mais que a gente trabalhe na escola publica, a gente se esforca
para oferecer tudo aquilo que 0s nossos alunos teriam na particular, mesmo
faltando material, faltando alguma coisa. Eu venho de um trabalho com meus
alunos de atividades ritmicas e expressivas que pra mim foi sensacional. Eu
achei que eles iam odiar depois e no final quando teve a apresentacao de
show dos talentos, este ano minhas alunas apresentaram carimb6 no show
de talentos que foi uma atividade que eu dei a elas. Entdo, eu acho que as
vezes o que falta na escola publica é alguns professores apresentarem coisas
diferentes pros alunos. E o que eu precisei, eu precisei de um radio so e as
vezes fazia uma parte. O comeco foi sem o radio porque foi s6 a caminhada
do carimbé entdo nédo precisa de material nenhum. Uma atividade gostosa
prazerosa e eu inclui na minha aula cultura brasileira que € uma coisa que
tem gente que nunca vai ver. (P2)

O trecho acima atesta a diversidade de condi¢cdes nas Escolas Publicas de
diferentes redes. Também ganha destaque o fato que, contrariando a probabilidade
de efeitos negativos esperados com relacdo aos cursos de formacao de professores
de Educacdo Fisica, os docentes entrevistados percebem seu trabalho com
comprometimento, e ainda reforcam o0 necessério cuidado necessario a algumas

observagfes sobre a docéncia:
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Rolar a bola é uma coisa muito antiga que tem nas escolas estaduais, né, que
ha muitos anos isso € comentado em varias redes. Que o professor do Estado
rola a bola mas tem que ver qual é o significado deste professor, porque que
ele ta rolando a bola, porque alguém tem que chegar nele e falar pra ele por
gue vocé esta rolando a bola sempre? Vocé rola a bola pro aluno né de
repente tem significado pra ele, né, no olhar de uma pessoa que esti
chegando agora ou no olhar de outro professor, ele ta simplesmente
enrolando a aula. Tem que procurar saber o que realmente esta acontecendo.
(P3)

Os apontamentos recaem também sobre a propria formacao e a relacdo com o
trabalho que desenvolvem no municipio. Destacam aspectos positivos e limites na

formacdo.

Eu considero a minha formacgéo... eu acho que nenhuma Universidade vai
conseguir nos preparar pra o que a gente ta fazendo aqui. Hoje eu percebo
gue muita coisa do que a gente ta desenvolvendo com 0s nossos alunos néao
foi na Universidade que a gente aprendeu, porém eu acho que o que mais eu
aproveitei da Universidade foi... a maioria dos professores... eles
incentivavam nods pesquisarmos, nés desenvolvermos além do que ja estava
pronto na bibliografia e tudo mais, entdo, eu acho que assim eu aprendi o de
mais valioso. Nao foi o aprender como chutar 14 no futebol ou no basquete,
foi a gente aprender a buscar informagées a respeito disso. E comparar agées
gue ja eram feitas e criar em cima disso, eu acho que foi o grande diferencial
da formacgéo porque nem nos que trabalhamos ali trés quatro anos com o
mesmo aluno a gente consegue dar conta de passar isso tudo para o aluno
Por outro lado, eu achei que faltou, e que falta durante a formac&o na
Universidade... é ir pra além do estagio supervisionado porque nem sempre
ele favorece as condicdes pra vocé realmente aprender, vai depender muito
da instituicdo que vocé procurou pra fazer o estagio do professor que ta ali
naquele momento de ter esse olhar de que vocé ta ali aprendendo, entdo eu
acho que faltou uma integragcédo maior entre a Universidade e € essa formacéo
de pratica mesmo de vocé ir pros locais de vocé ter uma supervisdo de um
professor da Universidade dentro do ambiente do estagio né e ndo passar
essa responsabilidade pra outro profissional que nado ta ...que ndo é da
Universidade e as vezes ele ndo se preocupa com essa formagdo do
estagiario (p2)

Destacamos que o docente aponta 0 estadgio como um momento privilegiado
para a formacdo docente, mas que acaba esvaziado pela distancia entre a
universidade e a escola. Apesar de ser uma fala que evidencia a existéncia de um
aprendizado que sera construido somente na pratica docente, no dia a dia na Escola,
o depoimento também explicita que o estagio deveria ter maior vinculo entre a
Universidade e a Escola. Atualmente, os estagios no Brasil, especialmente em IES

privadas, sdo realmente burocraticos, com a necessidade de preenchimento de
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documentos e assinaturas dos professores e gestores, e a documentacdo acaba

sendo prioritaria, deixando a experiéncia em segundo plano. Também é uma
caracteristica dos cursos de formacgéo de professores no Brasil a pouca articulacédo
entre os locais de estagio e os cursos de formacao de professores. Destaque-se a
critica feita a transmissao da responsabilidade para outro profissional. Em estudo
sobre a formacao inicial de professores de Educacdo Fisica Alviano Jr ( 2011), ja
apontava para o fato dos docentes da IES privadas serem remunerados, via de regra,
como horistas, o que os impossibilita de estabelecer um momento de troca e
envolvimento com as escolas, tornando assim o estagio uma mera burocracia que

cabe tdo somente aos estudantes

Aprofundando as consideragcbes sobre a formacédo, o0s entrevistados

apresentam seu olhar sobre o curriculo e as disciplinas que o compdem.

Coisa que vocé s6 vai ver na pratica! Assim, vocé tem algumas aulas praticas
gue vocé até usa algumas coisas mas, por exemplo, num curso de
licenciatura eu ter, por exemplo, ndo que ndo seja importante eu ter um ano
de Anatomia, um ano de Cinesiologia, um ano de coisas que eu pouco vou
utilizar depois na escola e ndo ter nada sobre gestdo democratica, sobre
PPP(Projeto Politico Pedagdgico), sobre ECA (Estatuto da Crianca e do
Adolescente). Eu ndo vi o ECA na escola, s6 vim a aprender depois,
estudando pra concurso. Eu penso na minha cabeca que o que a gente tem
na faculdade é completamente diferente do que a gente vé na escola por ali,
independente das escola ser ruim ou ndo. Numa escola particular, mesmo
vocé usa algumas coisas praticas que vocé tem nas aulas praticas, ai vocé
utiliza agora o que envolve assim por fora da aula mesmo a gente néo tem
nada na faculdade, pelo menos eu. (P1)

N&o tem mesmo... eu mesma tudo que é que eu tenho tive a sorte de ter feito
magistério antes ai no magistério a gente tinha uma matéria que falava sé
sobre isso, era s6 sobre as leis, estrutura do ensino do ensino (P3)

Avaliacdo... a gente ndo teve nada sobre avaliacéo (P4)

Ent&o ai ndo tem mesmo néo, eu tive no magistério, entdo quando eu cheguei
na faculdade eu fui aprender mesmo a parte de, é de, da pratica das aulas...
peguei mesmo essa parte do como fazer as aulas de Educagédo Fisica das
outras coisas eu tive no magistério. (P2)

Didatica na Educacao Fisica. (P3)

Parte prética vocé aprende depois. (P2)

Os discursos dos/as diversos/as docentes convergem sobre a falta de

disciplinas que tratem sobre o universo da escola, aprofundem a legislagéo e
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promovam o estudo do cotidiano da instituicdo. E surpreendente notar que em todos

0s grupos foram apontadas como vagas ou inexistentes as discussdes acerca de
politicas educacionais, gestdo escolar, avaliacdo, metodologia de ensino e didatica.
Questionam o tempo reservado a disciplinas biolégicas e seu papel na formacao de
professores. Enquanto isso, os conhecimentos que julgam necessarios ao cotidiano
do docente da Educacéo Basica sdo adquiridos mediante a experiéncia, tendo pouco

ou nenhum aprofundamento durante a formagéo inicial. De acordo com Neira, Nunes

Osl/as professores/as entrevistados/as também colocam em discussdo a
relacdo dos professores que formam professores/as com a Educacéo Basica. O tema

gue gerou um interessante dialogo entre os participantes.

E, algumas coisas vocé aprende mesmo na pratica, né, porque assim na
teoria quando vocé passou quatro anos na faculdade, igual eu por exemplo,
guando vocé tem quarenta por cento dos professores que ndo atuam, que
eles ndo dao aula, né, e passam algumas teorias pra gente que eles ndo tém
a propria experiéncia, entao, vocé sai de la pensando que € um sonho... Na
verdade... mas quando vocé pega uma turma de trinta alunos infantil vocé vé
gue tudo aquilo la é fora da realidade, entdo, assim pra mim eu tive uma boa
base tedrica e eu acho essencial o que eu também tive. E o estagio, ele tanto
0 estagio remunerado que tem ou aquele estagio que vocé, para sua
aprovacao na faculdade, o estagio, ele € essencial ndo tem como vocé sair
de um curso de educacdo fisica sem vocé ter uma base porque vocé vai se
sentir despreparado e ai vai desanimar. (p2)

Quando eu falo que professor que forma professor... Tem que ter uma base,
a base tedrica legal e uma pratica também... Experiéncia, é isso! Ndo adianta
ficar trabalhando so6 na teoria, vocé tem que levar o aluno para a quadra, né,
o aluno esse que eu falo o adulto que vai ser professor e trabalhar a mesma
atividade... Ele vai trabalhar com as criangas na pratica na quadra porque eu
acredito que com essa base ele vai sair preparado ele ndo vai desistir no
primeiro desafio que ele encontrar pela frente. Nao tendo essa base, ele ta
fora! (P3)

O professor tem que ter experiéncia justamente pra saber o que se passa na
escola publica; e os professores da faculdade ndo tém a base eles néo
trabalham em escola! (P1)

Um fato interessante que aconteceu quando eu estudava no magistério,
mesmo antes da faculdade, a minha professora de psicologia da educagéo
passou num concurso e foi dar aula, ela sé deu trés dias de aula ela nédo
aguentou! E era uma pessoa que tava me ensinado a dar aula! (P3)

Na faculdade eu brincava... Era até amigo, meu professor... Mas eu vou falar
uma coisa... O professor que deu aula de educagéo fisica escolar pra gente...
Eu falava com 0s meninos, o Professor nunca deu aula na vida dele eu tenho
certeza! E ai eu fui ver, ele nunca deu aula mesmo! Se formou, fez pés-
graduacdo tal, e por la ficou! E ai estava dando aula de educacéo fisica
escolar! Ele nunca entrou numa sala de aula, eu ndo sei até que ponto isso é
viavel! (P1)
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Os pronunciamentos emitidos pelos participantes do estudo vao ao encontro
dos achados de Vieira (2013), quando, ao investigar professores que atuam em cursos
de Licenciatura em Educacéao Fisica, constatou o predominio de identidades docentes
acriticas. Diante de vetores de poder macro, posicoes de sujeito engendradas por
condicbes de forca maior e uma genealogia subjetiva repleta de experiéncias
afastadas da docéncia na Educacao Basica, eles colocam em circulacédo discursos
confusos e superficiais sobre a Educacéo Fisica escolar, disseminando efeitos nocivos
entre os futuros professores.

A partir das falas dos/as entrevistados/as, pudemos encontrar a dendncia
relacionada a exaltacdo de determinadas posturas afastadas do cotidiano pedagogico
em contraposicao a idolatria com relacdo a outros espacos e pessoas, tracos que
entendem como sendo comuns aos curriculos de Licenciatura em Educacao Fisica
das diferentes Instituicbes de Ensino Superior que frequentaram. Em suas
observacoes, a escola e os seus problemas praticamente ndo sdo abordados, fato
gue leva o futuro professor a construir representacdes confusas acerca do que seja a

docéncia.

Por fim, destacou-se também a “politica” para atribuicdo de disciplinas aos
professores que estdo atuando nas IES. Isso ocorreu em um exemplo isolado, mas
importante por destacar uma situacdo ja denunciada por Alviano Jr (2011), Nunes
(2011) e Vieira (2013). De acordo com os autores citados, a atribuicdo de disciplinas
gue nada tem a ver com o campo de conhecimento dos docentes que atuam em IES
privadas € algo corriqueiro, que, baseados nos estudos citados, nos faz suspeitar que
visa atender principalmente a questdes financeiras das instituicées, que comumente
preferem atribuir uma carga horaria mais ampla e reduzir seu quadro docente, a
contratarem mais professores. Os estudos apontam que a tendéncia dessa situacao
€ perdurar enquanto o regime de contratacdo docente mantiver a correspondéncia

entre numero de aulas e remuneracéo percebida.

Eu acho que um dos problemas da formacéo do curriculo hoje para formar o
professor... eu acho que é a infinidade de possibilidades que a educagéo
fisica tem né? O que eu comentei que eu mais tive de valioso foi isso essa
postura dos professores de fazerem a gente ir atras porque so o curriculo ndo
daria conta, aquelas disciplinas semestrais ndo dariam conta né? E eu tive a
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oportunidade de ano passado acompanhar como monitora um professor que
dava aula em uma Universidade daqui da regido do ABC e a gente percebe
gue a propria organizacao da instituicdo hoje ta favorecendo incentivando o
professor a dar aula de algo que ele ndo é especializado... Assim... Pra
cumprir aquela carga horaria que o professor necessita para ser contratado...
Ele d&, por exemplo voleibol, que ele é especialista, ele da atividades
ritmicas, que ele é especialista, mas ele tem que também dar a didatica, que
talvez ele ndo é tdo especialista e eu ja vi até os proprios profissionais
comentando desse desconforto né? Entdo eu acho que ai entram até
guestdes mercadoldgicas! (P1)

Observa-se na fala do entrevistado que entre os docentes das IES existe a
consciéncia de que a formacéo inicial ndo possibilita uma atuacdo minimamente

satisfatoria na Educacéo Basica, posicionamento refor¢cado pelo colega:

Acho que é isso na verdade... Desde que eu me formei, desde que eu
comecei a trabalhar na educagédo que eu penso nisso! Como que minha
formacao foi precéaria nesse sentido da gente realmente saber o que a gente
vai fazer quando vocé passar em um concurso eles pegam e te jogam falam
- se vira! Ai vocé nao tem formacao! (P4)

E comum o professor em inicio de carreira experimentar o que Tardif (2005)
denominou de “choque com a realidade”. Segundo Neira (2014), é provavel que
procurem contornar os problemas que enfrentam no cotidiano com o apoio dos mais
proximos ou apelem para o senso comum. Dificilmente analisam criticamente o proprio
percurso formativo ao ponto de questionar porque l|hes ensinaram certos
conhecimentos que, quando formados, parecem inuteis, ao invés do que precisam
saber para atuar na escola real.

O sentimento de fragueza experimentado perante as turmas da Educacao
Béasica coloca em xeque tudo o que aprenderam, dado o descompasso verificado
entre a satisfacao pela posse do diploma e o sofrimento no cotidiano profissional.

Enquanto grande parcela dos professores universitarios atua no sentido da
manutenc¢ao das condi¢des vigentes, preservando, a todo custo, a inviolabilidade do
territorio disciplinar (ALVIANO JR, 2011), os estudantes, em busca da sobrevivéncia
académica, colocam em primeiro lugar a conclusdo do curso, ou seja, procuram
apossar-se dos conteudos e dominar as praticas adotadas de forma a obter as notas

necessarias para a conclusao.

Educagdo | Santa Maria | v. 48 |2023
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

edlll:aﬁ:llu:::‘l‘s':: I UFSM ~ 155N: 1964-5444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644453343
ALGUMAS CONSIDERACOES

Destacamos a relevancia em relagdo a formacdo docente que estabeleca
proximidade com a Educacdo Basica através das Escolas e Redes Publicas de
Ensino, especialmente no momento historico pelo qual o Brasil passou recentemente.

Em artigo, Knijnik & Luguetti (2020) destacaram de forma bem enfética esta questao:

As we write this paper, Brazilian education is suffering an unprecedented attack.
In addition to an increase of funding withdrawal for public education that
threatens the very existence of public schools and universities, right-wing
political parties and movements have been making persistent attempts to
demonize teachers and teaching. Their educational policies and practices are
based on an eradication of Freirean ideas and any critical thinking from Brazilian
schools. For example, teachers who teach anything related to gender, social
justice or diversity are being filmed and harassed online by the ‘anti-Freirean’
patrols. Teachers and teacher educators feel that they do not have any power
to deliver their classes without risking their professional positions(p. 11).

(No momento em que escrevemos este artigo, a educacdo brasileira esta
sofrendo um ataque sem precedentes. Além de um aumento na retirada de
verbas para a educacéo publica que ameaca a propria existéncia de escolas e
universidades publicas, partidos e movimentos politicos de direita tém feito
tentativas persistentes de demonizar professores e o ensino. Suas politicas e
praticas educacionais baseiam-se na erradicacao das ideias freirianas e de todo
pensamento critico das escolas brasileiras. Por exemplo, professores que
ensinam qualquer coisa relacionada a género, justica social ou diversidade
estdo sendo filmados e assediados online pelas patrulhas "anti-freireanas”.
Professores e formadores de professores sentem que ndo tém poder para
ministrar suas aulas sem arriscar suas posicdes profissionais.- Trad. do autor.)

Ao situarmos o curriculo da licenciatura como constitutivo do espaco da
Educacdo Basica Publica, devemos compreender que tal construcdo deve (ou
deveria) levar em consideracdo a variedade de manifestacdes nas quais o poder
produz a desigualdade e a diferenca. Ao assumir discursos monoliticos e atribuir
significados estaticos a educacao publica, convergindo para uma representacao de
Escola, de Educacéo Basica e de Educacao Fisica Escolar também monoliticas, o
curriculo de formacdo inicial apresenta as relagdes sociais como dadas, excluindo a
possibilidade de interpretacdes distintas e oferecendo uma “verdade” acabada. Em

pesquisa sobre o tema, Neira (2009) corrobora essa visao

O discurso pedagoégico informado durante os cursos de formagao contribui
para desqualificar tanto as a¢fes desenvolvidas pelos docentes em atuagéo,
guanto a comunidade que frequente as instituicdes... Quando um professor
universitario diz, por exemplo, que “o professor na escola deveria fazer isso,
isso e aquilo, pois, dessa forma o resultado seria este”, esta afirmando que
todos os professores ndo fazem isso, isso e aquilo, por isso, ndo alcangam
os resultados esperados, considerados, por ele, ideais. Mesmo que a
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generalizacdo impligue em equivocos e injusticas, a visdo acritica que lhe da
sustentacdo é socializada, o que impede reconhecer os limites dos axiomas
proferidos pela cultura académica. (p. 128)

Evidentemente, torna-se necessario estreitar o didlogo com a complexidade da
Escola, tornando assim a formacéo para a docéncia um projeto de politica cultural, de
formacao de professores como intelectuais que atuardao em “espacos publicos onde
os alunos possam debater, assimilar e adquirir o conhecimento e as habilidades
necessarias a luta rumo a concretizagdo de um mundo mais humano e justo”
(GIROUX; McLAREN, 2005, p. 140).

Verificamos que possivelmente existam questdes econdmicas que dificultam o
projeto defendido por Giroux (1997), quando o0 autor argumenta sobre a reestruturacao
docente a partir da categoria de intelectual. Para este autor, encarar os professores
como intelectuais significa dignificar a capacidade docente, possibilitando a superacao
da divisdo do trabalho, o que implica em pensar a pratica docente rumo a reflexao
acerca das ideologias tecnocraticas e instrumentais que apartam os momentos e as
responsabilidades pelo planejamento, organizagcéo da implementagéo e execuc¢éo do

fazer docente cotidiano.

Formar professores como intelectuais também significa reconhecer as escolas
como locais sociais e culturais que representam uma forma de conhecer o mundo e
estabelecer linguagens, exclusdes e sele¢des particulares, presentes na sociedade
como um todo. Pensando nisso, Giroux destaca a hecessidade de tornar o pedagogico

mais politico e o politico mais pedagdgico. Afinal,

[...] as escolas representam tanto um esfor¢o para definir-se o significado
guanto uma luta em torno das rela¢des de poder. Dentro desta perspectiva, a
reflexdo e a agdo criticas tornam-se parte do projeto social fundamental de
ajudar os estudantes a desenvolverem uma fé profunda e duradoura na luta
para superar injusticas econdmicas, politicas e sociais, € humanizarem-se
ainda mais como parte desta luta. (p. 163)

Uma vez aceita a proposta de tornar o pedagogico mais politico, mais social,
sera impossivel pensar em uma formacéo docente desarticulada da escola, visto que
se trata de um espaco dinamico em termos de rela¢des sociais e culturais. Assim,
cabe aos professores e aos formadores de professores refletirem sobre as relacdes

que permeiam a instituicdo educacional, pautados em uma ética comprometida com
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a superacao das desigualdades, defesa da democracia e uma consciente opcao pela

vida, em seu sentido mais amplo.

Quanto ao tornar o politico mais pedagogico, fica clara a importancia da
formacao critica dos futuros professores mediante a adoc¢do do didlogo como ponto
de partida para a compreensao e reflexdo do ato educativo, além de possibilitar o
estranhamento e a desnaturalizacdo dos conteudos de ensino. De certa maneira, ao
questionarem as razdes de algumas disciplinas possuirem espagos privilegiados em
detrimento de outras tematicas consideradas relevantes por quem estd com as maos
na massa, os docentes entrevistados emitem um recado aos cursos de Licenciatura

em Educacéo Fisica: é urgente problematizar o que vem sendo ensinado.

Reconstruir os curriculos a partir dessas premissas significa reconhecer que as
producdes discursivas estdo ligadas aos locais sociais especificos de sua producéo,
ou seja, a comunidade académica teoriza a partir de contextos distintos da
comunidade escolar. Distintos, porém tdo importantes quanto. Contudo, tal
possibilidade s6 poderd ser avistada quando os cursos que formam docentes
assumirem as escolas como espaco de formacédo cidadd e construcdo de
conhecimento, o que os obriga a dialogar e estabelecer uma intima relacdo com esta
instituicdo. Relacdo que a projetara como protagonista real da formacéo docente, eis
o lugar que deve ocupar se 0 que se pretende é efetivamente formar professores.
Assim, esta pesquisa defende a necessidade de uma articulagdo entre cursos de
Formacédo de Professores de Educacéo Fisica e as Escolas Publicas, fato que néo
existe atualmente como regra no Brasil e que trouxe consequéncias como as

observadas nos didlogos com os docentes ouvidos nos grupos focais.
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Notas

10 presente trabalho foi realizado com apoio do CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico — Brasil.

2 Em que pese o fato das Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéao Fisica mencionarem
Licenciatura e Graduagéo, adotamos aqui a terminologia usual de “Bacharelado”.

3 Declaramos que as abordagens e os instrumentos metodolégicos utilizados obedeceram aos
procedimentos éticos estabelecidos para a pesquisa cientifica em Ciéncias Humanas. Os
representantes das redes municipais e 0s sujeitos participantes foram esclarecidos sobre a pesquisa
e concordaram em patrticipar, conforme atestam em TCLEs especificos.
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4 O ABCD é um territorio geopolitico composto por sete cidades — Santo André, Sdo Bernardo do

Campo, Sao Caetano do Sul, Diadema, Maud, Ribeirdo Pires e Rio Grande da Serra — que, ao lado
de outros municipios, constituem a regido metropolitana da capital paulista.

5> Os autores citados entendem que os Estudos Culturais buscam uma compreenséo de mundo que
escape dos limites disciplinares.
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