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RESUMO

O ensino remoto emergencial na educacao béasica foi adotado, no Brasil, no ano de
2020, devido a suspensao das aulas presenciais, como decorréncia da pandemia por
COVID-19. Essa modalidade de ensino foi regulamentada por pareceres do Conselho
Nacional de Educacédo (CNE) e das secretarias estaduais de ensino. Este artigo tem
como objetivo analisar prescricdes para o funcionamento de escolas desse nivel da
educacéo, tendo como foco os conceitos de ensino remoto emergencial e curriculo.
Para isso, foi realizado um estudo documental do parecer 05/2020 do CNE. A analise
de dados revelou que do documento emana um curriculo de perspectiva tradicional,
voltado para a aplicacdo BNCC, desconsiderando o contexto pandémico. Além disso,
as prescricbes apontam para dois movimentos — ancoramento e afastamento — que
tentam, de um lado, aproximar do cotidiano escolar novos elementos, como
plataformas e redes sociais, a0 mesmo tempo gque indicam a manutencgéo de préticas
e rotinas préprias da modalidade presencial de ensino, como planejamento focado no
cronograma e a realizacao de atividades de avaliacao.

Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial; Curriculo; Educacéo Basica.
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ABSTRACT

Emergency remote teaching in basic education was adopted in Brazil in 2020, due to
the suspension of in-person classes, as a result of the COVID-19 pandemic. This
teaching modality was regulated by recommendation from the National Council of
Education (CNE) and from the state education secretariats. This article aims to analyze
prescriptions for the functioning of schools at this level of education, focusing on the
concepts of emergency remote teaching and curriculum. For this, a documental study
of the opinion 05/2020 of the CNE was carried out. Data analysis revealed that the
document emanates a curriculum with a traditional perspective, aimed at the BNCC
application, disregarding the pandemic context. In addition, the prescriptions point to
two movements - anchoring and distancing - that try, on the one hand, to bring new
elements closer to everyday school life, such as platforms and social networks, while
at the same time indicating the maintenance of practices and routines typical of the
presential modality teaching, such as schedule-focused planning and carrying out
assessment activities.

Keywords: Emergency Remote Learning; Resume; Basic education.

RESUMEN

La ensefianza remota de emergencia en la educacion bésica fue adoptada, en Brasil,
en el afio de 2020, en razon de la suspensidn de las clases presenciales, debido a la
pandemia provocada por el COVID-19. Esa modalidad de ensefianza fue
reglamentada por informes del Consejo Nacional de Educacion (CNE) y de las
secretarias estatales de ensefianza. Este articulo tiene como objetivo analizar
prescripciones para el funcionamiento de escuelas de ese nivel de educacion, con
énfasis en los conceptos de ensefianza remota de emergencia y curriculo. Por ello,
fue realizado un estudio documental del informe 05/2020 del CNE. El analisis de datos
reveld que el documento emana un curriculo de perspectiva tradicional, direccionado
para aplicacion de la BNCC, desconsiderando el contexto pandémico. Ademas, las
prescripciones apuntan a dos movimientos — anclaje y distanciamiento — que intentan,
por un lado, acercar a la rutina escolar nuevos elementos, como plataformas y redes
sociales, al mismo tiempo que indican la manutencién de practicas y rutinas propias
de la modalidad presencial de ensefianza, como la planificacién enfocada en el
cronograma y la realizacion de actividades de evaluacion.

Palabras-clave: Ensefianza Remota de Emergencia; Curriculo; Educacion Basica.

INTRODUCAO
O ensino remoto emergencial na educagdo basica no Brasil decorreu da

suspensao das aulas presenciais em todo o pais, em marco de 2020, provocada pela

pandemia da COVID-19. Esse modelo vigorou de marco a dezembro de 2020 e ao
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longo de todo o primeiro semestre de 2021. No segundo semestre daquele ano, as

aulas presenciais foram sendo retomadas, aos poucos, em todo o pais.

A migracéo para a modalidade ensino remoto foi, de fato, uma necessidade
para que a educacao basica nao tivesse as atividades paralisadas por muito tempo.
De um lado, significou a manutencdo das funcdes sociais da escola, entre elas a
sociabilidade; de outro, significou do ponto de vista do empregador, seja ele o Estado
ou a iniciativa privada, o modo pelo qual se justificava o pagamento de salarios de
professores.

Nesse processo de mudanca forgcada para a modalidade remota, um fato
importante a ser considerado diz respeito ao(s) curriculo(s), pois todos documentos
para a educacao basica no Brasil estavam pensados para a modalidade presencial.

Com objetivo de normatizar a situacdo, os 6rgdos gestores da educacao
expediram portarias e pareceres. Dentre os varios publicados, focalizamos o parecer
05/2020 emitido pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE), em 28 de abril, tomado
como referéncia pelos 6rgaos estaduais na emissao de seus pareceres internos.

Importa considerar qgue a mudanca ocorrida afetou o lugar onde aconteciam e
as aulas, assim como afetou as ferramentas que mediavam as interagdes entre
professor/aluno, conhecimento e os materiais didaticos disponibilizados. Além disso,
essa mudanca que decorre de uma muito maior - atravessar um periodo pandémico
- afetou ndo apenas o curriculo prescrito, mas também o curriculo oculto.

Esse cenario de transmutacdo das atividades de ensino, com novas
resolucdes, suscitou a pergunta que norteia a pesquisa a qual a este artigo se vincula,
a saber: Que curriculo emerge da documentacao oficial sobre educacao remota para
as escolas da educacéo basica, no contexto do distanciamento social decorrente da
COVID-19?

Para obter a resposta a pergunta em tela, temos como objetivo analisar as
prescricbes para o funcionamento de escolas da educacdo béasica, no periodo
pandémico, com foco no curriculo. Para alcancgé-lo, estabelecemos (cf PENNA, 2015)
uma sequéncia cronoldgica de acdes dentro do processo de pesquisa, a saber: (1)
fazer curadoria no site do CNE em busca de documentos relativos ao ERE; (2)

identificar nos documentos selecionados o que diz respeito ao curriculo na modalidade
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ERE; (3) relacionar a(s)proposta(s) de curriculo as perspectivas de estudo do

bY

curriculo. No ambito deste trabalho, documento estd sendo entendido a luz da
perspectiva de documento-monumento apresentada por Jacques Le Goff (1996).
Este artigo esta composto de quatro secdes estruturantes além desta
introducdo. Na fundamentacao tedrica, discorre sobre os dois principais conceitos
tratados — ensino remoto emergencial e curriculo. A segunda versa sobre a
metodologia de analise dos dados documentais. A terceira apresenta a analise de

dados. Por fim, expdem-se as considerac¢des finais.

Ensino remoto e curriculo: definicbes para encaminhar a leitura dos dados
A expressédo ensino remoto emergencial (ERE) parece ter se popularizado no
Brasil a partir da entrevista de Priscila Cruz para o programa Roda Vida, da TV Cultura,

em 13 de abril de 2020. Na entrevista, afirma-se que ensino remoto ndo é educacao

7z

a distancia, que é uma modalidade de ensino estruturada e, no Brasil, usada

basicamente para o ensino superior. De acordo com a entrevista, ERE é a modalidade

by

de ensino que surgiu como alternativa a impossibilidade de oferta do ensino
presencial, e se faz através da comunicacao do professor com os alunos via whatapp,
envio de lista de atividades, uso da televiséo e do radio.

Segundo Alves (2020: 352),

Educacao Remota [é um processo de ensino-aprendizagem], isto é, praticas
pedagoégicas mediadas por plataformas digitais, como aplicativos com os
conteudos, tarefas, notificagées e/ou plataformas sincronas e assincronas,
como o Teams (Microsoft), Google Class, Google Meet, Zoom

Conforme definem Médici et al ( 2020: 141),

é importante ressaltar que o ensino remoto ndo é sindénimo de aula online. E
uma ferramenta que pode ser utilizada pelos professores, a fim de estimular
a aprendizagem a distancia. Por meio de atividades bem estruturadas, podem
cumprir mais do que uma funcdo puramente académica. O momento requer
uma reflexdo acerca de inovacao.

Esses mesmos autores (op cit. 140) advertem:

A tecnologia digital tem seu uso indicado como alternativa para suprir as
lacunas deixadas diante da impossibilidade de realizar aulas presenciais, ou
seja, a educacao pode ser mediada pelos recursos de multimeios e o ensino
remoto se constitui em uma possibilidade de ensinar e aprender. Blikstein
(2020), apresenta 0 ensino remoto como uma alternativa para mitigar
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os efeitos da pandemia do coronavirus na educagéo, a exemplo do que
tem sido feito em diversos paises do mundo.

Como se pode observar, o ponto em comum diz respeito ao ERE como
modalidade de ensino que surgiu em resposta a impossibilidade de aulas presenciais
e que se utiliza de plataformas digitais, aplicativos e meios comunicacao de massa.
Todas essas possibilidades ja eram usadas, mas de forma néo institucionalizada em
muitas experiéncias de ensino antes da pandemia, como possibilidades de
comunicacao professor/aluno.

E comum a ocorrer a associacéo sinonimica entre ERE a ensino a distancia,
porém essa interpretacdo ndo encontra sustentacao na literatura, tendo em vista que
essas duas modalidades foram idealizadas para atender a finalidades diferentes.

Uma importante distincdo, do ponto de vista juridico, é a de que essas duas
modalidades de ensino obedecem a duas regulamentacfes diferentes. Comecando
pelo ERE, ele é regulamentado pelas portarias 343, 345, 395, 544 do Ministério da
Educacdo (MEC), todas do ano de 2020, mais a medida provisoria 924/2020 que foi
convertida na Lei n° 14.040/2020. A primeira portaria do MEC que visou a
regulamentacao do ERE foi a n°® 343/2020 e data do dia 17 de marc¢o do referido ano,

cujo objetivo era:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas
presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo, nos limites estabelecidos pela legislagcdo em
vigor, por instituicdo de educacao superior integrante do sistema federal de
ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de
2017. (BRASIL, 2020)

Nessa portaria, € possivel identificar algumas delimitacdes que séo proprias da
modalidade ERE. A primeira delas € o carater excepcional da medida, marcado pelo
adjetivo “emergencial”’. Nesse sentido, o ensino é considerado a partir de uma
situacdo inesperada e imprevista (cf. PAIVA JUNIOR, 2020). Cabe destacar ainda que
esta medida tem o carater provisorio, o que a aproxima da definicdo dada por Bozkurt
e Sharma (2020), quando se referem ao ensino remoto de emergéncia,

caracterizando-o como uma solugéao temporaria para uma problematica que se instala
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de modo imediato. Outra delimitacdo prépria da modalidade ERE ¢é a transferéncia da

situacao presencial para os meios digitais.

Diante disso, conforme destacado por Charczuk (2020, p. 5) “ndo existe
planejamento ou modelos tedrico-conceituais especificos e prévios para sua pratica,
h& apenas a transposicao do trabalho presencial para um espaco digital ou impresso.”
Essa transferéncia surge como uma adaptacdo da comunidade escolar diante do
distanciamento social, em funcdo da pandemia por COVID-19, na tentativa de ndo
cessar as atividades educacionais. O ensino é considerado remoto porque 0s
professores e alunos estdo impedidos de frequentar instituicdbes educacionais para
evitar a disseminacao do virus (cf. PAIVA, 2020).

Quanto a EAD, temos o seguinte:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a
modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacgdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliacdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacédo que estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017)

Fica evidente que, diferentemente do ERE, o modelo de educacéo a distancia
nao possui um carater provisério de adaptacao em face de uma situacéo imprevista.
Podemos destacar como o principal fator que difere o EAD do ERE, a presenca de um
modelo didatico-pedagdgico proprio. Esse modelo, como pontuado por Paiva (2020,
p. 49) “deve constituir uma proposta que trabalhe os aspectos organizacionais,
contetidos, metodologias e tecnologias”. Dessa forma, a existéncia prévia de um
modelo didatico-pedagdgico, que ira reger as atividades de ensino, no que se refere
a organizacdo, conteudo, metodologia e tecnologia, € a principal diferenca entre
ensino a distancia e ensino remoto emergencial.

Isto posto, podemos pensar em curriculo, partindo da premissa que
independente da modalidade, presencial, a distancia ou remota, toda experiéncia de
ensino, organiza-se em funcdo de uma proposta de aprendizagem com certa
validacéo social, no sentido de que uma proposta para uma rede passou pela etapa

de avaliacdo com consultores ou foi chancelada por alguma instancia.
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De acordo com Silva (2010), os estudos sobre curriculo podem ser organizados

didaticamente em trés grandes correntes tedricas: teorias tradicionais, teorias criticas
e pos-criticas. Todas elas refletem concepcdes de curriculo segundo as demandas
educacionais e econdmicas da sociedade em um determinado momento histérico,
visando como “produto” final a identidade do sujeito que passa pelo processo
educacional.

De acordo com o autor (2010 p. 15), “se quisermos recorrer a etimologia da
palavra 'curriculo’, que vem do latim curriculum, ‘pista de corrida', podemos dizer que
no curso dessa ‘corrida’, que é o curriculo, acabamos por nos tornar o que somos”.
Vemos nessa concepcéo, a ideia de curriculo como percurso, que permite, de certa
forma, uma compreensdo parcial do que é o curriculo enquanto processo. Para

reforcar essa andlise situada, o autor (op. cit) aponta que:

Uma definicdo ndo nos revela o que €, essencialmente, o curriculo: uma
definicdo nos revela o que uma determinada teoria pensa o que o curriculo é.
A abordagem aqui € muito menos ontoldgica (qual é o verdadeiro "ser" do
curriculo?) e muito mais histérica (como, em diferentes momentos, em
diferentes teorias, o curriculo tem sido definido?). (SILVA, 2010, p.15).

Para compreender os conceitos de curriculo, vamos discorrer brevemente a
partir do ponto de vista das trés concepcdes ja citadas, a partir da descri¢cao de Silva
(2010). Sobre a primeira dessas contribuicdes que tém o curriculo como objeto de

estudo e pesquisa, o autor (2010, p. 12) afirma que:

Provavelmente o curriculo aparece pela primeira vez como um objeto
especifico de estudo e pesquisa nos Estados Unidos dos anos vinte. Em
conexdo com o processo de industrializagdo e os movimentos imigratérios
gue intensificavam a massificacdo da escolariza¢do, houve um impulso, por

parte de pessoas ligadas sobretudo a administracdo da educacgdo, para
racionalizar o processo de constru¢cdo, desenvolvimento e testagem de
curriculos. As ideias desse grupo encontram sua méaxima expressao no livro
de Bobbitt, The curriculum (1918).

Essa concepcédo pode ser melhor entendida se tivermos em mente o fluxo
migratorio da zona rural para os centros urbanos em razdo dos postos de trabalho
oferecidos pelo processo de industrializagao, que teve como reflexo a necessidade de
massificacao da escolarizacéo para atender a demanda de mao de obra minimamente
qualificada. E pode também ser compreendida se pensarmos o fluxo migratorio das

periferias para o centro, dos bairros de operarios para os centros de trabalho. A
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observacdo desses fluxos deu origem as primeiras teorizacbes sobre curriculo,

conhecidas como tradicionais.

Fruto de uma nocdo mais administrativa do que educacional, o modelo
tradicional pretendia especificar resultados a serem atingidos, estabelecer métodos
para obté-los de forma precisa e formas de mensuragao que permitissem saber com
preciséo se eles foram realmente alcancados. A nocao de curriculo que resulta dessa
sistematizacao prioriza questdes de natureza técnica e que se referem as habilidades
necessarias para a ocupacao na vida adulta. As teorias tradicionais tratam a pergunta
"0 qué ensinar” como Obvia, uma vez que aceitam o status quo, assim sendo, buscam
responder outra questdo "como ensinar’. Dessa forma, tratam como foco principal
guesitos de organizacao e transmissao do conhecimento. Para Silva (2010, p. 16), “as
teorias tradicionais pretendem ser teorias neutras, cientificas e desinteressadas”.

Essa perspectiva tedrica deu conta de uma parte dos problemas no campo do
curriculo, excluindo varias outras, sobretudo aquelas relacionadas ao que ensinar e
para quem, levando em consideracdo que as migracdes trouxeram para a escola
publica, em especial, publicos distintos, com experiéncias, saberes, referéncias e
linguagens distintas. A observacdo dessas questdes levou as teorias criticas, em cujo
ambito nasceu uma expressdo muito cara aos estudos aqui focalizados: o curriculo
oculto. De acordo com Silva (2010:30), “as teorias criticas sdo teorias de
desconfianca, questionamento e transformacgao radical.”

O foco que antes se preocupava em cOmo organizar e transmitir o
conhecimento, passou a ser direcionado para entender o qué é o curriculo e quais
suas implicacdes na construcdo da identidade do sujeito. Em busca de respostas para
essa nova pergunta, o movimento de teorizacao critica do curriculo discute a categoria
poder para responder a questao do conhecimento considerado valido e eleito para o
curriculo.

Segundo as teorias criticas, a transmissdo da ideologia vigente se divide em
dois “canais”, sao eles: o conteudo escolar e as relacdes sociais. Essa relacdo entre
conteudo e ideologia é explicitada no seguinte trecho: “a escola contribui para a

reproducéo da sociedade capitalista ao transmitir, através das matérias escolares, as
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crengas gue nos fazem ver 0s arranjos sociais existentes como bons e desejaveis.”

(SILVA, 2010, p. 32).

A analise de Silva (2010) reconhece que o funcionamento da escola incorpora

a psique dos alunos atitudes de comando ou obediéncia. Esse trato diferenciado ao
aluno se dé a partir do entendimento de que ha escolas direcionadas aos filhos dos
trabalhadores subordinados e escolas direcionadas aos dos trabalhadores nos niveis
mais altos da escala ocupacional.

Esse segregacionismo reforca, de maneira condicionante, as relacdes sociais
do local de trabalho. Para subordinados, essas relagbes demandam atitudes como:
obediéncia as ordens, pontualidade, assiduidade e confiabilidade. Ja para os situados
hierarquicamente acima daqueles, as demandas sdo outras: capacidade de
comandar, formular planos e se conduzir de maneira autbnoma. Nesse sentido, essa
correspondéncia nas relagdes sociais entre a escola e o ambiente de trabalho
contribui para moldar, de maneira enviesada, o perfil do sujeito de acordo com sua
classe.

De modo mais radical do que as teorias criticas, as pés-criticas tém como foco
observar, de maneira pormenorizada, os chamados grupos culturais minoritarios por
suas caracteristicas étnicas, raciais, culturais e de género — envolvidos nesse
processo. Trata-se de uma tentativa de compreender detalhadamente as dificuldades
e diferencas sociais particulares a cada um desses grupos e de como o curriculo
contribui, a partir de sua composi¢éo, para o surgimento de obstaculos que os impeca
de ascender socialmente.

O curriculo multiculturalista, segundo Silva (2010), amplia as noc¢des de
desigualdade para além das questdes de classe, uma vez que evidencia outras
dindmicas como as de género, raca e sexualidade também como produtoras de
desigualdades. O surgimento do multiculturalismo acontece a partir de criticas desses
grupos culturais subordinados — mulheres, negros, mulheres e homens homossexuais
- ao canone curricular, assim como da ampliacdo das perspectivas humanista e critica,
na proposic¢ao curricular.

O estudo de Lopes e Macedo (2011) contribui para acrescentar a descricao

acima um aspecto fundamental e central para as teorias criticas e pdos-criticas, qual
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seja o cotidiano no curriculo. De acordo com as autoras, o aspecto mais marcante

dos estudos nos/ dos/ com os cotidianos é a sua compreensdo de que escola e 0s
demais contextos da vida do sujeito est&o interligados. E com base nessa interligagéo
que se constitui o sujeito e suas redes de subjetividades, e isto interessa as duas
ltimas teorias citadas.

Para as autoras, as nog¢oes de contexto sdo pensadas a partir da nocao de
pratica social, o que permite perceber a pratica como fato cultural e como espaco de
composicdo de conhecimentos que obedece a uma ldgica propria e diversa da
cientifica, a légica do cotidiano. Essa nocao de curriculo partindo da pratica social €
denominada de em rede e justifica-se “na medida em que as relacbes
contemporaneas tendem a maior fluidez, horizontalidade, criatividade e coletivizagao,
a centralidade do conhecimento cientifico cede espaco para outros saberes
relacionados a acao cotidiana.” (LOPES e MACEDO, 2011, p. 161). Essa justificativa
tem respaldo no modelo epistemoldgico de rizoma, proposto por Gilles Deleuze e Félix
Guattari. Partindo desse referencial tedrico, Lopes e Macedo descrevem um dos

principais argumentos dos estudos nos/ dos/ com os cotidianos:

Os conhecimentos, em sentido amplo, séo tecidos em redes
constituidas na inter-relacdo complexa de diferentes contextos.
Qualquer acontecimento que se passe na escola, e os eventos
curriculares séo alguns deles, ndo é produzido apenas na escola
nem fica a ela restrito. Ele intercepta um enorme contingente de
contextos trazidos para a escola pelos diferentes sujeitos que a
frequentam e passa a fazer parte dos outros contextos em que
esses sujeitos se constituem. (LOPES e MACEDO, 2011, p.
161).

O entendimento de curriculo, aqui, é identificado como uma rede que é
composta simultaneamente por diversas ramificacbes. Isto posto, assume-se neste
artigo que, assim como o ensino presencial, também para o ensino remoto, 0 contexto
no qual se da o ensino, os contextos dos sujeitos e o0 contexto da sociedade
influenciam recursiva e conjuntamente o curriculo prescrito, construido, ensinado e
vivenciado na escola.

Isto posto, passamos a descricdo dos procedimentos metodoldgicos.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa esta situada no campo da Linguistica Aplicada, tendo
como foco de investigacdo o curriculo emergente no contexto do ensino remoto, a
partir de documento oficial. A abordagem utilizada é de natureza qualitativa que, de
acordo Penna (2015:102), trata-se de “uma abordagem sistematica, cujo objetivo
principal € compreender as qualidades de um fenémeno especifico, em um
determinado contexto”. Essa abordagem se mostra pertinente e alinhada aos objetivos
da pesquisa, uma vez que o fendbmeno investigado (curriculo emergente) se deu em
decorréncia de um contexto especifico (pandemia da COVID-19). Quanto ao tipo, esta
€ uma pesquisa documental, pois focaliza a analise de documento normativo de
dominio publico.

Documento € entendido neste trabalho a partir do conceito de
documento/monumento defendido por Le Goff (1997):

Documento é antes de mais o resultado de uma montagem, consciente ou
inconsciente, da histéria, da época, da sociedade que o produziram, mas
também das sucessivas épocas durante as quais continuou a viver, talvez
esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo
siléncio. (p. 103)

Essa compreensdo é fundamental para a interpretacdo do documento
estudado, que é o Parecer CNE/CP n°: 5/2020! aprovado em 28/4/2020. Este é um
documento de ambito federal, que trata da reorganizacdo dos calendarios escolares
e a realizacdo de atividades pedagodgicas ndo presenciais durante o periodo de
pandemia da COVID-19.

O procedimento de analise consistiu em (re)ler o documento a luz de categorias
emanadas da revisao tedrica, a saber: (1) conceito de ensino remoto, (2) curriculo, (3)
planejamento e (4) avaliacdo. Essas duas Ultimas foram presumidas a partir do
enfoque teorico, pois estdo atreladas ao conceito de curriculo e, tal como este,
variaveis em funcéo do aporte de fundamentacéao.

Assim, o processo de geragdo de dados consistiu em buscar pistas linguisticas
das definicdes desses conceitos, tendo em vista coligi-las para, por fim, identificar que

curriculo emerge do documento focalizado. Durante esse processo, surgiu uma
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categoria inicialmente ndo prevista — (5) calendéario/cronograma — que se mostrou

importante na analise do Parecer do CNE. Nenhum indicio relacionado a cotidiano foi
identificado, sobre isso nos posicionaremos nas consideracdes finais.

Os dados foram organizados em excertos tematicos compostos por mais de um
trecho, tendo em vista triangulag&o das informacdes ao longo do documento, como se
podera constatar na se¢édo a seguir.

ANALISE DE DADOS

Tendo em vista 0s objetivos da pesquisa que deu origem a este artigo,
realizou-se inicialmente a curadoria no site do CNE para a selecdo do material. Das
varias portarias publicadas, entre marco a maio de 2020, tendo em vista regulamentar
0 ensino remoto, destacamos o parecer CNE/CP5/2020, sobre a “reorganizacdo do
Calendario Escolar e da possibilidade de cémputo de atividades ndo presenciais para
fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da
COVID-19” (BRASIL, 2020: 1). O procedimento de busca de outros pareceres néo
apresentou dados relevantes, visto que esse documento se tornou referéncia para
redes estaduais. Desse modo, o objetivo de compilacdo de material foi alcangado com
a coleta desse documento, cujo valor historico deve ser preservado, por ter sido o
primeiro no qual o CNE tematizou o ERE no pais.

Para responder a questdo de pesquisa, a analise dos dados foi organizada
tendo em vista as categorias ja citadas, que nos remetem a ideia de uma piramide
invertida, focalizando do mais geral ao mais especifico, de modo recursivo, conforme
a ilustracdo a seguir:

Imagem 1 — Categorias de andlise entendidas como recursivas

Y
ey
p

Fonte: Os autores (2021)
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E importante destacar que as orientacbes apresentadas no documento
resultam de discussdes muito provisorias, em funcéo do curto espaco de tempo entre
a constatacdo da situacdo pandémica, a suspensao das atividades presenciais nas
escolas e a adocao do regime de ensino remoto.

Focalizando o documento em busca de pistas sobre a definigdo de ensino
remoto emergencial, ndo identificamos uma definicdo explicita sobre essa modalidade
de ensino. Porém, ao longo do documento, consegue-se inferir seu conceito,
conforme demonstrado a seguir, a partir das definicbes de atividades ndo presenciais,

modo através do qual realiza-se o ERE.

Excerto 1 — Caracteristicas de ERE Parecer CNE/CP5/2020

Por atividades ndo presenciais entende-se, neste parecer, aguelas a serem
realizadas pela instituicdo de ensino com os estudantes quando nao for
possivel a presenca fisica destes no ambiente escolar. (BRASIL, 2020, p. 6)
Cabe salientar que a realizacdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais
nao se caracteriza pela mera substituicdo das aulas presenciais e sim pelo uso
de praticas pedagdgicas mediadas ou ndo por tecnologias digitais de
informacédo e comunicacdo que possibilitem o desenvolvimento de objetivos
de aprendizagem e habilidades previstas na BNCC, curriculos e propostas
pedagdgicas passiveis de serem alcancados através destas praticas.
(BRASIL, 2020, p. 8)

Por atividades pedagoOgicas ndo presenciais entende-se o conjunto de
atividades realizadas com mediacao tecnolégica ou ndo a fim de garantir
atendimento escolar essencial durante o periodo de restricbes para realizacéo
de atividades escolares com a presenca fisica de estudantes na unidade
educacional da educacao basica ou do ensino superior. (BRASIL, 2020, p. 21)

Observando os trechos, temos, no primeiro, uma definicdo resumida que da a
entender que ensino remoto se caracteriza apenas pela substituicdo das aulas por
“atividades nao presenciais” (CNE, p.6). O segundo destaca que nao se trata apenas
da substituicdo das aulas presenciais por atividades nao presenciais, mas que essas
podem ser mediadas ou néo pelas TDIC e devem estar alinhadas aos objetivos de
aprendizagem previstos na BNCC. O terceiro, assim como o primeiro, faz mencéo ao
contexto macrossocial, as medidas de distanciamento social, que estao ligadas de

maneira causal a adocao de tal modalidade de ensino. Em sintese, para se chegar a
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definicAo de ensino remoto emergencial é necesséaria uma espécie de améalgama

interpretativo por parte do leitor.

Observa-se que o documento apresenta uma denominacao diferente, isto €,
“atividades pedagodgicas nao presenciais” para ERE. De acordo com a
fundamentacao tedrica, a primeira portaria do MEC (n°® 343/2020) a regulamentar a
adocao do ER visa: “Autorizar, em carater excepcional, a substituigdo das disciplinas
presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacéao
e comunicacdo, nos limites estabelecidos pela legislacdo em vigor[...] (BRASIL,
2020)". Essa definicao contém dois pontos que se alinham a algumas caracteristicas
do Excerto 1, séo eles: o carater excepcional e a mediacao por tecnologias digitais.

Com base na fundamentacéo teorica, o primeiro ponto a ser entendido pode
ser observado em dois trechos do primeiro excerto em que ha as seguintes
demarcacdes temporais: “quando ndo for possivel a presenga fisica” (1° trecho) e
“periodo de restricdes” (3° trecho). Dessa forma, o documento esta comunicando a
excepcionalidade do fenbmeno, previsto por tempo indeterminado.

J& o segundo trecho diz respeito ao uso de tecnologias digitais da informacao
e comunicacédo para mediar as relacdes pedagogicas. Os trechos 2 e 3 do Excerto 1
citam o uso dessas tecnologias, porém, diferentemente da portaria, o parecer destaca
gue o uso dessas € facultativo, como pode-se observar nos trechos “praticas
pedagogicas mediadas ou nao por tecnologias digitais” e “atividades realizadas com
mediacéo tecnoldgica ou nao”.

Passando as demais categorias (curriculo, planejamento, calendéario e
avaliacdo) subjacentes a esta, comecamos por curriculo. Compreendendo-o0 como
um produto da necessidade historica da sociedade, isto €, como um artefato variavel
em funcdo das demandas sociais vigentes e tendo em vista a excepcionalidade da
COVID-19 e seu grau de impacto sobre a convivéncia presencial de toda a sociedade,
supomos adaptacdes em virtude do distanciamento social, sobretudo a migracéo para
0s meios digitais, conforme ja previsto na definicdo de ERE.

A seguir, 0 excerto sobre curriculo.

Excerto 2 — Curriculo Parecer CNE/CP5/2020
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Elaboracdo de sequéncias didaticas construidas em consonancia com as
habilidades e competéncias preconizadas por cada area de conhecimento na
BNCC;? (BRASIL, 2020, p. 12)
Utilizagdo, quando possivel, de horarios de TV aberta com programas
educativos para adolescentes e jovens; (BRASIL, 2020, p. 12)
Distribuicéo de videos educativos, de curta duracédo, por meio de plataformas
digitais, mas sem a necessidade de conexdo simultanea, seguidos de
atividades a serem realizadas com a supervisao dos pais; (BRASIL, 2020, p.
12)
Realizacéo de atividades on-line sincronas de acordo com a disponibilidade
tecnoldgica; (BRASIL, 2020, p. 12)
Oferta de atividades on-line assincronas de acordo com a disponibilidade
tecnoldgica; (BRASIL, 2020, p. 12)
Estudos dirigidos, pesquisas, projetos, entrevistas, experiéncias, simulacdes e
outros; (BRASIL, 2020, p. 12)
Realizacéo de testes on-line ou por meio de material impresso, entregues ao
final do periodo de suspenséao das aulas; (BRASIL, 2020, p. 12
Utilizacdo de midias sociais de longo alcance (WhatsApp, Facebook,
Instagram etc.) para estimular e orientar os estudos, desde que observadas as
idades minimas para o uso de cada uma dessas redes sociais. (BRASIL, 2020,
p. 12)

Os trechos que compdem esse segundo excerto revelam as mudancas tipicas
que o momento de distanciamento fisico impés as atividades pedagdgicas. Dentre
elas: atividades sincronas e assincronas on-line; hibridizacado dos materiais de testes,
sendo esses impressos ou digitais; utilizacdo de midias sociais como WhatsApp,
Facebook e Instagram; videos educativos por meio de plataformas digitais; roteiros de
atividades a serem supervisionadas pelos pais e até utilizacdo de horarios de TV
aberta com programas educativos.

Observando-se o primeiro trecho, identificamos um alinhamento entre as
sequéncias didaticas a serem construidas para as aulas no ERE e a BNCC. Ou seja,
as aulas deverao trilhar um caminho, cujo norte é determinado pelo documento
parametrizador do ensino basico. Nesse ponto, o parecer sinaliza que, apesar das
diversas mudancas inerentes ao periodo de distanciamento social, todo o ensino
continua sendo regido pela BNCC, que foi elaborada pensando-se em ensino
presencial e em contexto ndo pandémico.

O segundo trecho remete aos recursos didaticos presentes na midia tradicional,

nesse caso a programacao educativa da TV. A recomendacdo € para agrega-los,
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quando pertinente, ao curriculo/planejamento. Nesse sentido, o parecer leva em

consideragao o novo “ambiente escolar”, ja que a escola esta agora dentro de casa.
Sugere-se a exploracdo dos recursos didaticos disponiveis nesse novo ambiente e,
nesse sentido, a TV é um recurso presente na maioria dos lares no pais. A
recomendagao aponta para uma inclusao eventual, uma vez que o texto se utiliza do
aposto “quando possivel”.

No terceiro trecho do excerto, verificamos a orientacdo para 0 uso de recursos
digitais disponiveis na web como ferramentas de ensino, nesse caso, videos de curta
duracdo. Esses recursos serdao compartilhados através das plataformas digitais e
associados a atividades a serem realizadas pelos alunos com a supervisao dos pais.
Ha nesse trecho a inclusdo dos pais como sujeitos diretamente ligados ao processo
de ensino.

O trecho seguinte refere-se as atividades on-line sincronas, que preveem o
encontro on-line e simultaneo entre alunos e professores, por meio de ambientes
virtuais, a fim de efetivar as atividades pedagogicas em tempo real. Dada a presenca
dos participantes nesse tipo de atividade, supde-se a interacao entre professor e aluno
em salas de videoconferéncia e transmissdes ao Vivo.

Ja no trecho de nimero cinco, o documento alude a atividades on-line, porém,
desta vez sem a necessidade de acesso simultaneo dos sujeitos e, portanto, sem a
necessidade de interacdo em tempo real. Essa condi¢cao permite aos estudantes que
as atividades sejam acompanhadas independentemente de horario ou local, a
exemplo de videoaulas e webinarios.

O sexto trecho engloba diversas formas de atividade como estudos dirigidos,
pesquisas, entrevistas e etc, ja relativamente comuns a dinamica escolar, porém
desafiadores para o ERE, na sua primeira fase, quando os recursos digitais eram um
universo a ser conhecido pela maior parte dos professores e alunos.

O sétimo trecho versa sobre a realizagéo de testes on-line ou impressos, sendo
prevista a entrega desses testes ao final do periodo de restricbes. Ao disponibilizar
esses testes na forma on-line ou impressa, revela-se a preocupac¢éo do documento
com questdes de inclusdo, uma vez que sao contemplados tanto os que tém acesso

a tecnologia quanto os que ndo tem. Fica subentendida também a ideia de que o
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periodo de distanciamento social e de ERE seria breve. Considerando-se o

prolongamento da pandemia, parece nao mais haver sentido em testes que sejam
entregues no retorno as aulas.

O dultimo trecho deste terceiro excerto sinaliza a utilizacdo de redes sociais
como WhatsApp, Instagram e Facebook, indicados como ferramentas para estimular
e orientar os estudos, obedecendo a idade minima para utilizacdo de cada uma delas.
De certa forma, o documento leva em consideracdo a funcéo socializadora da escola
que, em face da impossibilidade da interagdo com presenca fisica, pode explorar os
recursos disponiveis para as interacdes sociais via web e, com isso, manter vinculos
e orientar os estudantes.

Passemos, a seguir, a categoria planejamento, aqui, entendido como um
conjunto de a¢des pedagdgicas distribuidas em funcéo do tempo. A analise de dados
revela que o planejamento e a reorganizacdo do calendario escolar se mostram
intimamente associados no documento em tela, conforme demonstram os excertos a

seqguir:

Excerto 3 — Planejamento Parecer CNE/CP5/2020

O ponto chave ao se discutir a reorganizacéo das atividades educacionais por
conta da pandemia situa-se em como minimizar os impactos das medidas de
isolamento social na aprendizagem dos estudantes, considerando a longa
duracéo da suspensao das atividades educacionais de forma presencial nos
ambientes escolares. (BRASIL, 2020, p. 4)

Cabe lembrar que a organizacdo do calendario escolar se da de maneira a
serem alcancados os objetivos de aprendizagem propostos no curriculo
escolar para cada uma das séries/anos ofertados pelas instituicbes de ensino.
(BRASIL, 2020, p. 4)

E necessario considerar propostas que ndo aumentem a desigualdade ao
mesmo tempo em que utilizem a oportunidade trazida por novas tecnologias
digitais de informac&o e comunicacdo para criar formas de diminuicdo das
desigualdades de aprendizado. (BRASIL, 2020, p. 3)

O primeiro trecho desse excerto destaca que a reorganizacédo das atividades
escolares deve ser realizada no sentido de diminuir os impactos das medidas de

isolamento social sobre os estudantes. Nesse sentido, o planejamento se da como

uma espécie de salvaguarda, no sentido de minimizar os impactos da suspenséo das
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aulas sobre o processo de aprendizagem dos estudantes, a exemplo de possiveis

dificuldades no acesso a tecnologia.

J4 o segundo trecho destaca a relevancia de alcancar os objetivos de
aprendizagem presentes nos curriculos escolares das instituicbes de acordo com
séries/anos. Temos, entdo, uma preocupac¢do acerca dos conteddos a serem
apresentados que estejam alinhados aos objetivos de aprendizagem previstos para
cada série/ano, de maneira que sua execucao e assimilacdo seja viavel dentro do
periodo de tempo disponivel.

O ultimo trecho destaca uma preocupac¢do em priorizar propostas que levem
em consideragdo as tecnologias, mas nao aumentem as desigualdades que ficaram
ainda mais evidentes neste periodo. O acesso a tecnologia, diferentemente da TV
aberta, ndo € uma realidade para a maioria dos discentes no pais. Ao mesmo tempo,
esse trecho sugere que as oportunidades trazidas pelas novas tecnologias digitais
sejam utilizadas para diminuir as desigualdades, todavia ndo especifica sobre como
isso deve ser feito. Assim sendo, as solucfes para traduzir essa proposta em acdes
exequiveis ficam a cargo dos professores que, por sua vez, ja estdo sobrecarregados
e atuando fora do seu espaco natural de trabalho, ministrando as aulas das suas
proprias casas.

A categoria calendario, a quarta nesta analise, exerce um papel fundamental
na proposta apresentada pelo documento focalizado, posto que todas as mudancas
para o ERE estédo vinculadas a reorganizacdo do calendéario escolar. Desta forma,
calendario e planejamento sdo duas categorias complementares, uma vez que 0
planejamento supde distribuicdo de atividades ao longo do tempo. A seguir, 0 excerto

gue destaca os trechos em que calendario e planejamento estdo imbricados.

Excerto 4 — Calendario e Planejamento Parecer CNE/CP5/2020

Qualquer limitacéo que se fizer no formato da reposi¢ao/ajuste dos calendarios
deve considerar que sera aplicada ndo apenas para as escolas publicas, mas
também para as escolas particulares que possuem uma dinamica
completamente diferente. (BRASIL, 2020, p. 20)

Que a reorganizacao do calendario escolar deve assegurar formas de alcance
das competéncias e objetivos de aprendizagem relacionados a BNCC e/ou
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proposta curricular de cada sistema, rede ou instituicdo de ensino da educacao
basica ou superior por todos os estudantes; (BRASIL, 2020, p. 21)
Que a reorganizacdo do calendario escolar deva levar em consideracdo a
possibilidade de retorno gradual das atividades com presenca fisica dos
estudantes e profissionais da educacdo na unidade de ensino, seguindo
orientacdes das autoridades sanitarias; (BRASIL, 2020, p. 22)
Para reorganizacdo do calendario escolar, os sistemas de ensino deverao
observar, além do disposto neste parecer, os demais dispositivos legais e
normativos relacionados a este tema. (BRASIL, 2020, p. 21)

O excerto demonstra que o calendario é transpassado por aspectos de diversas
ordens, como a isonomia entre a escola publica e particular quanto ao formato da
reposi¢do/ajuste dos calendérios; a relagdo com um curriculo, seja a BNCC ou
proposta curricular de cada sistema; a retomada das atividades presenciais e, ainda,
outros dispositivos normativos relacionados ao tema.

O primeiro trecho supe o mesmo calendario para as duas redes de ensino
basico e o segundo aponta para relacdo indissociada entre tempo escolar e
implementacéao/desenvolvimento de uma proposta curricular, seja esta BNCC ou uma
outra elaborada pela rede ou sistema, de modo a assegurar o alcance dos objetivos
de aprendizagem e/ou as competéncias relacionadas a proposta do sistema, rede ou
instituicdo de ensino.

No trecho seguinte, temos consideracdes que estdo ligadas a possibilidade do
retorno as aulas presenciais. Neste caso, 0 calendario deve prever que o retorno
aconteca de maneira gradual, e levando em conta as orientacbes das autoridades
sanitarias.

Do ponto de vista legal, o quarto trecho explicita que, além do proprio Parecer
05 do CNE, os sistemas de ensino deverdo observar outros dispositivos legais e
normativos ao compor a reorganizacdo do calendario. Isso implica dizer que o
documento assume néo ser a Unica voz de autoridade na abordagem do tema.

A andlise dos dados nos leva a considerar que o planejamento parece ser uma
acao subordinada mais a prescri¢cdes advindas do calendario — tempo, relagcdo com o
curriculo do sistema, presencialidade das aulas e dispositivos normativos — do que
uma planificacdo de trabalho a ser desenvolvido em fungdo das necessidades

diagnosticadas junto aos alunos.
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A quinta categoria a ser descrita € a avaliagdo, imprescindivel ao fazer 20

pedagdgico, posto que possibilita tanto o diagndstico de dificuldades, lacunas de
aprendizagem, quanto pode apontar para possiveis reformulacdes no projeto didatico
do professor.

A seguir, temos 0 excerto que versa sobre como essa acao foi concebida no
Parecer 05 do CNE.

Excerto 5 — Avaliacdo Parecer CNE/CP5/2020
Criar questionéario de auto avaliacdo das atividades ofertadas aos estudantes
no periodo de isolamento; (BRASIL, 2020, p. 20)
Ofertar, por meio de salas virtuais, um espago aos estudantes para verificacao
da aprendizagem de forma discursiva; (BRASIL, 2020, p. 20)
Elaborar, ap6s o retorno das aulas, uma atividade de sondagem da
compreensao dos conteudos abordados de forma remota; (BRASIL, 2020, p.
20)
Criar, durante o periodo de atividades pedagdgicas néo presenciais, uma lista
de exercicios que contemplam os conteddos principais abordados nas
atividades remotas; (BRASIL, 2020, p. 20)
Utilizar atividades pedagogicas construidas (trilhas, materiais complementares
etc.) como instrumentos de avaliacdo diagndstica, mediante devolucdo dos
estudantes, por meios virtuais ou apos retorno das aulas; (BRASIL, 2020, p.
20)
Utilizar o acesso as video aulas como critério avaliativo de participacéo atraves
dos indicadores gerados pelo relatério de uso; (BRASIL, 2020, p. 20)
Elaborar uma pesquisa cientifica sobre um determinado tema com objetivos,
hip6teses, metodologias, justificativa, discussao tedrica e conclusao; (BRASIL,
2020, p. 20)
Criar materiais vinculados aos conteudos estudados: cartilhas, roteiros,
historia em quadrinhos, mapas mentais, cartazes; (BRASIL, 2020, p. 20)
Realizar avaliagdo oral individual ou em pares acerca de temas estudados
previamente. (BRASIL, 2020, p. 20)

E possivel observar no excerto acima diversos instrumentos de avaliacdo para
o periodo de restricbes de aulas presenciais, por exemplo, questionario de auto
avaliacdo das atividades, sondagem, avaliacdes diagnosticas, orais e de participacao.
Nesses, observamos as func¢des diagndstica e formativa da avaliagéo.

No primeiro, o terceiro e o quinto trechos do excerto acima, evidencia-se a
funcdo diagndstica. Esta se mostra através da indicacédo da criacdo de questionario
de auto avaliacdo das atividades propostas aos estudantes, no periodo de ensino
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remoto, e elaboracgao de atividade de sondagem, a fim de verificar a compreenséo dos

conteudos que foram abordados na forma presencial.

Ja no segundo, quarto e sétimo, oitavo e nono trechos verifica-se a funcéo
formativa da avaliacdo, através da sugestao de um espaco, em salas virtuais, para a
verificagéo da aprendizagem dos estudantes de maneira discursiva. Esta fungéo se
evidencia também quando se prop6e a criagdo de uma lista de exercicios, cuja
resolucdo contemple os principais conteudos tratados nas atividades remotas. O
documento recomenda ainda, no trecho de numero sete, a elaboracdo de uma
pesquisa sobre um tema a ser determinado com objetivos, hipéteses, metodologias,
justificativa, discussao tedrica e conclusao.

De certo modo, esse excerto sete ndo apresenta novidade, posto que projeto
de pesquisa jA € um género que integra as praticas escolares, porém, demanda
laboratérios e bibliotecas para ser realizado. Assim sendo, cabe destacar que ndo se
observou a adaptacdo de géneros as novas condi¢des de trabalho de professores e
de alunos; em outras palavras, podemos dizer que a concepc¢ao de ensino ndo mudou.
Seria possivel que professores e alunos levassem adiante projetos de pesquisa no
ensino remoto, desde que tivessem bastante autonomia para lidar com os meios de
interacdo nao presencial.

Depois, o documento aponta uma finalidade prética para a sistematizacao dos
temas estudados, ao sugerir, no oitavo trecho, a criagcdo de materiais que estejam
relacionados aos contetudos estudados, por exemplo cartilhas, roteiros, histéria em
guadrinhos, mapas mentais, cartazes e etc.

Por fim, o documento leva em consideracdo a avaliacdo ndo sO da
aprendizagem internalizada, mas também da capacidade de externa-la através da
exposicao oral, ao sugerir, no nono e ultimo trecho do excerto, a avaliagdo oral,
individual ou em dupla, focalizando temas previamente estudados.

Cabe salientar a finalidade de mera constatacdo da presenca dos alunos nas
aulas remotas. Essa consiste em listar a participagdo dos alunos, a partir dos
indicadores de presenca nas salas virtuais.

Em suma, o documento do CNE parece manter as funcdes da avaliacédo ja

estabelecidas antes do periodo de aulas ndo presenciais, ficando como novidade
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apenas o meio pelo qual essa € realizada, isto é, o seu funcionamento através das

plataformas digitais. Dentre as func¢des, apenas a somativa ndo foi evidenciada,
ficando a cargo, de alguma forma, do encaminhamento dado pelos professores ao
resultado dessas atividades.

Considerando-se a descricdo desses dados, a andlise nos leva a inferir que
que dois movimentos de (re)orientacdo se mostram para dindmica escolar no periodo
pandémico. Estes sdo aqui denominados de ancoramento e afastamento, e serdo

explorados na sec¢éo a sequir.

CONSIDERACOES FINAIS

Como resposta a questado de pesquisa apresentada na introducao, a analise de
dados aponta que no parecer do 05/2020 do CNE encontram-se indicios de um
curriculo prescritivo, em funcdo das orientacdes focadas no repasse de conteudos
alinhados a BNCC, num planejamento focado no calendario e na previsdo de
atividades de avaliacdo. N&o foram encontradas orientacdes relativas a
contextualizacdo da pandemia, que era, no momento da publicacdo do parecer, o
cotidiano dos alunos de professores. Portanto, a proposta de (re)organizacéo
curricular que emana do documento em tela alinha-se a perspectiva tradicional de
curriculo.

Quanto aos movimentos de (re)orientacdo da dinamica escolar aludidos na
secdo precedente, verificamos que o primeiro deles — ancoramento - consiste na
indicacao de itens constitutivos da dindmica escolar antes do periodo pandémico, tais
como: a existéncia de uma proposta curricular, como a BNCC - que estava para ser
implementada ao longo do ano de 2020 -, atividades impressas, estudos dirigidos,
pesquisas e projetos. Esse movimento parece ter em seu cerne no objetivo de nao
descaracterizar a atividade escolar, que deixou de ser realizada de modo presencial
e, por isso mesmo, realizando-se no modo remoto ja era em si uma grande novidade,
nao apenas para a comunidade escolar, mas para toda a sociedade brasileira. Por
outro lado, esse movimento reforca uma perspectiva tradicional de curriculo, ao néo

BN

ensejar ou sugerir que um outro curriculo, atrelado a situacdo pandémica, ao
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cotidiano, com seus desafios e desdobramentos, fosse construido local e

situadamente por cada rede/sistema de ensino ou cada escola.

Cabe destacar ainda que atividades impressas, estudos dirigidos, pesquisas e
projetos precisaram ser adaptados. No caso das atividades, num primeiro momento,
sequer puderam ser entregues/recebidas, em face dos periodos de lockdown ou pela
falta de acesso a internet e impressoras por parte dos professores/alunos. No caso
dos estudos dirigidos, pesquisas e projetos, estes também precisaram ser adaptados
as possibilidades técnicas do ensino remoto e as habilidades de docentes e discentes.
Assim, do ponto de vista pragmatico, esse movimento parece ter com fungao tornar o
novo, o desconhecido e o inusitado proximo ou semelhante ao que é conhecido.

O segundo movimento — afastamento — pode ser identificado na indicagéo do
uso sistematico de recursos tecnoldgicos com funcdo didatica, por exemplo
programas educativos na TV aberta, webinarios, aulas on-line (sincronas e
assincronas), redes sociais e videos educativos em plataformas digitais. Estes, por
sua vez ndo sao recursos novos, nem na sociedade nem na escola, entretanto, dadas
as restricdes das aulas presenciais, esses dispositivos séo legitimados, no ambito do
documento, como potencialmente pedagdgicos e tal indicacdo sinaliza um novo modo
de funcionamento do ensino basico.

Isto posto, observamos que ancoramento e afastamento sdo, no documento
em tela, dois movimentos indissociados de (re)orientacdo da dinamica escolar, no
periodo pandémico. O primeiro reforca caracteristicas dessa dinamica e o segundo
suscita que ela se mantenha/reinvente em modo remoto. O movimento de
ancoramento parece indicar que o novo seja associado ao que ja conhecido; por sua
vez, 0 movimento de afastamento parecer apontar novos usos e novas funcdes para
0 que ja € conhecido, numa relacdo de reforco de um curriculo pensado para a
modalidade presencial de ensino. Essa percepcdo que emana dos dados parece
indicar que, na auséncia de uma memoaria, uma literatura e/ou experimentos sobre
ensino remoto, o documento reforca a modalidade presencial de ensino, que se
equilibra entre os movimentos descritos, alheia ao cotidiano vivenciado no periodo

pandémico.
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Imagem 2 — Movimentos identificados nas orientacdes do parecer do CNE

sobre a modalidade de ensino remoto

Ancoramento

i Ensino remoto emergencna\ \

Afastamento

Fonte: Os autores (2021)

Em sintese, o documento mescla a indicacdo de recursos/formas de
organizagdo do cotidiano escolar ja conhecidos com novos recursos/formas
tecnologicas. Essa mesclagem pode significar, por um lado, uma unido de esforcos,
sobretudo no momento inicial da pandemia, em face do desconhecido, ndo s6 a
respeito da duracdo do periodo de restricbes, mas também no acerca do fazer
pedagdgico ndo presencial. Por outro lado, pode significar um refor¢co ao curriculo
prescrito a luz da perspectiva tradicional, com pouca sensibilidade para os sujeitos e

seus contextos.
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1 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=14511-pcp005-
20&category_slud=marco-2020-pdf&Itemid=30192

2 Usa-se ponto e virgula apos o trecho do excerto e antes da referéncia dado que no texto original
esses trechos fazem parte de uma enumeragao.
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