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RESUMO

Este artigo, decorrente de pesquisa bibliografica, tem como objetivo apresentar e
discutir o conceito de culturas infantis (ou cultura de pares), na perspectiva da
Sociologia da Infancia, a partir de dois de seus principais formuladores: William
Corsaro e Manuel Sarmento. O conceito de culturas infantis enfatiza a ideia da crianca
como ator social e produtora de cultura. Nesta abordagem, portanto, ha formas
tedricas e metodoldgicas de pesquisar e de se relacionar com as criangas em termos
e concepcles que se distanciam daqueles relacionados as teorias tradicionais de
socializacdo (a crianca vista como aprendiz passivo da cultura e a infancia entendida
como uma etapa natural do desenvolvimento). A atual definicAo do conceito
antropologico de cultura, como um sistema publico de signos e simbolos, é
apresentada para designar a origem publica e coletiva da cultura de pares. Em
conclusdo, sdo apresentados alguns desafios tedricos e metodologicos do uso
crescente do conceito de culturas infantis nas pesquisas na area da Educacédo e o
carater reflexivo da producéo cientifica sobre a infancia contemporanea no quadro
epistémico da “dupla hermenéutica”.
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ABSTRACT

This article, resulting from a bibliographic research, aims to present and discuss the
concept of children's cultures (or peer culture), from the perspective of the Sociology
of Childhood, from two of its main formulators: William Corsaro and Manuel Sarmento.
The concept of children's cultures emphasizes the idea of the child as a social actor
and producer of culture. In this approach, therefore, there are theoretical and
methodological ways of researching and relating to children in terms and conceptions
that distance themselves from those related to traditional theories of socialization (the
child seen as a passive learner of culture and childhood understood as a natural stage
of development). The current definition of the anthropological concept of culture, as a
public system of signs and symbols, is presented to designate the public and collective
origin of peer culture. In conclusion, some theoretical and methodological challenges
are presented regarding the growing use of the concept of children's cultures in
research in the area of Education, and the reflective character of scientific production
on contemporary childhood in the epistemic framework of the "double hermeneutic".

Keywords: Children’s Culture, Education, Childhood Sociology

RESUMEN

Este articulo, resultado de una investigacion bibliografica, tiene como objetivo
presentar y discutir el concepto de culturas infantiles (o cultura de pares), desde la
perspectiva de la Sociologia de la Infancia, a partir de dos de sus principales
formuladores: William Corsaro y Manuel Sarmento. El concepto de culturas infantiles
enfatiza la idea del niflo como actor social y productor de cultura. En este enfoque, por
tanto, existen formas tedricas y metodoldgicas de investigar y relacionarse a los nifios
en términos y concepciones que se alejan de aquellos vinculados con las teorias
tradicionales de la socializacion (el nifio visto como un aprendiz pasivo de la cultura 'y
la infancia entendida como una etapa natural del desarrollo). La actual definicion del
concepto antropoldgico de cultura como un sistema publico de signos y simbolos se
presenta como una forma para designar el origen publico y colectivo de la cultura de
pares. En conclusion, se presentan algunos desafios teéricos y metodoldgicos del uso
creciente del concepto de culturas infantiles en investigaciones en el campo de la
Educacién y el caricter reflexivo de la produccién cientifica sobre la infancia
contemporanea en el marco epistémico de la “doble hermenéutica”.
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Introducéao

A afirmacdo de que os pares sdo tdo importantes quanto os adultos no
processo de socializacao das criancas esta imbricada na ideia de culturas infantis.
Outra ideia relacionada a este conceito é o de agéncia infantil, i.e. a ideia da crianga
como ator social ou produtora de cultura. Essas ideias sao afirmadas pela Sociologia
da Infancia e sdo francamente contrarias as premissas das teorias tradicionais
(funcionalistas e desenvolvimentistas) da socializacdo. Destarte, este artigo tem por
objetivo apresentar e discutir o conceito de culturas infantis tal como é definido por

seus principais elaboradores: William Corsaro e Manuel Sarmento.

O conceito de culturas infantis é definido por William Corsaro como um conjunto
de artefatos e valores produzido e compartilhado de forma coletiva e publica entre
pares. Ele designa, portanto, a producéo cultural de grupos de criancas que passam
com frequéncia algum tempo juntas; o que costuma ocorrer, na contemporaneidade,

mais regularmente (mas ndo somente), em instituicdes educacionais.

Manuel Sarmento analisa as culturas infantis por meio de um inventario dos
principios geradores dos significados que as criancas atribuem a essa producao
cultural, identificando uma espécie de “gramatica” - semantica, sintaxe, morfologia -
na base dos pilares estruturais - interacdo, ludicidade, reiteracdo e fantasia do real —

gue sustentam essa construcao.

Embora esses autores discordem em alguns aspectos, como veremos adiante,
ambos concordam que as criangas habitam “dois mundos” (CORSARO, 2011, p.40)
ou que a infancia se localiza no “entre-lugar” (SARMENTO, 2004, p.03): o espaco
intersticial entre 0 mundo habitado pelos adultos e aguele reinventado pelas criancas.
As culturas infantis, portanto, sdo produzidas também com elementos da cultura
adulta existencialmente renovados a partir da agéo individual ou coletiva das criancas
(SARMENTO, 2004).
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E importante anunciar que este texto se coloca de modo complementar ao

artigo que discute o conceito de “reproducao interpretativa” (EVANGELISTA;
MARCHI, 2022). Intrinsicamente ligados, a sua discussdo em separado se fez
necessaria devido aos limites impostos a extensdo de artigos cientificos e para que
cada conceito seja tratado com a devida profundidade.

Considerando o objetivo deste texto, ele apresenta inicialmente a Sociologia da
Infancia em suas relagbes com a area da Educacdo; depois sdo abordadas as
transformacdes do conceito de cultura, de modo a situar a sua vertente semiética
como aquela que fundamenta o conceito de culturas infantis; na sequéncia séo
explorados alguns aspectos teoricos, classificatorios e histéricos na construgéo desse
ultimo conceito. Ao final, consideragcbes complementares abordam os desafios
tedricos e metodoldgicos do uso do conceito de culturas infantis e situam o estudo da
infancia no quadro da reflexividade da vida social moderna, ou naquilo que Giddens

(1989, p.334) denomina de “dupla hermenéutica”.

Sociologia da Infancia (Sl) e Educacéo

Até os anos 1980, a crianga surgia nas pesquisas cientificas de forma indireta,
como “fantasma onipresente” (SIROTA, 2001, p.08), a partir do olhar das instituicoes
responsaveis por sua socializacao e guarda, como a escola e a familia. Contudo, em
um movimento teodrico mais amplo ocorrido nos anos 1970 nas Ciéncias Sociais
(chamado de “fim do consenso ortodoxo” ou “retorno do ator” as pesquisas), o foco
passa a ser as relagbes intersubjetivas e a inter-relacdo entre as macro e
microestruturas sociais (MARCHI, 2009). E nesse terreno, ja nos finais dos anos 1980,
gue brotam as primeiras sementes da Sl, fazendo surgir os gquestionamentos aos
estudos que eram informados exclusivamente pelas teorias da socializagdo. Trata-se,
nesse movimento, de perceber a crianca “em si mesma”, para além das instituicoes
gue a educam e guardam. (SIROTA, 2001; MARCHI, 2009)

Assim, realizando uma critica em relag&o a crianca teorica produzida pelos

paradigmas tradicionais da socializacdo, a S| - através de uma Otica
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nao adultocéntrica - revela outra compreensdo (ou um novo paradigma) para 0s

estudos sociais da infancia e das criancas. Esta disciplina, ao reconhecer e visibilizar
as vozes das criangas, faz surgir novos conceitos e abordagens metodologicas que
passam a ser realizadas com criancas (com a sua participacdo plena ou indireta)’ e
nao mais somente sobre elas. Os estudos passam a levar em conta a capacidade de
acao das criancas. O conceito de culturas infantis, portanto, torna-se central nesta
nova compreensao e, nesse cenario, pesquisadores na area da Educacédo tendem a
assimilar os novos conceitos sobre infancia e crianga abandonando o antigo
paradigma, sem realizar — na maioria das vezes — uma reflexdo sobre esse
deslocamento teodrico. Fato que, a aceitarmos a hipotese de Giddens (2002) “[...]
refletird ndo s6 na producdo do conhecimento acerca da realidade que tomam por

objeto, mas sera também parte constituinte desta realidade.” (MARCHI, 2007, p.94),

A transicdo das criancas do ambiente familiar para o da educacéo infantil
significa uma mudanga nas suas vidas em termos tanto do enquadramento fisico-
espacial e disciplinar quanto da ampliagdo do seu circulo social, ja que elas passam
a ter que lidar com as regras do convivio e da cultura escolar (CORSARO, 2011). Pois,
para que ocorram brincadeiras e outras interacfes (entre pares ou com adultos da
instituicdo), serd necessario realizar negociacfes, compartilhar, resolver disputas,

aceitar ou resistir as normas do novo espago de convivéncia.

A vasta difusdo do conceito de “culturas infantis na area da Educacgéo, e o
crescimento das pesquisas que utiizam a SI como base teo6rica no Brasil
(NASCIMENTO, 2013), evidencia que a maior parte dos estudos sobre o conceito foi
realizado em instituicGes escolares, ja que essas sao locais de potencial encontro das
criancas e, portanto, da producéo dessas culturas (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010).

Contudo, ha a necessidade de discutir os fundamentos e desdobramentos
deste conceito de forma a que venha a ser utilizado, tedrica e metodologicamente, de
modo coerente, ético e responsavel. Ha de se cuidar para que os principios tedricos
da S| ndo sejam tratados como novos dogmas e, no movimento de “aplicagao” da

teoria, a disciplina seja (re)instituida como um novo saber pericial. Isto, considerando
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o efeito boomerang da reflexividade, no sentido de que novas praticas profissionais,

alteradas pela teoria, também alterardo essa teoria, num constante movimento de “vai
e vem”. E por isto que autores da S| tém apontado que “a infancia € um fenémeno no
qual se evidencia a ‘dupla hermenéutica’ das Ciéncias Sociais (erigir um novo
paradigma para seu estudo sociolégico implica envolver-se no processo de
desconstrucao da infancia na sociedade)” e isto implica no “envolvimento ativo dos
cientistas sociais na construgao daquilo que a infancia foi, &, e sera no contexto social”
(MARCHI, 2007, p. 24).Assim, pesquisadores e educadores devemos levar em conta
o caréater de reflexividade do conhecimento ao teorizarmos sobre a infancia, as

criancas e sua educacao.
As transformacdes do conceito de cultura

Até o momento em que a cultura, no final dos anos 1970, passou a ser
considerada como um sistema simbdlico, o conceito sofreu diversas transformacdes.
Embora tenha adquirido, por intermédio dos etnélogos, status cientifico no século XIX,
o terreno ideoldgico da sua definicdo foi lentamente construido desde meados do
século XVIII através de debates filoséficos que envolviam disputas politicas (LARAIA,
2001). Tais embates se constituiram em duas vertentes que discutiam o conceito de
homem (natureza e esséncia humanas) e as relacdes entre os elementos culturais

gue ele constréi em sociedade.

Uma das vertentes, fundamentada na Franca, com forte influéncia iluminista e
concepcdes de racionalidade e estagios evolucionistas, evidenciava o carater unitario
da humanidade. Buscavam-se similaridades estabelecendo um padrdo ou uma
medida que, enquanto mensurava, também indicava o desenvolvimento continuo e
linear até o ponto de chegada: a civilizacdo. A outra vertente teve énfase na Alemanha
e privilegiava a diversidade ou particularismos culturais em detrimento da suposta
universalidade do processo de desenvolvimento humano. Essa via recusava a
hierarquizacao de culturas e a sobreposi¢cdao de umas sobre outras (CUCHE, 2002).

Assim, as diferentes formas do desenvolvimento do conceito de cultura, e seus
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significados, sao reflexos dos processos sociais e politicos internos a esses dois

paises no periodo historico das revolucdes (francesa e industrial).

A aproximacdo entre as duas perspectivas (particularista e universalista), foi
apresentada, pela primeira vez, pelo etnélogo inglés Burnet Tylor (1832-1917), que
buscava conciliar aspectos evolutivos particulares com a concepcao universalista da
humanidade (CUCHE, 2002). Influenciado pelo pensamento da época, Tylor
estabelecia diferentes estagios nos niveis de evolucdo da raga, num continuum
ascendente, entre os povos “primitivos” e os “civilizados”. (LARAIA, 2004 p. 14).
Enquanto isto, Franz Boas (1858-1942), grande responsavel pela criagcdo da Escola
Americana de Antropologia, influenciado pelo particularismo aleméao, desenvolvia sua
teoria para pensar a diferenca. Ele ndo buscava medir niveis de evolugéo de um povo,
mas compreender processos historicos captando suas particularidades. Era
veementemente contra a concepc¢ao de raca e das explicacdes que hierarquizavam
fatores (biol6gicos, mentais, psicolégicos, genéticos) na justificativa de teorias e
praticas atrozes, decorrentes do etnocentrismo (CUCHE, 2002). Boas influenciou os
estudos sobre cultura em niveis metodologicos e epistemoldgicos, ao propor a
investigacao in situ, utilizando o método indutivo para compreender oS processos

culturais do ponto de vista dos atores.

Nesse interim, muitas pesquisas foram também realizadas no ambito da
chamada Escola Cultura e Personalidade,a fim de desenevoar as questGes sobre a
dualidade natureza versus cultura, e desnaturalizar atributos tidos como inatos. Neste
sentido, a mencionada Escola colocava especial énfase na importancia da educacéao
para a construcdo da personalidade do individuo e sua integracdo a sociedade.
Entendia-se que, em funcdo da historia pessoal, o individuo “reinterpreta” os
elementos culturais, sendo a soma e a interacao de todas as reinterpretacdes o que
se entende por cultura (CUCHE, 2002).

Paralelamente aos estudos culturalistas, sociélogos americanos da “Escola de
Chicago”, na década de 1930, usando os métodos do culturalismo comecaram

também a estudar os aspectos do contato ou confronto entre grupos ou povos
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diferentes. Eles se interessavam pela cultura através das geracdes; sobre como ela

atua na formacado dos individuos, buscando mais explorar a diversidade da cultura
americana do que estabelecer categorias unitarias, reflexo do carater diverso (“terra
de imigrantes”) dessa sociedade. (CUCHE, 2002). Seus estudos eram realizados em
comunidades ou grupos analisados como microcosmos ou como “subculturas” que,
de acordo com Schaefer (2016, p. 45),

[...] € um segmento da sociedade que compartilha um padrdo singular de
costumes, regras, tradigdes que se distingue do padrdo da sociedade como
um todo. De certa forma, pode-se entender uma subcultura como uma cultura
existente no interior de uma cultura mais ampla e dominante. A presenca de
muitas subculturas é caracteristica de sociedades complexas.

A relacdo entre subcultura (segmentos ou grupos) e cultura (mais ampla, i.e.
nacional, global) diz respeito, portanto, aos modos plurais que diversos grupos, nas
sociedades complexas, podem desenvolver para pensar, agir, se relacionar e, ainda

assim, estarem integrados a um modelo mais geral de comportamento.

A conjuncédo desses dois conceitos, oriundos um da Sociologia e o outro da
Antropologia, permitiu a formulacdo de perspectivas que demonstravam o efeito
visceral da educag&o no desenvolvimento individual. No entanto, como de praxe na
ciéncia, h4 discordancias sobre como interpretar os fenbmenos. As criticas ao
conceito de subcultura questionam seu valor tedrico porque consideram que ele
aponta para uma subdivisdo hierarquica do universo cultural da mesma maneira que
0s biélogos pensam a evolugcdo em espécies e subespécies (CUCHE, 2002).
Interessante destacar que essa critica € realizada pela abordagem interacionista de
cultura, a mesma vertente na qual se situa William Corsaro que, no entanto, utiliza o
termo subcultura relacionado as culturas infantis: “Podemos conceituar culturas de
pares como subculturas gerais de uma cultura ou sociedade mais amplal...]”
(CORSARO, 2011, p. 153).

Foi, portanto, no debate entre diversidade e universalidade que o terreno da
teoria da cultura foi fertilizado antes mesmo do conceito ser considerado cientifico, e

ele segue, ainda hoje, sem unanimidade em sua definicdo (KEESING, 1974; CUCHE,
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2002; GEERTZ, 2008). Destarte, ap0s séculos de discussdes, a questdo permanece

em aberto e caminha mais para um refinamento do debate do que para um consenso.

Atualmente, a cultura compreendida como sistema de signos e simbolos
compartilhados na modalidade publica tem como um dos seus principais
representantes o antropologo Clifford Geertz (1926-2006). De acordo com este, sendo
o0 conceito de cultura essencialmente semiético, a analise social interessam o0s
fendbmenos e acontecimentos triviais do cotidiano social (como “funerais ou brigas de
galo”). Assim, a andlise e interpretacdo das culturas séo realizadas no nivel
microscopico (etnografico). Esse atual conceito de cultura esta ancorado na analogia
weberiana sobre o homem estar preso a uma teia de significados que ele proprio
teceu. E seu estudo busca a interpretacdo dos sentidos atribuidos pelos atores a
essas teias (GEERTZ, 2008). Por isto, nas palavras de Geertz (2008, p.4), a
Antropologia ndo € uma ciéncia experimental em busca de leis, mas “[..] uma ciéncia

interpretativa, a procura do significado”.

Compreender os estudos culturais como interpretacbes — releituras — de
terceiros sobre um determinado acontecimento num local e tempo muito especificos
exige cuidados tedricos e metodologicos necessarios para salvaguardar a teoria - e
as culturas - de subjetivacdes excessivas, generalizacdes formais e forcadas, ou
“profecias”, como alerta o autor. Ao discutir sobre o carater publico das trocas
simbdlicas entre atores sociais, Geertz (2008) se posiciona na contramao de uma
visdo cognitivista — subjetivista — de cultura, que partiria das mentes individuais para
compreender os elementos culturais. Ele considera que os significados das trocas
simbolicas se manifestam em acontecimentos, gestos ou habitos cotidianos aos quais
os atores atribuem sentidos, num movimento explicito e, portanto, publico/social.
Nesse sentido, Geertz adota a perspectiva interpretativa da andlise social, e € nesta

vertente tedrica e metodoldgica que o conceito de culturas infantis esté inserido.

A construgédo do conceito de culturas infantis: algumas reflexdes
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Baseadas nos modelos funcionalistas (sociolégicos e psicolégicos) do

desenvolvimento infantil, as teorias tradicionais de socializacdo deixavam pouco ou
nenhum espaco para as possibilidades de socializacdo das criangas entre si. Nelas,
0s grupos de pares infantis, considerados pelo viés do desvio e da delinquéncia, séo
denominados de “subculturas”. JA4 os estudos sobre amizade prescreviam sua
importancia para o desenvolvimento infantil. Essas compreensfes contraditorias
encontraram uma aproximacdo na Sl, pois no enfoque da agéncia infantil na (re)
producédo da cultura é atribuido papel positivo aos grupos de pares e evidenciado que
as redes de amizade facilitam os processos de (re)producéo cultural, ja que € com 0s

amigos que as criangas brincam, criam e trocam ideias.

O termo “culturas infantis” € usado no plural porque existe uma diversidade na
infancia decorrente dos contextos sociais e das variaveis classe, etnia, género, etc.
(QVORTRUP, 2009). Diversas culturas de pares podem ser produzidas, com
significacdes situadas, mesmo no caso de conteudos globalizados (brinquedos e
outras mercadorias produzidas em escala mundial). No abandono das perspectivas
desenvolvimentistas (de cunho funcionalista ou cognitivista), o tipo de cultura que os
grupos infantis produzem é compreendido como fluido e contextualmente produzido,
em vez de estruturalmente predeterminado (JAMES, JENKS, PROUT 1998).

Corsaro (1992) apoia-se na visdo contemporanea do conceito de cultura tendo
como base o trabalho de cunho interpretativo de Clifford Geertz (1926-2006) e o
modelo dramaturgico de Erving Goffman (1922-1982). A abordagem interpretativa é
adequada quando se trata da cultura de pares infantis porque no curso de sua
producédo ela é compartilhada na participacéo e interacdo concentrada de criancas

nas escolas e creches, por ex. (CORSARO, 1992).

As criancas em fase pré-escolar constroem suas rotinas através, inicialmente,
de tentativas de protecdo do espaco interativo, pois € no espaco institucional das
creches que elas, em geral, compreendem a nocédo de compartiihamento e de
propriedade. (CORSARO, 2011). Nesse periodo de descobertas as criancas realizam

estratégias de acesso a grupos de brincadeiras, 0 que pode gerar conflitos ou o
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(re)estabelecimento de relacbes. Assim, de acordo com este autor, no

desenvolvimento das culturas infantis ha uma integracdo entre espaco interativo,
amizade, conflito, controle e compartilhamento. A negociagao para compartilhamento
de brinquedos, por ex., pode dar margem a criacdo e resolucdo de conflitos. Nesse
sentido, “amizade significa produzir atividade compartilhada em conjunto, em uma

area especifica e protegé-la contra a invasao alheia” (CORSARO, 2011, p. 165)

Assim, enquanto interagem, as criangas aprendem tanto umas com as outras
guanto com os adultos, (re)produzindo e reinterpretando as culturas nas quais
participam e atuam. Nessa perspectiva, seus mundos sociais sdo construidos na
interacdo com os pares e com o mundo adulto através das rotinas culturais e da
linguagem (CORSARO, 2011)". Aqui, o conceito de “consciéncia pratica” ¢é
fundamental, pois diz respeito a tudo que os atores sabem, de forma tacita, sobre o
gue fazem nos contextos dos quais participam, sem que iSSO seja, necessariamente,

expressado ou verbalizado.

Nesse cenario, Corsaro (2011, p.54) adota, também baseado em Erving
Goffman (1922-1982), o conceito de “ajustes secundarios”. Nos ambientes escolares,
tais “ajustes” ou estratégias sao percebidos como formas de as criangas tentarem
conquistar - de diversas maneiras - algum controle sobre suas vidas, resistindo a ou
desafiando as regras institucionais. Essas acfes no ambiente escolar constituem-se
como um elemento das culturas infantis, levando as criangas a terem uma “subvida”
(CORSARO, 2011). Tais a¢bes tornam-se mais sofisticadas a medida que as criangas

descobrem interesses comuns que contribuem também, assim, para a identidade de

grupo.

Corsaro (2011) classifica as culturas infantis a partir de elementos simbdlicos e
materiais. Os aspectos simbolicos dizem respeito ao material produzido por adultos
(ou pela industria cultural) para as crian¢as, como a literatura infantil, lendas e figuras
miticas (como Papai Noel, Fada do Dente, Coelhinho da Pascoa), apresentadas as
criancas por ocasido de rituais e festas familiares (Natal, Pascoa, a queda do 1° dente,

etc). Os elementos materiais das culturas infantis dizem respeito a materializacdo dos
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elementos simbdlicos; isto é, roupas, instrumentos artisticos, de alfabetizagéo, etc.,

nao se reduzindo, portanto, a perspectiva estreita das pesquisas que enfatizam quase
exclusivamente os brinquedos como elementos materiais importantes nas culturas

infantis.

A linguagem é uma das bases das culturas infantis devido ao desenvolvimento
e a aquisicao dos codigos simbdlicos (interpretados e reproduzidos criativamente),
sendo no espaco doméstico e na escola que as criangcas primordialmente as
desenvolvem, através do faz de conta, ou jogo socio dramatico, que corresponde a

releitura interpretativa de episddios das rotinas culturais. Portanto, é:

Através da interagdo com os colegas no contexto pré-escolar, [que] as
criancas produzem a primeira de uma série de cultura de pares nas quais o
conhecimento infantil e as praticas sdo transformadas gradualmente em
conhecimento e competéncias necessarias para participar do mundo adulto
(CORSARO, 2002, p. 114).

Neste sentido, Sarmento (2003) destaca que a forma e o conteudo da
linguagem infantil devem ser compreendidos como diferentes dos adultos e ndo como

déficits.

O conceito de culturas infantis elaborado por Sarmento (2003; 2004) tem
diferencas relativamente ao postulado por W. Corsaro. Em primeiro lugar, é critico
sobre a separacao realizada por Corsaro entre elementos simbdlicos e materiais nas
culturas infantis, por considera-la ilusoria ou infundada, dado que tais elementos estédo
imbricados: contetdos simbélicos como produtos cinematograficos ou literarios, por
ex., ddo origem a bens de consumo materiais, como roupas e acessorios para
criancas, a partir da globalizagdo de conteldos e brincadeiras infantis”. Deste modo,
0S aspectos materiais e o0s simbdlicos sdo interdependentes, sobretudo nas
sociedades urbanas ocidentais que recebem ou sofrem a influéncia das midias e do
marketing. (SARMENTO, 2004).

Embora consideremos que a separacéao realizada por Corsaro seja de ordem
didatica, vale pontuar que, para Sarmento (2003), na discussdo das culturas infantis

deve antes ser levado em conta que ha elementos culturais produzidos pelas criancas
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e elementos culturais produzidos para as criangas, sendo esta, entdo, para este autor,

a diferenca que pode ser estabelecida no interior do conceito.

Assim, as culturas produzidas pelas criancas, segundo Sarmento (2004), se
constituem tanto no plano diacrénico (pela comunicacao intrageracional ao longo dos
tempos) quanto no plano sincrénico (relacdes de co-presenca entre pares), ambas as
dimensdes escapando, em larga medida, a interven¢do adulta. Das formas culturais
produzidas pelos adultos para as criangas, o autor postula acerca da cultura escolar
e da industria cultural, com seu arsenal de marketing e orientacdo mercadolégica que
investe em filmes, literatura, organizacdo de festas, pacotes de férias, brinquedos,
entre outros produtos produzidos em larga escala. Esses produtos apelam para o
imaginario infantii de forma a universalizar seu conteddo ou potencial ludico
subjacente. Desta maneira, a aquisicdo dos produtos estaria mais para a ordem do
status social do que propriamente para o ato de brincar, ou seja, o valor estaria mais

no produto do que nas relagdes estabelecidas a partir dele.

As culturas da infancia constituem-se, portanto, no reflexo de uma producéo
cultural sobre a outra, ndo sendo redutiveis aos produtos da industria para a infancia
e aos seus valores e processos, ou aos elementos da cultura escolar. Nesse sentido
dialético, tais culturas tampouco podem ser analisadas exclusivamente pelas acoes,
significados e artefatos produzidos pelas criancas, porque estes ndo surgem do nada,
em um vazio cultural, estando profundamente enraizados na sociedade e nos modos
de administracdo simbdlica¥ da infancia (nos quais o mercado e a escola sao

integrantes centrais, junto com as politicas publicas para a infancia).

Embora Sarmento (2003;2004) esclareca que as culturas infantis ndo podem
ser reduzidas a termos linguisticos, sua definicdo do conceito esta orientada em
termos estruturais pois, para o autor, significados autbnomos produzidos pelas
criangas, na organizacdo dos grupos e nas negociacdes no seu interior, criam uma
espécie de “gramatica” (semantica, sintaxe, morfologia) que as edificam. Esta leitura
das culturas infantis dialoga com as demais vertentes da S| que se debrucam sobre

fatores geracionais e estruturais que afetam o desenvolvimento e as interacfes das
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criancas. Deste modo, o estudo das culturas infantis a partir dos padrdes de uma

gramatica comportamental implica na integracao entre as abordagens interpretativa e

estruturalista.

A par desta gramatica estruturante, Sarmento (2003;2004) argumenta que as
culturas infantis se erigem (e podem ser compreendidas) em torno de quatro pilares:
a interatividade, a ludicidade, a reiteracao e a fantasia do real.

A interatividade diz respeito ao fato de a aprendizagem das criancas ser
eminentemente interativa, na convivéncia das criangas com pessoas do seu entorno
(familiares, responsaveis e pares). Ou seja, partiihando tempos, espacos, rotinas,
rituais, passam a reinterpretar e reinventar o mundo do qual fazem parte. E nesse
processo interativo, bem como na “criacdo de estratégias para evitar fazer o que os
outros querem” que surge a palavra “amigo”’. (SARMENTO, 2004 p.14). A
interatividade, atua tanto no plano sincrénico quanto diacrénico, pois ainda que as
criancas sejam contemporaneas, ha também um legado das culturas infantis que é

repassado entre geracgoes.

A ludicidade diz respeito ao fato de as criancas brincarem “séria e
abnegadamente” (SARMENTO, 2004, p.15). E, embora tal atividade possa ultrapassar
barreiras etarias, o brincar est4 diretamente ligado a infancia. A industria cultural, no
entanto, langa brinquedos estereotipados em larga escala, estando o foco mais no

objeto do que no ato da brincadeira em si.

E na atividade da brincadeira que a crianca transpée o real para reconstrui-lo
em seu imaginario, o que Sarmento (2003) denomina fantasia do real, um outro pilar
das culturas infantis. Trata-se de uma imbricagdo, ou fusdo, entre dois mundos de
referéncia — o real e o imaginario — que esta além de simples dicotomias. As criangas,
ao reinterpretarem e reinventarem o real através de jogos de fantasia fazem-no sem
literalidade, quer dizer, os significados primeiros dos eventos, objetos, palavras,

podem ser transformados e colocados em outros termos, tempos ou espacos:
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A estrela que transporta para o céu uma pessoa querida, a boneca com que
se brinca no meio da desolagdo e caos provocados pela guerra ou por um
cataclismo natural, a narrativa imaginosa com que se explica um insucesso,
uma falha ou até uma ofensa, integram este modo narrativo de estruturagéo
ndo literal das condi¢Bes de existéncia. (SARMENTO, 2003, p.17)

Esse processo continuo de transposicao e reinterpretacao do real de forma nao
literal também esta atrelado ao processo de nao linearidade temporal, denominado
reiteracdo. As criancas relacionam-se entre si com préticas ritualizadas, de
continuidade ou ruptura, de forma que o tempo é um elemento sujeito a repeticao,
sempre “reinvestido de novas possibilidades” (SARMENTO, 2004, p.17).

A parte as diferencas conceituais ou de concepcao das culturas infantis, esses
dois autores indicam a recepcdo ativa das criancas em relacdo aos elementos
produzidos pela industria cultural - desenhos, filmes, bonecos e demais brinquedos -,
ou seja, o fato de que as criancas ndo apenas aceitam o conteldo a que sao expostas,
mas também o reinterpretam, de acordo com seu contexto de entorno. Nesse sentido,
a forma que uma crianga se relaciona com uma boneca Barbie, por ex. esta também
condicionada as teias do seu entorno cultural, (geografia, classe social, etnia, etc.) e,
assim, o desenvolver do brincar depende das experiéncias de cada crianca
(SARMENTO, 2004).

Aqui, nos afastando um pouco desses dois autores, temos que considerar, a
partir de Brougére (2011), que a cultura produzida para as criancas e a produzida
pelas criancas devem ser consideradas mais como imbricadas do que em dicotomia.
Isto é, ambas se influenciam, ndo se devendo ressaltar apenas o efeito da cultura de
massa sobre jogos e préticas sociais das crian¢as, e nem somente o oposto, isto é, o
efeito das culturas infantis na cultura de massa. Este autor, assim, pensa na
superacao dessa oposicao. Mas, entendemos também que, de uma maneira ou de
outra, tanto William Corsaro quanto Manuel Sarmento, apesar de separarem de forma
analitica (ou didatica) os dois modos culturais, em ultima instancia consideram que,
tanto a cultura produzida para as criangas como a cultura produzida pelas criancas,

séo, na pratica, mutuamente dependentes.
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Se pensarmos sobre a histéria do brinquedo, a partir de Walter Benjamin

(1984), veremos como a importancia deste, em termos de tamanho, cores, material,
técnica e quantidade torna-se mais expressiva a partir do século XIX. Anteriormente,
o brinquedo constava como produto secundario de trabalhos manufatureiros: objetos
de madeira feitos pelo marceneiro, soldadinhos de chumbo feitos pelo caldeireiro,
personagens de acglUcar como obras do confeiteiro. A emancipacdo do brinquedo
ocorreu na medida em que a industrializacdo avancou. Para Benjamin (1984), se é
adequado apresentar a crianca objetos feitos de materiais heterogéneos, também se
sabe que a crianca € capaz de, a partir de um Unico material, extrapolar barreiras da
praticidade e simplicidade e atribuir a um objeto uma diversidade de representacées
e sentidos. Assim, ao projetar brinquedos, os adultos projetam também uma
interpretacdo sobre a infancia e sobre a brincadeira, o que, nas palavras deste autor
(1984, p.69), é um equivoco, ja que se acredita erroneamente “[...] que o conteudo
imaginario do brinquedo determinava a brincadeira da crianga quando, na verdade,

da-se o contrario.”

O binarismo brincar/trabalhar, na histéria das sociedades do Ocidente, tornou-
se mais progressivamente mapeado em relacéo a dicotomia crian¢a/adulto que serve,
concomitantemente, como sintoma e causa da separagao conceitual entre o mundo
adulto e o infantil. No final do século XIX, na Inglaterra, por ex., as crian¢as foram
removidas do mundo do trabalho e a diferenca entre as duas esferas foi mais
fortemente acentuada. No século XX essa diferenca serviu para acentuar os estigmas
dos status socialmente atribuidos, como o caso de um adulto desempregado ou de
uma crianga trabalhadora, pois ambos estariam fora da “normalidade”: adultos sem
trabalhar e criangas sem brincar (PROUT; JENKS; JAMES, 1998).

Assim, seria mais interessante nao avaliar ou relacionar as acdes das criangas
como restritas ao ato de brincar, se quisermos compreender mais diretamente suas
acOes e motivacdes como atores sociais. As brincadeiras devem ser vistas mais como
um contrassenso do que como dotadas de sentido, mais sobre experimentos e
transformacdes do que mimetismo e repeticdo. Além disto, se pensarmos a crianca

como aquela que esta apreendendo as regras do mundo adulto, deve-se também
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pensar em formas mais inventivas desse conhecimento ser adquirido (PROUT,

JENKS, JAMES, 1998).

Arce (2015) discorre sobre a atuacdo e competéncia social das criangas, tanto
nas sociedades simples quanto nas complexas (urbanas e industriais)Y. Em relacéo
as ultimas, afirma que as criangcas agem seja como assistentes (junto aos adultos),
como resistentes (enfrentando os adultos) ou de maneira solidaria (entre pares,
independentemente da relagdo com adultos); e considera que elas tentam
persistentemente obter controle sobre suas vidas (em um meio onde esse
controle/poder é dado aos adultos), sendo esta conquista sempre compartilhada no
grupo de pares. Assim atuando, as criancas alcam suas vozes em casa, colégios ou
outros espacos protegidos, para criar uma “harmonia muitas vezes cacofénica” aos
ouvidos adultos (ARCE, 2015, p.160-163). Devido, no entanto, ao desequilibrio de
poder intergeracional, elas nem sempre podem envolver-se em resisténcias ou
oposicdo aberta a estes. Como grupo subordinado, agem nos bastidores (“tras
bambalinas”) pela criagdo de um roteiro oculto (“guidén oculto”), no que Corsaro (2011),

a partir de E. Goffman, como ja visto acima, denominou de “ajustes secundarios”.

Nessa logica, a agdo infantil pode preocupar ou perturbar os adultos por revelar
as criangcas como atores capazes de controlar seu mundo através de jogos,
linguagens e metaforas proprias. Neste caso, a brincadeira pode representar um
“risco” ao “desenvolvimento normal” se ndo estiver atrelada a metafora do progresso
(ou do “futuro”), no sentido de que a brincadeira “boa” & a que promove aprendizagem,
e é pensada, decidida e dirigida pelo adulto, de forma que fique cada vez mais
regulada e restrita, especialmente nas escolas. Neste viés, Sirota (2001, p.14) postula
gue a emergéncia da Sl se deve ao surgimento do chamado “oficio de crianga”, onde
se busca uma discussdo sobre a infancia afastada dos termos da Sociologia da
Educacao. O oficio de crianca, nas sociedades que determinam a escolaridade como
exercicio obrigatorio das criancas, revela o desempenho de papéis institucionalmente
prescritos, validando a condigdo de aluno. Ou seja, “com a escola, a infancia foi
instituida como categoria social dos cidadaos futuros, em estado de preparacao para

a vida social plena®, pois ao ocupar-se essencialmente do aluno, a instituicdo
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‘esquece” a “crianga” como sujeito que carrega emogodes, saberes e aspiragdes, e

destaca a figura do “aprendiz”, avaliado, premiado ou sancionado tendo como meta a
idade adulta. (SARMENTO, 2011, p. 588).

A producéo cultural das criancas no contexto institucional das escolas esta
enquadrada pela chamada cultura escolar, onde ja estdo previamente estabelecidos
uma série de horarios, espacos e normas. Assim € que as criangcas acabam por
participar de duas teias sociais, como ja referido. Ou seja, 0 seu pertencimento a uma
rede social ja definida ndo impede o surgimento das culturas infantis. Por outro lado,
se as culturas infantis sdo constituidas a partir da formacédo dos grupos de pares,
entdo elas também podem ser observadas a partir de contextos nédo relacionados aos
tempos e espacos da instituicao escolar. Seria o caso, por exemplo, dos grupos que
se reunem para brincar nas ruas, condominios, festas de familia ou festas
comunitarias, etc. Isso viria ao encontro de um dos principios da Sl, que € o de
“desescolarizar” a abordagem da infancia, o que significa realizar pesquisas sobre e

com criangas também em ambientes ndo escolares.

As possibilidades de formacao das culturas infantis fora do espaco escolar,
como nos grupos formados nas brincadeiras nas ruas, entre as criangas de uma
mesma vizinhanca, foram pioneiramente analisadas por Florestan Fernandes (2004),
em estudo realizado nos anos 1940. Este autor atribuiu a esses grupos infantis o nome
de “trocinhas”: grupos de criancas que se encontravam cotidianamente para brincar
nas ruas e, a medida que as relagdes entre os pares iam se estreitando, para além da
simples recreacao ia se formando uma identidade de grupo, com ritos, linguagem e
organizacao propria. Assim, as trocinhas podiam durar muitos anos, mesmo com a

partida de seus membros.

Isto serve para pontuar que, embora as culturas infantis aparecam atualmente
mais marcantemente (ou visivelmente) nas escolas, a sua producdo nao esti
condicionada a esta instituicdo. O fato é que as muitas horas diarias que as criangcas
passam hoje nas creches e escolas, propiciam que esses cenarios sejam os locais

onde as culturas infantis aparecem ou se formam de maneira mais acentuada e, por
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isto, também tém sido os locais onde as atuais pesquisas sobre criangas tendem a se

concentrar.

Com o exposto, refletimos que, mesmo que Corsaro ndo represente a crianga
como “aluno” em suas pesquisas, o fato destas estarem sempre situadas em creches
condiciona, em grande medida, devido & ordem institucional, as formas e extenséo
das culturas infantis. Para Prout, Jenks, James (1998) isto representa uma restricdo
metodolégica a0 mesmo tempo que evidencia a escola como instituicdo que
contextualiza e enquadra a vida social das criancas na atualidade. Portanto, embora
as relacdes entre pares sejam importantes para o desenvolvimento das criancas,
deve-se ter também o cuidado para que ndo se advogue uma autonomia ou

independéncia que sdo insustentaveis na vida em sociedade (PROUT, 2010).

Consideragdes complementares

A Sl coloca em evidéncia a capacidade de acao das criangas na vida cotidiana,
de modo geral, e na construgao das culturas infantis, de modo particular. Trata-se,
sob muitos aspectos, de um desafio tedrico e metodoldgico, devido ao fato de que tais
culturas sdo complexas, plurais e instaveis, considerando as iniUmeras influéncias que
sofrem além das rela¢des intersubjetivas travadas pelas criancas, pois tem-se ainda
as concepgodes naturalizadas sobre 0 que € uma crianga (sua “natural” passividade e
heteronomia) e sobre como ela deve ser educada, e o fato de estarem sempre em
relacdo com outras “culturas”, a dos adultos, de modo geral, e a escolar, de modo

particular. Tudo isto simultaneamente relacionado aos contextos local e global.

Outro grande desafio teérico € o fato de que, ao mesmo tempo em que 0O
principio da crianca-ator, ou da crian¢ca como produtora de cultura, ganhava espaco
na teoria sociologica, muitas criticas, tanto internas quanto externas a Sl, eram
realizadas ao novo paradigma. Uma critica inicial destacava o risco do principio da
crianga ator estipular um novo viés normativo (uma “nova ortodoxia”) ou o de se tornar

um “slogan vazio” por sua mera repeticdo nas pesquisas sem a devida fundamentacao
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empirica. Isto €, o fato de as criancas passarem a ser compreendidas pela teoria

sociologica como atores sociais ndo obscurecia a evidéncia de que suas vidas séo
largamente determinadas pelos adultos, além de serem o grupo social que em poucas
situacdes consegue se representar independentemente. Também o fato de as
politicas educacionais e 0s processos legais e administrativos causarem profundos
efeitos nas suas vidas enquanto elas detém pouca ou nenhuma influéncia sobre estes.
Outra critica aponta que a énfase na capacidade de acdo das criancas chegou
tardiamente e sem valor conceitual a Sl, por reproduzir dicotomias sociol6gicas
classicas (ator x estrutura social, por ex.) ja incapazes de dar conta do caréater instavel,

ambiguo e flexivel dos fenbmenos sociais ha contemporaneidade.

Marchi (2017), ao fazer um balanco dessas criticas no intervalo de dez anos
(2005 a 2015), argumenta que as criancas sao atores sociais independentemente
desse reconhecimento por parte dos adultos. E isso simplesmente porque sdo seres
sociais no presente e, como tais, se comunicam com outros seres de sua propria
cultura atuando tanto na reprodugéao quanto na producao de sentidos compartilhados:
“(..) queiram os adultos ou ndo, reconhecam ou ndo a acao social das criancas, essa
acao existe mesmo quando ela ndo é socialmente reconhecida ou valorizada.”
(MARCHI, 2017, p. 624). E também neste sentido que Delalande (2014 apud
MARCHI, 2017) define as criangas como “atores nas sombras”, pois ndo sdo vistas
pelos adultos como efetivas parceiras do cotidiano politico, social e cultural. Destarte,
esta autora enfatiza que, longe de ser algo adquirido, definir o conceito de ator social
“é a tarefa de todo pesquisador que participa de uma reflexdo coletiva™i, pois “esses
dois conceitos (Cator social” e ‘culturas infantis) retiram as criancas de uma
representacdo social em termos de ‘seres em devir’, reconhecendo sua capacidade

de agir no mundo.” (MARCHI, 2017, p. 623 - destaques no original).

Neste sentido, as criancas atuam, com relativa autonomia e dentro das
possibilidades de seus contextos, como forma de existir e ressignificar, a sua maneira,
a vida e a sociedade ao redor. Nossa responsabilidade é a de levar em consideracao
tanto os elementos comuns que caracterizam as infancias quanto as singularidades a

partir das acdes das criancas em contextos especificos. Por isto € que o
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reconhecimento da agéncia infantil opera como um “principio de desacoplamento”

entre o desenvolvimentismo e a socializacdo/educacéo, pois a aprendizagem e o
crescimento, proprios da infancia, ja ndo precisam pressupor 0 binarismo que
subordina a infancia a adultez (vir a ser), isto é, o tempo presente ao tempo futuro
(ARCE, 2015).

Assim, o conceito de culturas infantis, junto ao conceito irmdo de reproducéo
interpretativa, representa um esfor¢o tedrico e metodolégico para pesquisar com
criancas de forma horizontalizada, mais préxima dos seus “mundos de vida”, o que
remete diretamente ao ambiente escolar, local onde se concentram as pesquisas que
tém a Sl como base tedrica, pois ele oferece solo e cenario para seu surgimento e
desenvolvimento. Isto explica o fato de a maior parte dos estudos ter sido realizada
neste espaco restrito e disciplinar, apesar da implicada limitacdo metodoldgica, como

tratado neste artigo.

Concordamos com Marchi (2017) quando afirma que, seja la como for que a
emancipacao das criangas aconteca no plano empirico, ou seja, estando com mais ou
menos intensidade presente na vida das criangas, é preciso que a relacdo entre o
discurso cientifico e a realidade a qual ele se refere seja situada no quadro daquilo
gue Giddens (1989) chama de reflexividade da vida social moderna, ou de “dupla
hermenéutica”. um “modelo de reflexividade” que diz respeito as reciprocas relagdes
entre os cientistas sociais e seus objetos de estudo, no processo de construcdo do
conhecimento. Operar no quadro da dupla hermenéutica significa considerar que, ao
mesmo tempo que 0s cientistas sociais recorrem aos conceitos de senso comum para
a producao de conhecimento, os atores sociais se apropriam também dos conceitos
cientificos, introduzindo-os nas suas acdes que serdo novamente analisadas pelos
primeiros e assim por diante, numa “reentrada subversiva” continua do discurso
cientifico nos contextos que analisa: “as praticas sociais sd0 constantemente
examinadas e reformuladas a luz de informacdes renovadas sobre estas proprias

praticas, alterando assim, constitutivamente seu carater” (Giddens, 1989, p. 45).
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E por isso que a “dupla hermenéutica” consta como um dos principios na

construcdo do novo paradigma para os estudos da infancia. Se teorizar sobre ela
implica envolver-se no seu processo de desconstrucdo/reconstrucdo na
contemporaneidade, 0s riscos ou consequéncias do que afirmarmos sobre as criangas
recairdo sobre elas proprias e sobre as formas sociais de sua compreensdo (MARCHI,
2017). Assim, o caminho mais indicado esta na busca de uma teoria cuja reflexividade
esteja na pratica tanto de pesquisadores quanto de educadores. Isto para que o efeito
desejado nao se volte contra a ideia de renovacgao das praticas escolares e, em Ultima

instancia, contra as proprias criancas.

Diante do fato que os conhecimentos produzidos sobre a crianga e a infancia
refletem e modificam tanto as praticas sociais quanto as formas de fazer pesquisa,
incluindo as questdes éticas, a Sl tem, portanto, uma responsabilidade politica quanto
ateoria e as praticas que produz, tendo em vista que qualquer tentativa de estabelecer
categorias universais estard fadada ao fracasso. Nesse sentido, o possivel viés
normativo do novo paradigma é em parte afastado pela énfase que essa disciplina da
a existéncia da diversidade e pluralidade das infancias em termos etérios, de classe,

de género, etnia, etc.

Diversidade que é refletida nos modos de constituicdo, compartilhamento e
reproducéo das culturas infantis e que cabe aos pesquisadores considerar na delicada
tarefa de producdo do seu conhecimento; uma andlise ndo somente das acoes,
significados e artefatos produzidos pelas criangcas, mas no seu encadeamento
dialético com o restante da sociedade e com os modos de administracdo simbdlica
da infancia; isto é, o atravessamento das culturas infantis pelas relacbes de poder
tanto entre geragdes quanto intrageracionais, N0 micro € no macro contexto social e
politico. Considerar, ainda, que a investigacao dessa producao cultural precisa ser
expandida para fora dos muros escolares, de modo a néo circunscrever a Sl a uma
esfera da qual ela tentou inicialmente se afastar ao propor a premissa da

desescolarizacdo da abordagem da infancia.

Educagdo | Santa Maria | v. 48 |2023
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

22


https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

euucasgﬂce::lf;: I UFSM ~ 155M: 1964-6444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644468569
Referéncias 23

ABRAMOWICZ, Anete; OLIVEIRA, Fabiana de. A Sociologia da Infancia no Brasil:
uma area em construcdo. Educacéo, Santa Maria, v35 n.1, p39-52, jan/abr. 2010.

ARCE, Matias Cordero. Hacia um discurso emancipador de los derechos de las
nifas e de los nifios. Lima : IFEJANT, 2015.

BENJAMIN, Walter. Historia Cultural do Brinquedo. In: A Crianc¢a, O Brinquedo e a
Educacéo. Sao Paulo : Summus, 1984.

BROUGERE, Gilles. Culture de masse et culture enfantine In : Cultures enfantines :
Universalité et diversité [en ligne]. Rennes : Presses universitaires de Rennes, 2011.

CORSARO, William. Interpretative Reproduction in Children’s Peer Culture. Social
Psychoology Quartely. Vol. 55, n 2, 160-177, 1992.

CORSARO, William. Reproducéo Interpretativa no Brincar ao Faz-De-Conta das
Criancas. Educacéao, Sociedade e Culturas. n°17, p.113-134, 2002.

CORSARO, William. Sociologia da Infancia. Porto Alegre: Artmed, 2011.

CUCHE, Denys. O Conceito de Cultura nas Ciéncias Sociais. Traducao de
Viviane Ribeiro. 2 ed. Bauru: EDUSC, 2002.

DELGADO, Ana Cristina Coll. Abordagens Etnograficas com Criancas e suas
Culturas. s/d

EVANGELISTA, Nislandia Santos; MARCHI, Rita de Cassia. Sociologia da Infancia e
reproducéo interpretativa: um modelo redondo do desenvolvimento infantil. Educ.
Pesqui., Sao Paulo, v. 48, €241891, 2022.

FERNANDES, Florestan. As “Trocinhas” Do Bom Retiro. Pro-Posic¢des. v15. n1(43)
jan/abr, 2004.

FERNANDES, Natélia; MARCHI, Rita de Cassia. A participacdo das criancas nas
pesquisas: nuances a partir da etnografia e na investigacao participativa. Revista
Brasileira de Educacéao v. 25 €250024, 2020.

FERNANDES, Natdalia, SOUZA, Luciana F. Da afonia a voz das criancas nas
pesquisas: uma compreensao critica do conceito de voz. Revista Brasileira de
Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 05, n. 15, p. 970-986, set./dez. 2020. Acesso
em 21/08/2021

Educagdo | Santa Maria | v. 48 |2023
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

euucasgﬂce::lf;: I UFSM ~ 155M: 1964-6444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644468569
GEERTZ, Clifford. A interpretagdo das culturas. | ed., 13.reimpr, Rio de Janeiro : 24
LTC, 2008.

GIDDENS, Anthony. A Constituicdo da Sociedade. Sao Paulo: Martins Fontes,
1989.

KEESING, R. M. Theories of Culture. Annual Review of Anthropology, 1974.

JAMES, Allison. JENKS, Chris. PROUT, Alan. Theorizing childhood. Cambridge:
Polity, 1998.

LARAIA, R.B. Cultura, um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2004.

MARCHI, Rita de Cassia. Os sentidos (paradoxais) da infancia nas ciéncias
sociais: um estudo de sociologia da infancia critica sobre a "néo-crianca" no
Brasil. Tese (doutorado) - Universidade Federal de Santa Catarina, Programa de
Po6s-Graduacdo em Sociologia Politica, p.65-67, 2007.

MARCHI, Rita de Cassia. As Teorias da Socializacdo e o Novo Paradigma Para os
Estudos Sociais da Infancia. Educacéo e Realidade. n° 34(1) pag 227-246, jan/abr
20009.

MARCHI, Rita de Cassia. A Crianca como ator social — critica, réplicas e desafios
tedricos e empiricos. Praxi Educativa. Ponta Grossa, v. 12, n. 2, p. 617-637,
maio/ago. 2017.

NASCIMENTO, Maria Leticia Barros Pedroso. Infancia e Sociologia da Infancia:
entre a invisibilidade a voz. S&o Paulo: FEUSP, 2013

PROUT, Alan. Reconsiderando a Nova Sociologia da Infancia. Cadernos de
Pesquisa, v.40, n.141, p.729-750, set./dez. 2010

QVORTRUP, Jens. A infancia enquanto categoria estrutural. In: Educacéao e
Pesquisa. Sao Paulo, vol. 36, n°. 02, maio/ago., 2009

SARMENTO, Manuel Jacinto. As culturas da infancia nas encruzilhadas da 22
modernidade. Crian¢cas e miudos: perspectivas socio-pedagdgicas da infancia e
educacao. Porto: Asa, p. 9-34, 2004.

SARMENTO, Manuel Jacinto. Imaginario e cultura da infancia. Cadernos de
Educacao, 21, 13-22, 2003.

SARMENTO, Manuel Jacinto. A Reinvenc¢éo do Oficio de Crianca e de Aluno. Atos
de Pesquisa em Educacdo — PPGE/ME FURB. v. 6, n. 3, p. 581-601, set./dez.,
2011.

Educagdo | Santa Maria | v. 48 |2023
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

eﬂucasgﬂce::s;: I UFSM ~ 1S5N: 19846444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644468569
SIROTA, Régine. Emergéncia de uma Sociologia da infancia: evolugcéo do objeto e 25
do olhar. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n. 112, mar¢o/2001.

SCHAEFER, Richard T. Fundamentos de Sociologia. 6ed. Porto Alegre : AMGH,
2016.

Notas

i A participagdo das criancas nas pesquisas na areas das ciéncias sociais é tema atual de debate como destacam Fernandes; Marchi (2020, p.4): “Desde a
crianga observada, a crianga entrevistada ou, ainda, a crianca pesquisadora, maltiplas e diversas séo as formas de conceber essa participagéo, sendo talvez
a imagem da crianga como pesquisadora ou copesquisadora (Alderson, 2005) a mais improvavel e menos frequente nas possibilidades de envolvimento
desses atores sociais nos processos de investigagdo”. Sobre este tema, ver também Fernandes;Souza (2020).

ii A escola Cultura e Personalidade surgida na década de 1930, influenciada pelo trabalho de Boas, atribui importancia a relagdo entre individuo e cultura, de
forma a questionar como a cultura apresenta-se ou manifesta-se na personalidade do individuo, sem determinismos universais ou naturais (CUCHE, 2002).
Alguns dos principais tedricos dessa escola séo: Ruth Benedict (1887-1948), Margaret Mead (1901-1978), Ralph Linton (1893-1953) e Abram Kardiner (1891-
1917).

iii Esta ideia da participagdo das criangas em dois mundos — o adulto e o infantil — esta no cerne da compreensé&o do conceito de Reprodugéo Interpretativa,
desenvolvido por Willian Corsaro, que compreende o desenvolvimento infantil a partir da interacdo da crianga em diferentes “teias sociais” ou esferas que
afetam as criancas - a partir de suas estruturas - e que séo igualmente afetadas pelas criangas - a partir das agdes infantis (Cf CORSARO, 2011;
EVANGELISTA; MARCHI, 2022

iv Contudo, pode-se questionar esta critica de Sarmento em relagdo ao modo como Corsaro “tipifica” as culturas infantis em “material” e “simbolica”,
considerando que o préprio autor afirma, como visto acima, que os aspectos materiais das culturas infantis dizem respeito & materializagdo do simbdlico.
Assim, ele mesmo desfaz a separagdo que parece construir apenas de forma didatica ou analitica. Além disto, o modelo da teia global, embora n&o situe os
elementos materiais e simbdlicos das culturas infantis, apresenta um desenho em espiral, indicando 0 movimento relacional entre seus elementos.

v Trata-se da prescrigdo de regras implicitas e explicitas que cerceiam ou orientam as agdes das criancas e as dos adultos em relacéo a elas. Essa
administracéo tem sua forma mais evidente em documentos e estatutos destinados a infancia, como a Convengaéo Internacional sobre os Direitos das Criancas
ou, no nivel nacional, o Estatuto da Crianga e do Adolescente -ECA, por ex., mas também inclui atitudes cotidianas consensuais (nem sempre formalizadas)
sobre o que é proprio ou impréprio aos menores de idade na vida em sociedade.

vi Este autor disserta sobre as criangas que “desafian el modelo hegeménico: nifias e nifios cazando, recolectando agua o comida, cocinando, pastoreando,
cuidando a sus hermanos menores (...) aprendiendo, mas que sendo ensefiados, imbuidos de um “ethos de autossuficiencia’, de autonomia, que es
reconhecido y respetado por los adultos; trabajando em el campo, em las industrias rurales y luego em las fabricas de la insdustrializacién (...)."” (ARCE, 2015,
p.162 — destaque no original)_

vii Isto &, o “interesse heuristico” do conceito de crianga ator que deve ser avaliado por cada pesquisador (DELANDE, 2014 apud MARCHI, 2017, p.623).
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