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Resumo: O artigo apresenta uma amostra da investigacdo realizada durante pesquisa de
mestrado, quando se procurava mapear os modos como multiplos artefatos culturais ensinam
“verdades” acerca dos sujeitos envolvidos com o Movimento Sem-Terra. Problematiza, em
especial, os diferentes atributos relacionados a identidade dos sem-terra postos em circulacao
na escola publica por meio de um livro didatico de Historia distribuido pelo Estado. Entre as
ferramentas tedrico-metodoldgicas utilizadas destacam-se as nogdes de representacao, curriculo
e identidade, consideradas segundo o que por elas se entende na vertente pos-estruturalista
dos Estudos Culturais em Educagado. Os resultados obtidos apontam para o modo ambivalente
como os sujeitos sem-terra foram representados na publicagdo escolar. O que permite discutir,
ao final do artigo, a pertinéncia do movimento social em nossos dias e a complexidade da luta
que os sem-terra ainda hoje se empenham em realizar.

Palavras-chave: curriculo e identidade, ensino de Histdria, Movimento Sem-Terra.

Abstract: This paper shows a sample of the research conducted during my Master thesis when
we looked for mapping the ways in which multiple cultural artifacts teach us “truths” about the
subjects involved with the Landless Worker's Movement. We problematize, in particular, the
different attributes related to the identity of the landless that are in circulation in public school
through a History textbook distributed by the State. Among the theoretical and methodological
tools used, we emphasize the notions of representation, curriculum and identity, considered
according to what is understood by the poststructuralist Cultural Studies in Education. The results
point to the ambivalent way in which landless were represented in the school publication. It
allows us to discuss, at the end of this article, the relevance of the social movement nowadays
and the complexity of the struggle that the landless still engage to conduct.
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Os efeitos da ambivaléncia contemporanea no movimento social brasileiro

Introducao

O Movimento Sem-Terra (MST)
tem vivido um momento peculiar
em sua histéria. A despeito das
atuais mobilizac¢des realizadas pelos
camponeses junto as instituicdes do
Estado, como o Instituto Nacional
de Colonizagdo e Reforma Agraria
(INCRA) e o Ministério do Desen-
volvimento Agrario (MDA), o que se
percebe na entrada do novo século é
seu desaparecimento quase que com-
pleto do cenario midiatico brasileiro.

Nesse artigo, trabalho com o
pressuposto de que os motivos que
tém levado a esse aparente sumico
do MST na midia apontam para
a influéncia de um forte processo
de naturalizacdo de um modo de
vida marcado pelo consumo e pela
extraterritorialidade, ambos carac-
teristicos do estagio mais atual do
capitalismo. Essa ¢ uma questdo
importante para a Educagdo e, em
especial, o ensino de Historia, pois
noés, professores, temos a tarefa de
discutir com nossos alunos o modo
como se deu a distribuicdo de terras
no Brasil, chamando-lhes a aten¢do
para as consequéncias economicas
e sociais desse modelo de concen-
tracao fundiaria e para as possiveis
alternativas a ele. O que pode sig-
nificar uma rica oportunidade para
problematizarmos as consequéncias
humanas do capitalismo e os efeitos
colaterais do modelo neoliberal que
vem sendo implantado na sociedade
brasileira nas tltimas décadas.

Meu objetivo neste artigo, portan-
to, esta centralizado na forma como
temos ensinado a historia agraria
brasileira a nossos alunos. Problema-
tizo algumas representagdes sobre os
sem-terra que circulam em um livro
didatico de Histodria. Destaco um con-
junto de saberes que nele emergem e
que, no interior de complexas rela-
¢des de poder, ensinam para nossas
criangas e adolescentes também o que
sdo os movimentos sociais e qual a

importancia dos mesmos no cenario
de luta pelos direitos em um Estado
democratico. Enfim, discuto o carater
de “verdade” pressuposto pelos livros
escolares — em muitos casos, 0 tnico
recurso pedagogico mais recorren-
temente utilizado por professores ¢
estudantes na educagdo basica.
Entre os achados, destaco uma
representagdo do tipo de ambiva-
léncia a qual estdo submetidos os
sem-terra na contemporaneidade
(Figura 1): uma cerca — comumente
utilizada pelos proprietarios rurais
para demarcar territorio e limitar a
entrada dos invasores — aparece na
figura em questdo circundando os
sem-terra. Como ato ilegal, na me-
dida em que desrespeita o direito a
propriedade privada, bem tao caro ao
Estado Moderno, a invasio — comu-
mente representada pela derrubada
das cercas para se avancgar sobre a
terra que se pretender possuir — fixa
a identidade dos sem-terra um ca-
rater criminoso. A novidade dessa
representacdo (Figura 1) se encontra
justamente no fato de que as cercas
de arame farpado, antes usadas para
salvaguardar a terra dos “criminosos

invasores”, agora também estejam se
mostrando muito uteis na protegao
dos latifundiarios ao aprisionar os
sem-terra a um pequeno pedago de
chdo, limitando-os ndo apenas a um
territorio, mas especialmente, como
arepresentaco sugere, a uma condi-
¢do social, auma posic¢ao de sujeito.
Pois ter terra ja ndo significa mais a
passagem para uma nova ¢ melhor
condi¢do de vida para os homens do
campo. Em nossos dias, ¢ preciso
mais do que terra para libertar os
camponeses da pobreza.

Alguns esclarecimentos
sobre o material de
analise

O material empirico escolhido
para analise faz parte de um con-
junto maior de artefatos culturais
que compunham minha pesquisa
de mestrado. Na ocasido, selecionei
como recorte temporal para compor
o corpus de pesquisa da dissertagdo
o periodo que correspondia ao inter-
valo entre os anos de 1985 e 2005.
A intengdo era observar as represen-
tagdes sobre os sem-terra produzidas

COMPREENDENDO O TEXTO

O texto trata de um problema bastante
distribuicio de terras agricultdveis no

nogio de propriedade

Qual o sigmficado da expressdo “concen
O texto aborda a incoeréncia entre quer
de terra ¢ o efetivo cultivo dessas dreas.
desse desequilibrio?

O texto faz referéncia a conflitos ¢ chac
distribuigiio de terras no pais. Vocé cont
¥ ourvi falar sobre isso ou soube por m

A que conclusdes se pode chegar sobre
lexto!

Figura 1. Os sem-terra representados como prisioneiros.
Figure 1. The landless represented as prisoners.
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no periodo de redemocratizagdo e
consolidagdo da Republica no Brasil
até nossos dias.

Para esse artigo optei por apre-
sentar um recorte dessa pesquisa.
Escolhi o livro didatico intitulado
Historia Temdatica: terra e proprie-
dade (Montellato et al., 2000) pro-
duzido para a entdo 7* série, hoje 8§°
ano do ensino basico. O manual faz
parte da colecdo Historia Tematica
da Editora Scipione. O mais recente
volume do livro foi publicado em
2011, o mesmo que estad disponivel
ainda hoje no site da editora para
comercializagdo (Scipione, s.d.).
Importante destacar também que se
trata de uma colecdo selecionada no
Plano Nacional do Livro Didatico
(Brasil, 2011) — o que implica nio
apenas sua aprovacdo para uso dos
professores nos anos finais do ensino
fundamental, mas, principalmente,
sua ampla distribui¢do nas escolas
publicas pelo Estado brasileiro.

Devido a novidade que a colecdo
tematica traz ao debate historiogra-
fico, optei por ela nesse artigo. Nao
apenas por isso, mas também pelo
fato de que, em um s06 livro escolar,
tenha encontrado subsidios para dis-
cutir nesse artigo, de forma sucinta,
algumas das mais importantes ideias
que emergiram daquela pesquisa
académica de mestrado a que tenho
me referido até aqui.

Sobre a selegdo das representa-
¢Oes, esclareco que tomei para ana-
lise apenas as figuras em que se fazia
referéncia direta ao MST. Havia ou-
tras que faziam referéncia indireta a
questdo da terra. Eu, nesse artigo, as
descartei. Precisava destacar apenas
aquelas que mais diretamente se re-
feriam ao movimento, pois somente
dessa forma adequaria a fonte ao

problema de pesquisa especifico que
desejava discutir aqui.

Quanto ao tratamento que dis-
pensei as figuras, procurei realizar
uma leitura comprometida com a
problematizacdo acerca do fim a que
elas servem, ou seja, persegui alcan-
¢ar uma metodologia que admite e
se centraliza no carater produtivo e
pedagdgico das imagens. O pressu-
posto de que as imagens, enquanto
produgdes culturais, representam ¢
instituem uma realidade me acom-
panhou o tempo todo ao longo desse
exercicio de analise.

Por fim, aproximando-me de
Kellner (2001, p. 109), propus-me
a “ler imagens criticamente [0 que]
implica aprender como apreciar,
decodificar e interpretar imagens,
analisando tanto a forma como elas
sdo construidas e operam em nossas
vidas, quanto o conteudo que elas
comunicam em situagdes concretas”.

As representacoes e a
constituicao da realidade

Em relagdo as representacdes
e a constituicdo da realidade, é
necessario explicitar primeiro o
sentido que tenho tomado para o
conceito de representacdo, pois ele
¢ um operador tedrico fundamental
nessa analise. Para isso, evoco uma
ideia decorrente da chamada virada
linguistica proposta por teoricos
pos-estruturalistas. Segundo Costa
(2002, p. 140),

a expressao virada linguistica refere-
-se as movimentagdes no campo da
filosofia em que o discurso e a lingua-
gem passam a ser considerados como
constituidores da realidade. Segundo
as concepgoes que se afinam com a
virada linguistica, nosso acesso a uma

suposta realidade ¢ sempre mediado
por discursos que ndo apenas a repre-
sentam, falam dela, mas a instituem.
Quando se fala de algo também se
inventa este algo.

Seguindo essa linha interpreta-
tiva, entendo que a linguagem ndo
apenas representa os sem-terra,
mas também cria realidades acerca
do movimento social. E que, como
afirma Wortmann (2001, p. 156),
“a representacdo participa da cons-
tituicdo das coisas, ndo sendo vista
como um mero reflexo dos eventos
que se processam no mundo”.
Disso decorre que os atributos rela-
cionados ao movimento sem-terra
precisam ser problematizados como
vestigios de uma luta travada ao lon-
go das ultimas trés décadas no Pais
entre diferentes projetos sociais para,
com legitimidade, “dizer a verdade”
sobre os sem-terra.

E preciso atentar para a comple-
xidade historica que possibilitou
que o atributo de invasor se tornasse
uma “uma verdade” acerca do com-
portamento dos sujeitos sem-terra,
posicionando-0s como Criminosos.
Foi no periodo pds-ditadura militar
brasileira, marcado pelo processo de
redemocratizacdo (entre os anos de
1980 ¢ 1990), que a questdo social
dos sem-terra passou a ser narrada
como caso de policia'. Por muitos
anos a invasdo prevaleceu como
marca do movimento social sobre
outras possiveis. Em nossos dias, no
entanto, pode-se notar uma multipli-
cidade de outros atributos, para além
da invasao, ligados a identidade dos
integrantes do MST. A emergéncia
dessas narrativas contemporaneas
que instauram outras verdades
acerca dos sem-terra pode contribuir

! Sobre tal recorte temporal, Scolese (2005, p. 35) afirma que "o ritmo de conquista dos trabalhadores rurais, apesar de ainda pequeno, mas
visivelmente ascendente, seria interrompido em 1964, com o golpe dos generais ao governo de Jodao Goulart”. O que ndo significa que a questdo
tenha ficado esquecida naquele periodo. Ao contrario, os ditadores arregimentaram forgas a fim de exercer um controle mais efetivo sobre as primeiras
movimentagdes dos pobres do campo em direcdo a conquista de seus direitos. Assim, optei por trabalhar nesse artigo com o periodo histérico que
tem inicio ao final do regime militar, pois foi na redemocratizacdo que as lutas se tornaram mais produtivas, pelo menos no campo simbdlico.
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com a tomada de novas posigdes
de sujeito por parte dos homens do
campo em nossa sociedade.

Portanto, meu objetivo nesse
artigo ¢ identificar e problematizar
as “verdades” que contemporanea-
mente circulam nos livros didaticos
de Historia acerca dos sem-terra,
levando em considerando que “[...]
quem tem o poder de narrar o outro,
dizendo como esta constituido, como
funciona, que atributos possui, ¢
quem da as cartas da representagao,
ou seja, ¢ quem estabelece o que
tem ou ndo, estatuto de realidade”
(Costa, 2004, p. 77).

Para tal, apresento na proxima
secdo algumas consideragdes acerca
do modo como o curriculo escolar, a
Histoéria — na condigdo de disciplina
académica — e a producdo dos livros
didaticos operam na fabrica¢ao ou na
legitimacao de “verdades” na cultura
contemporanea.

O curriculo, a disciplina
Historia e os livros
didaticos

Proponho pensarmos o curriculo
refletindo inicialmente sobre a base
da escola moderna, quando de sua
concepgdo e emergéncia ainda no
século XVI. Sobre isso, Narodowski
(2001, p. 47) explica que a Didatica
Magna, de Jan Amos Komensky, ¢
considerada “o discurso universali-
zante que funda as bases da grande
maquinaria metddica e racional do
processamento do corpo infantil”.
Segundo Narodowski (2001, p. 69),
0 que se esperava alcangar com essa
nova organizagao escolar era uma
“homogeneizagdo obrigatoria do
grupo de educandos, uma vez que o
professor passa a se encontrar diante
da necessidade de se dirigir para o
grupo como se todos eles fossem um
s0”. Esse “um s0” a ser alcangado

foi objetivado no curriculo, peca
significativa da maquinaria escolar.
De maneira que, a0 pensarmos o cur-
riculo, precisamos discutir também
questdes de identidade?.

A ambi¢do homogeneizadora e
universalizante do curriculo escolar
nos convida ainda a atentarmos para
questdes ligadas ao poder. E o fago
inspirada em Foucault que

[...] nunca trata o poder como uma
entidade coerente, unitaria e estavel,
mas como “relacdes de poder” que
supdem condigdes historicas de
emergéncia, complexas, e implicam
multiplas consequéncias, inclusive
fora do que a analise filosofica iden-
tifica tradicionalmente como o campo
do poder (Revel, 2011, p. 120).

Se considerarmos os sentidos
que Foucault (2003) atribuia a essa
tematica, passamos a entender a
sele¢do de “verdades” acerca dos
sujeitos envolvidos na luta por terra
em nosso Pais como uma questao
que envolve o bindmio saber-poder.
O ato de decidir qual conhecimento
deve ser selecionado e qual deve ser
descartado, ¢ realizado levando-se
em conta um tipo ideal de sujeito
que se espera alcangar por meio da
educacdo. Essas escolhas ndo sdo
neutras. A selegdo de saberes que
compdem um curriculo é sempre
resultado de jogos de interesses que
se ddo no interior de determinadas
relacdes de poder.

Essa reorganizag¢ao no campo do
saber esta diretamente relacionada a
questdo da instauragdo da verdade,
que nas palavras de Foucault (2003,
p. 13) deve ser entendida como “o
conjunto das regras segundo as quais
se distingue o verdadeiro do falso
e se atribui ao verdadeiro, efeitos
especificos de poder”.

Particularmente no caso do ensi-
no de Historia, levando-se em conta

que “0s marcos ¢ 0s acontecimentos
considerados originais da memoria
historica sdo criagdes que escondem
pistas de toda a luta e os embates
entre varios projetos de sociedade,
que possibilitou que eles emergis-
sem” (Albuquerque, 2007, p. 157),
precisamos pensar o curriculo como
uma arena onde se ddo as lutas pela
verdade acerca do modelo de socie-
dade que desejamos ver implantado
em nosso Pais. Nessa direcdo, Bit-
tencourt (2006, p. 17) acrescenta que

a manutencdo de uma disciplina
escolar no curriculo deve-se a sua
articulag@o com os grandes objetivos
da sociedade. Assim, a formagao
deliberada de uma classe média pelo
ensino secundario, a alfabetizagao
como pressuposto ao direito ao voto,
o desenvolvimento do espirito pa-
triotico ou nacionalista, entre outras
questdes, determinam os conteudos
do ensino e as orientagdes estruturais
mais amplas.

A Modernidade promete homo-
geneizar, ¢ o faz em parte por meio
do curriculo. A Historia, como
disciplina escolar, vem ha tempos
trabalhando também para que tal
fim seja alcangado. O tipo de sujeito
que, em geral, temos ambicionado
formar ¢ aquele que apresente uma
conduta adequada aos principios da
Modernidade, ou seja, uma conduta
pautada pelo respeito a proprieda-
de, a autoridade e a liberdade, por
exemplo.

Nesse cenario, o livro didatico
de Historia ocupa um lugar de exce-
léncia para narragdo de uma suposta
identidade nacional. Por ele circulam
diferentes representagdes acerca
do sujeito ideal que, se espera,
alcancemos por meio da educagdo
no Brasil. Afinal, “ele ndo apenas
propde sequéncias de conteudo,
sugere metodologias e atividades

2 Seguindo Veiga-Neto (2001, p. 14), proponho pensar a identidade no contexto dos processos identitarios, pois com isso “evita-se dar a entender
que se esta tratando de uma suposta ‘identidade em si’, ou seja, evita-se cair na substantivagdo e reificacdo da identidade”.
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de pesquisa ou leitura de imagens,
mas, em funcdo de tudo isso, esta-
belece uma politica de significa¢ao”
(Pereira e Giacomoni, 2008, p. 9).

Essa politica de significagdo esta
relacionada a um jogo de forgas
que sofre transformagdes ao longo
dos diferentes momentos histdricos
quando, no interior da cultura, os
significados das representacdes sdo
negociados entre os sujeitos. Os
conhecimentos que circulam nos
manuais escolares sdo discursos
sobre a Historia considerados “ver-
dade” sobre nos, os brasileiros, e
sobre os Outros. Eles classificam,
hierarquizam e excluem determina-
das identidades em detrimento de
outras. Com isso, estou a reforgar
a produtividade discursiva desse
artefato cultural, o manual escolar,
que assume a tarefa de dizer aos
brasileiros quem eles foram, quem
eles sdo e quem cles serdo.

No entanto, cabe ressaltar que, em
tempos pos-modernos, ja ndo conse-
guimos mais pensar “a” identidade
nacional, mas sim ‘“as identidades
nacionais” — na medida em que
vemos emergindo novas e multiplas
formas legitimas de ser brasileiro na
cultura contemporanea. Assim, ¢ de
se esperar certo descompasso entre
o curriculo e os livros didaticos de
Historia e as vivéncias escolares
das criangas e adolescentes com
que convivemos cotidianamente.
Quem chamou minha atencao para
isso foi Silva (1996, p. 185) quando
lembrou que

no novo mapa cultural tragado pela
emergéncia de uma multiplicidade
de atores sociais e por um ambiente

tecnicamente modificado, a educag@o
institucionalizada e o curriculo con-
tinuam a refletir, anacronicamente,
os critérios e os parametros de um
mundo social que ndo mais existe.

Por tal razdo, cabe a ndés pro-
fessores o dever de ndo apenas
historicizar o MST, mas também
contextualizar a inclusdo dos temas
da Reforma Agraria no curriculo es-
colar e problematizar o processo de
producao e sele¢do dos livros dida-
ticos utilizados em sala de aula. Na
proxima se¢do, apresento os resul-
tados de minha analise na intencdo
de que os mesmos contribuam com
o cumprimento desse dever.

Os achados da pesquisa

Em compasso com o tempo em
que foi produzido no interior da
cultura, o livro didatico analisado
(Montellato et al., 2000) evidenciou
uma multiplicidade de atributos, por
vezes aparentemente contraditorios,
marcando as identidades dos sem-
-terra com o signo da ambivaléncia.
Como ja mencionei, a década de
1990 parece ter sido o periodo em
que os sem-terra foram, de uma
maneira geral, representados pela
violéncia de suas agdes. Dentre
elas, a principal era a invasdo. Nao
¢ de se estranhar que o movimento
tenha sido demonizado® nessa época.
A invasao significava uma afronta a
propriedade privada — ideal caro ao
capitalismo. Levando em conta essa
tendéncia a criminalizag¢do dos anos
90, periodo de implantagio e conso-
lidagdo do capitalismo neoliberal no
Brasil, destaco a Figura 1 (Montellato

et al., 2000, p. 13) pela novidade
que a representagdo, produzida ja na
entrada do novo século, significou.

Essa ¢ a primeira de um conjunto
de trés ilustragdes que capturei do
livro didatico, todas encontradas em
um mesmo capitulo dedicado ao pro-
blema da ma distribuicdo de terras
no Brasil. Esse ¢ um dos capitulos
que formam uma grande unidade
em que os autores apresentam a
historia dos conceitos de “posse” e
“propriedade”.

A Figura | encontra-se junto a
uma proposta de analise de docu-
mentos historicos, no caso, um artigo
da revista Veja. Na ilustragdo, os
sem-terra, que geralmente aparecem
narrados como invasores com muita
intensidade na década de 90, sdo
apresentados como sujeitos “aprisio-
nados”. Percebe-se na ilustragdo que
eles se encontram imobilizados por
uma cerca de arame e estdo desar-
mados. Por outro lado, os carcereiros
aparecem livres, poderosos, porque
armados e, portanto, em outra posi-
¢do social.

A placa com a identificacdo do
bem que se estd protegendo — a
propriedade privada — chama nossa
atencdo e divide a imagem em duas
porgdes: 0 pequeno espago sem
producao a qual estdo limitados os
sem-terra e o espagco maior de terra
destinado a produgdo agricola em
larga escala, representado pelo re-
banho e pelo uso do avido, simbolo
de tecnologia e progresso no campo
sendo usado na pratica do cultivo
de graos. Esse binarismo representa
a ideia ja naturalizada de que a Re-
forma Agraria e seu pressuposto de
produgdo autossuficiente baseado na

3 Tomei como ponto de partida para tal afirmagdo um estudo sobre as representagdes do MST na Revista Veja (Souza, 2004). Apesar de ser uma
leitora muito critica da revista em questdo, acredito no potencial simbdlico da mesma. O aprego dos brasileiros pela publicagdo pode ser conhecido
pelos niimeros atingidos por ela no mercado editorial brasileiro. Em sua obra, Souza analisou 32 matérias jornalisticas publicadas no semanario entre
0s anos de 1995 e 2001. Os resultados apontaram para quatro fases distintas na imprensa no que diz respeito ao tratamento dispensado ao MST.
Inicialmente, argumenta o autor, houve um periodo de silenciamento sobre o movimento e suas agoes, que teria sido seguido por uma tentativa de
cooptagdo ou domesticagdo das intengdes dos sem-terra. Como a esperada domesticagao do movimento ndo surtiu o efeito desejado, seguiu-se uma
fase em que predomina na revista uma tentativa de isolamento dos sujeitos envolvidos na questdo agraria e, por fim, um ataque as manifestagdes
dos sem-terra e consequente satanizagao do movimento.
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agricultura familiar estdo a impedir
o desenvolvimento do campo que,
supde-se, ocorra com maior sucesso
valendo-se da mecanizagao.

O ponto alto da representag@o, no
entanto, esta na imobilidade confe-
rida aos sem-terra. Sobre isso Bau-
man (1999, p. 8) afirma “ser local
num mundo globalizado ¢ sinal de
privacao e degradagdo social”. Tal-
vez assim se explique o “aparente”
sumi¢o do MST da midia. O sonho
poés-moderno ¢é pautado pela extra-
territorialidade. Todos nos ansiamos
por mais velocidade. A conquista,
nem que seja virtual, de tantos luga-
res quanto possivel for em um curto
espago de tempo. Mas tudo aquilo
que os sem-terra mais desejam ¢, ao
contrario, fixar-se. Assim, o marca-
dor social da extraterritorialidade
nos faz entender a ambivaléncia
contemporanea que torna possivel a
“verdade” em questdo na Figura 1,
onde os sem-terra sdo representados
como sujeitos presos a terra. Pois a
terra que os libertaria hoje também
pode representar uma forma de pri-
sdo desses sujeitos a um modelo ja
ultrapassado de ascensdo social. Se
o professor desconhece essa questao,
pode incorrer em anacronismo. Pois
ndo basta insistir com nossos alunos
na ideia de que terra ¢ o que os
sem-terra precisam. Os homens do
campo hoje precisam, ou sdo levados
a acreditar que precisam, de muitas
outras coisas para estarem inseridos
na cultura de seu tempo. Ndo nos
esquecamos de que os sem-terra
estdo inseridos em um modelo social
e em um momento histérico bem
especificos. Buscardo, portanto, se
adequar ao tipo de sociedade a qual
sdo contemporaneos, uma organiza-
¢do social que Bauman (2008, p. 73)
chamou de Sociedade de Consumi-
dores e sobre a qual lemos:

Numa sociedade de consumidores,
todo mundo precisa ser, deve ser
e tem que ser um consumidor por

vocacdo (ou seja, Ver e tratar o consu-
mo como vocagdo). Nessa sociedade,
0 consumo Vvisto e tratado como voca-
¢do ¢ ao mesmo tempo um direito e
um dever humano universal que ndo
conhece excecdo. A esse respeito, a
sociedade de consumidores nao reco-
nhece diferencas de idade ou género
(embora de modo contrafactual) e
ndo lhes faz concessoes. Tampouco
reconhece (de modo gritantemente
contrafactual) distingdes de classe.

Por isso, nossas criangas veem,
em diferentes espagos da cultura,
camponeses lutando pela terra — a
principal plataforma de lutas do
MST — mas os veem também rei-
vindicando o acesso a educagio su-
perior, o direito de trabalharem ndo
apenas com a terra, mas no comeér-
cio, por exemplo, e ainda o direito
de fazerem parte do mundo do con-
sumo. Quem sabe, nossas criangas
irdo vé-los inclusive se desfazendo
das terras ja conquistadas em um
assentamento. Mais do que fazer
um juizo de valor sobre tais agdes
dos sem-terra, precisamos fornecer
as ferramentas tedricas adequadas
as criangas para que entendam as
razdes que os tém levado a tomar tais
atitudes, ou seja, ¢ preciso historici-
zar inclusive o desejo dos integrantes
do movimento em se inserirem na
Sociedade de Consumo que lhes ¢
contemporanea.

A segunda representacdo que de-
sejo apresentar, Figura 2 (Montellato
et al., 2000, p. 20), foi retirada de
uma se¢do que propde uma ativi-
dade de pesquisa aos estudantes.
O trabalho esta relacionado com os
conflitos por terra que ocorreram no
Brasil e que foram noticiados pela
midia. Vemos, entdo, a ilustragdo
de uma familia sem-terra em um
acampamento.

Os signos sdo conhecidos: pés
descalgos os identificam como sujei-
tos pobres; a foice e a bandeira ver-
melha os ligam a esquerda politica;

a barraca ou acampamento ¢ prova
de que se encontram em situacao
de emergéncia. Lembram aqueles
acampamentos de refugiados. Mas a
principal representagdo aqui presen-
te da conta da condi¢do de desem-
pregados a qual estdo submetidos os
agricultores. O acostamento de uma
rodovia, local em que geralmente
os podemos avistar acampados,
constitui-se na representagdo (Fi-
gura 2) como um espago familiar
privado marcado pela informalidade
e ndo corresponde, por isso, ao que
entendemos no senso comum como
espago do trabalho formal. Se consi-
derarmos ainda a for¢a simbdlica da
foice, uma importante representagéo
da violéncia no campo, entendemos
como se instaura a “verdade” de que
um agricultor acampado sem-terra
¢ um homem desempregado e que
pode se tornar violento. Enfim, ¢ um
risco para a sociedade._

Com isso, o livro didatico, ao
mesmo tempo em que instaura no-

Figura 2. Os sem-terra representa-
dos como andarilhos, desemprega-
dos, consumidores falhos.

Figure 2. The landless represented
as vagrants, unemployed, flawed
consumers.
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vas verdades acerca do MST, como
vimos na analise da Figura 1, agora,
no caso da Figura 2, refor¢ca uma ten-
déncia a criminalizagdo dos sujeitos
sem-terra. Bauman (2005) nos ajuda
a entender a questdo. Afinal, na
condi¢ao de desempregados em uma
sociedade de consumidores, esses
sem-terra podem ser considerados

[...] consumidores falhos — pes-
soas carentes de dinheiro que lhes
permitiria ampliar a capacidade de
consumir, e que criam um novo tipo
de demanda a que a industria de
consumo, orientada para o lucro, ndo
pode responder nem “colonizar” de
maneira lucrativa. Os consumidores
sd0 os principais ativos da sociedade
de consumo, enquanto os consumi-
dores falhos sd3o os seus passivos
mais irritantes ¢ custosos (Bauman,
2005, p. 53).

Até aqui se pode perceber como
o livro didatico ¢ atravessado por
“verdades” do tempo em que esta
sendo produzido. O modo de vida
pdés-moderno e uma de suas princi-
pais caracteristicas, a ambivaléncia,
fazem-se sentir nesse conjunto de
ilustragdes que nos ensinam sobre
os sem-terra e ndo apenas sobre
eles, como veremos a seguir com
a ultima representacdo que trago.
Trata-se da Figura 3 (Montellato
et al., 2000, p. 39), que acompanha,
como ilustracdo, uma atividade de
sintese proposta aos alunos logo
apos ser apresentado o tema da Re-
forma Agraria. A despeito de todo
o conteudo escrito, vou deter-me
no desenho. Ele certamente tem
um valor de realidade significativo
para alunos de 7% série que, ao se
depararem com longas produgdes
textuais, se fixam nas ilustra¢des
que as acompanham, um tanto mais
atrativas, reconheco.

Vemos dois grupos distintos
representados (Figura 3). Sabemos
identificar cada um deles por marcas
bem caracteristicas: os sem-terra

representados como uma multiddo, o
que sugere anonimato ¢ impessoali-
dade; os pés descalcos, signo da po-
breza; os rudimentares instrumentos
de trabalho, utilizados como armas;
a foice e a cor vermelha, simbolos de
movimentos esquerdistas no mundo.
Todas essas marcacdes ja foram
referidas também na andlise da
primeira representagao apresentada
nesse artigo (Figura 1). Sdo codigos
facilmente relacionaveis ao referen-
cial tedrico marxista. A nogdo de
classe, conceito fundamental dessa
perspectiva analitica, esta presente
na ilustracdo. E também a oposi¢do
binaria, tipica da linha interpretati-
va, aparece com forg¢a na imagem,
quando vemos a cerca separando
os sem-terra daqueles outros dois
sujeitos, que por todos os detalhes
de sua apresenta¢ao — roupas, armas,
posicdo na ilustragdo — parecem per-
tencer a uma classe distinta daquela
em que estdo os sem-terra.

A novidade da representagdo
(Figura 3) esta na cerca que separa
o0s sem-terra ¢ os grandes proprieta-
rios rurais. Perceba que ela ndo tem
inicio e fim. Se prestarmos atengdo
apenas nela, veremos que ndo ¢
possivel afirmar com certeza quem
estd protegido por ela e a quem ela
impede acesso. Sdo os homens ar-
mados que querem avangar sobre 0s
sem-terra ou os sem-terra que estao
dispostos a ataca-los?

Esse detalhe, embora sutil, faz
muita diferenca. Ele ¢ produtivo para
problematizarmos diferentes aspec-
tos contemporaneos da sociedade
capitalista, o que tornara nossa aula
mais pertinente a realidade social
que nossos alunos enfrentardo ao
deixarem os muros escolares. Ela
nos possibilita ultrapassarmos o
pensamento binario que entente o
mundo a partir da oposi¢do bem
versus mal, explorados versus ex-
ploradores, justos versus injustos.
Esse tipo de analise da realidade
ndo da mais conta da complexidade

—

»\

Figura 3. Destaque para a ambiva-
Iéncia que a cerca instaura na relagdo
entre os sem-terra e os proprietarios
rurais.

Figure 3. Highlighting the ambiva-
lence that the fence establishes the
relationship between the landless
and landowners.

social com a qual temos lidado na
ultima década. De pouco servira hoje
aquele trabalho que nds professores
fizemos durante os anos 80 e 90,
quando conscientizavamos nossos
alunos acerca de sua condigdo de
explorado. A realidade mostrou-se
mais complexa. Especificamente
quanto aos sem-terra, alguns poucos
exemplos, amplamente divulgados
pelamidia, de assentados que vende-

Educagdo Unisinos



Os efeitos da ambivaléncia contemporanea no movimento social brasileiro

ram suas terras apos a invasao foram
suficientes para que nossos alunos
nos questionassem quanto a essa
marcacao tao rigida de identidades.
No periodo, pude ouvir de minha
classe: “Eles invadem, depois ven-
dem. Merecem cadeia. Isso € roubo”.

O que estou tentando demostrar
com esse exemplo € que precisamos
encontrar outras explica¢des para
os fatos que a disciplina Historia
contempla em seu curriculo e nos
livros didaticos. Apenas ensinar
que os sem-terra sdo injusticados
e precisam de uma reparagdo nao
¢ mais suficiente. A novidade que
podemos apresentar a nossos alunos
da educagio basica concentra-se no
borramento das fronteiras, represen-
tado na Figura 3 pela dificuldade de
se demarcar com precisao os limites
da cerca que separa os grupos envol-
vidos na luta pela terra. A partir de tal
representacdo (Figura 3), é possivel
discutirmos a identidade sem-terra,
entendendo-a ndo como algo fixo,
imutavel, quase uma esséncia do su-
jeito. Inclusive, melhor passarmos a
nos referir as identidades sem-terra.

Afinal os sem-terra podem assu-
mir, no livro didatico em questio,
por exemplo, a identidade da po-
breza, da injustica. Mas devemos
alertar os alunos de que os sem-terra
podem aparecem também no cenario
midiatico como falsarios e crimino-
sos. E que as criangas ¢ adolescentes
podem ainda vé-los representados
como astutos comerciantes ou em-
preendedores negociando o produ-
to das cooperativas em um filme
documentario. Em todos os casos, o
que importa sublinhar no cotidiano
escolar, durante as aulas de Historia,
¢ que todas essas representacgdes dos
sujeitos sem-terra de algum modo
carregam consigo uma verdade acer-
ca do homem e mulher do campo.
Sem fazer qualquer juizo de valor,
nossa tarefa mais importante talvez
seja demonstrar aos alunos como
tais representagdes se tornam legiti-

mas, prevalecendo sobre outras, na
medida em que adquirem stafus de
“verdades” sobre os sem-terra.

Ja que temos que utilizar o livro
didatico, e o utilizamos amplamente,
alguns inclusive se valem apenas
desse recurso pedagdgico para
elaborar seus planos de aula e a exe-
cutarem, que o fagamos de maneira
critica, entendendo-o como fruto de
nosso tempo. Precisamos deixar de
encara-lo como instrumento de ma-
nipula¢do maquiavélica e aborda-lo
como instrumento que nos indica
pistas acerca do modo como estamos
ensinando e sendo ensinados pela
cultura em nossos dias. Antes de
tudo, devemos enxergar o manual
escolar como um espago de luta pelo
poder: o poder de dizer a verdade
sobre determinados grupos sociais,
sobre certos tempos histdricos, sobre
nds mesmos.

Tudo isso que tenho discutido até
aqui so se torna compreensivel se
tomamos como operador conceitual
a ideia de ambivaléncia, segundo
0 que nos propds Bauman (1999,

p. 10):

A situacdo torna-se ambivalente
quando os instrumentos linguisticos
de estruturagdo se mostram inadequa-
dos; ou a situagao pertence a qualquer
das classes linguisticamente discrimi-
nadas ou recai em varias classes ao
mesmo tempo. Nenhum dos padrdes
aprendidos poderia ser adequado
numa situacdo ambivalente — ou mais
de um padrio poderia ser aplicado;
seja qual for o caso, o resultado é uma
sensagdo de indecisdo, de irresolu¢ao
e, portanto, de perda de controle.

Essa sensagdo de indecisdo pos-
sivelmente ja fez parte dos pensa-
mentos de nossos alunos quando, ao
mesmo tempo, aprendiam na escola
algo sobre os sem-terra e aprendiam
na midia coisas completamente
diferentes a respeito dos mesmos
sujeitos. Por isso, nos precisamos os
alertar para a forma como a ambiva-

léncia tem constituido as identidades
na contemporaneidade. O problema
da terra no Brasil ¢ real. Uma in-
justica. Mas, a0 mesmo tempo, o
sujeito que recebe um lote de terra
em decorréncia da Reforma Agraria
e vive em uma sociedade marcada
pelo consumo, a menos que receba
os demais incentivos para produgdo
agricola, terd mesmo de vender seu
terreno. Ele precisa participar do
jogo do consumo. Isso ndo o des-
qualifica da posic¢do de injusticado;
ele continuara pertencendo a um
grupo de nossa sociedade que nio
consegue, ndo por culpa sua, mas por
condigdes historicas, sobreviver com
dignidade sem a ajuda do Estado.
Um curriculo de histéria que exclua
esse elemento de sua interpretagdo
do real corre o risco de se tornar
anacronico.

Discussao final

Utilizei essas representagdes (Fi-
guras 1, 2 e 3) retiradas do manual
escolar analisado para demonstrar
que o livro didatico, na condi¢do
de producdo da nossa cultura, tem
carater contingente, bem como a
multiplicidade de representagdes
que por ele circulam. Se, na posi-
¢do de educadores, ndo estivermos
atentos as condicdes historicas que
estdo permitindo que tais saberes
circulem por esses livros, apenas
os tomaremos como “‘verdade” ab-
soluta acerca de determinado tema,
perdendo o potencial pedagogico
produtivo dos mesmos.

A principal contribui¢ao que
pretendo fazer com essa analise ¢
a possibilidade de (re)pensarmos a
pertinéncia de um movimento social
em nossos dias, compreendendo que
suas necessidades sdo mutaveis,
transformam-se no tempo, assim
como nd6s mesmos nos transforma-
mos. Precisamos estar atentos a es-
sas mutagdes a fim de entendermos
com mais claridade a complexidade
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da Iuta que os sem-terra ainda hoje
se empenham em realizar.

Iniciei esse artigo afirmando
que, aparentemente, o MST vinha
perdendo espago politico na midia.
Supus que uma analise das condi-
coes histdricas que acompanham o
desenvolvimento do movimento ao
longo dessas ultimas trés décadas
facilitaria nossa compreensdo acerca
desse suposto esvaziamento de sen-
tido das ac¢des dos sem-terra.

Uma ultima questdo me pode a
pensar. Compartilho-a na intengdo
de que nos desperte o desejo por no-
vas investigacdes. Nao seria esse de-
sinteresse da midia pelo movimento
sem-terra e suposto esvaziamento
de suas agdes de luta pela terra uma
evidéncia de um movimento do Es-
tado em dire¢do a racionalizagdo da
pobreza? Nesse caso, ao criminalizar
uma parcela dos pobres do campo,
aqueles ligados ao MST, naturaliza-
-se a existéncia dos demais. Assim se
esquece a historica injustica que tem
definido a questdo agraria no Brasil
e se atribui a cada sujeito sem-terra
a “culpa” por ndo estar adequado ao
tipo ideal de sujeito no capitalismo,
ou seja, por ndo ser um bom con-
sumidor. Desse modo, faz sentido
o pensamento de Bauman (2010,
p- 251) de que “a ‘desnaturalizacdo’
do pobre como destinatario de auxi-
lio previdenciario ¢ uma condigdo
indispensavel da ‘naturaliza¢do’ do
consumismo”.
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