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Resumo: O texto discute o processo de inclusdo de estudantes universitarios com deficiéncia
no ambito de uma instituicdo de educacdo publica superior brasileira, bem como acena para
algumas possibilidades de politicas publicas que a universidade expde nesse processo. Para isso,
procedeu-se a remontagem histdrica em torno da adogdo de politicas inclusivas, bem como a
utilizacao de questionarios e entrevistas semiestruturadas junto a alguns desses estudantes
universitarios. Os resultados apontam que, por vezes, a “inclusdo” confunde-se com a garantia
de vaga e/ou acesso a universidade, ndo avancando para além disso. Acentua-se também o
relativo desconhecimento dos participantes a respeito da legislacdo, assim como das politicas
que regem ou direcionam a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Como conclusdes, constatam-se
a incerteza quanto ao lugar reservado aos alunos portadores de deficiéncia no ensino superior,
bem como o desafio de consolidar o processo de inclusdo educacional.
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Abstract: This text intends to discuss the inclusive process of academic students with a physical
disability in the scope of a Brazilian public higher education institution, as well as to show the
possibilities of public policies that the university exposes in this process. For such, it was resorted
to a historical resetting around the adoption of inclusive public policies, but also to the use
of questionnaires and semi-structured interviews with some of these academic students. The
results indicate that many times the “inclusion” is confounded with the guarantee of vacancy
and/or access to university, which does not go beyond this aspect. It is also emphasized the
participants’ lack of knowledge about the legislation and the policies that govern or guide the
inclusion of disabled people. As conclusions, we highlight the uncertainty around the place
reserved to the disabled students in higher education, as well as the challenge of consolidating
the process of educative inclusion.
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Notas introdutorias:
artimanhas da inclusao

Esta pesquisa buscou estudar alguns dos aspectos
envolvidos no processo de inclusdo de Pessoas com
Deficiéncia (PcD) nos cursos de graduagdo de uma
universidade publica brasileira, tentando analisar em
que medida se da o efetivo processo inclusivo, assim
como os entraves que ainda dificultam a permanéncia
e/ou formacgao desses universitarios.

Para isso, se organizou em torno de trés momentos.
Um primeiro ponto a que nos atemos, refere-se a historia
das politicas de inclus@o de Pessoas com Deficiéncia na
Educagao Superior, tentando nesse esforgo genealogico
(Foucault, 2008) compreender de onde advém as deman-
das e a configuragao atual das politicas que se destinam
a incluir tais pessoas na educagdo publica. Nesse per-
curso, uma primeira concep¢ao ¢ aquela que entende a
inclus@o como a garantia a todos do acesso continuo ao
espago comum da vida em sociedade, sociedade recep-
tiva a diversidade humana, de aceitagdo das diferengas
individuais, de esfor¢o coletivo na equiparagdo de
oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em
todas as dimensoes da vida (Pacheco e Costas, 2000).
No caso da educacdo, conforme definido na legislagao
brasileira, firmando-se no atendimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais preferencialmente
em classes comuns das escolas, em todos os niveis, eta-
pas e modalidades de educagdo e ensino (Brasil, 2013a).

Mas, pode-se também refletir acerca da inclusdo a
partir de um posicionamento em que a ela se pode asso-
ciar a “normalizagdo” dos “anormais” — como forma de
recolocacdo dessas pessoas num processo produtivo que
as torne membros “uteis” a sociedade (Foucault, 2000,
2001; Veiga-Neto e Lopes, 2007; Xavier, 2013). Aqui,
ndo para negar as politicas inclusivas que estdo em vigor,
mas como forma de pd-las em analise e, por meio desta,
promover e garantir sua efetividade.

Assim, ¢ crucial que compreendamos o momento
preciso em que tais pessoas passam a ser analisadas ou
consideradas ndo apenas em virtude da deficiéncia que
apresentam, mas da vinculagdo de uma moral a essas
dificuldades fisicas, mentais ou sensoriais. Pois bem, é
a partir do processo de industrializacio e da necessidade
de forga produtiva que melhor enxergamos como se da o
processo de exclusao das pessoas com deficiéncia como
hoje vemos. Se retornarmos a Europa do século XVIII,
perceberemos ser nesse momento da historia que ocor-
re, por um lado, a alteracdo na configuracdo do espaco
urbano, através do ordenamento das ruas, da construgao
de vias mais largas que favorecessem a circulagio do ar,
de pessoas e mercadorias (Machado et al., 1978).

Além disso, a higiene das pessoas ou dos espagos
também ganha um atributo moral e passa a ser alvo
de vigilancia e disciplinamento. A nova configurago
urbana, junta-se a intervencdo sobre alguns grupos e
classes: pobres, negros, vagabundos, pedintes, prostitutas
e outros, para os quais as medidas de saneamento tam-
bém se aplicam, mas que devem ser associadas a outras
medidas severas, como o confinamento e a exclusao
social (Foucault, 2008). Primeiro, como uma massa
disforme, que precisam ser removidos por constituirem
ameaca a saude da populacdo. Depois, amparado numa
série de estudos cientificos e na classificacdo de espécies
da biologia, agrupando tais degenerados de acordo com
suas “anomalias” (Caponi, 2012). Desse modo, a um
primeiro processo de exclusdo, segue-se um processo
inclusivo, a partir do estabelecimento — amparado na
ciéncia —daquilo que ¢ ou ndo normal (Foucault, 2001).

Segundo Diniz et al. (2009), aos deficientes isso se
atualiza em nossos dias em um neologismo em inglés:
o disablism. Resultado de uma cultura da normalidade
na qual os impedimentos corporais denotam opressao
e discriminacdo, com a deficiéncia traduzindo-se a
opressao ao corpo com impedimentos. Isso significaria,
para esses autores, que o conceito de corpo deficiente
ou pessoa com deficiéncia devem ser entendidos ndo
apenas em termos biomédicos, mas também politicos.

Este mesmo principio se aplica aqueles que Ortega
(2002) define como “estultos”: obesos, hipertensos,
usuarios de drogas, diabéticos, portadores de deficién-
cia etc. Germinada nesse projeto que disciplina a vida
e as institui¢des, essa producdo de estulticia parte, por
um lado, da imputa¢do de uma invisibilidade social.
Assim, em virtude daquilo que falta ou sobra para que
estas pessoas se encaixem num plano de normatividade
biomédica, elas passam a conviver com um ostracismo
que as empurram para fora do convivio social ¢ as fazem
excluidas dentro mesmo da vida em sociedade (Ortega,
2008). Por outro, pela frequente tentativa de recolocagao
dessas pessoas nesse mesmo plano de normalidade, por
exemplo, a partir da busca por grupos de apoio, redes de
sociabilidade, recolocac¢do no mercado de trabalho etc.

Por esse viés, portanto, a func¢do das politicas de
inclusdo seria alocar tais pessoas num contexto de
biossociabilidade (Ortega, 2002, 2008), incluindo-as a
medida que exclui suas diferengas (Veiga-Neto e Lopes,
2007). Ou seja, trazendo-os “para dentro da cidade (da
escola, da sala de aula) para que sejam normalizados,
disciplinados e classificados —ndo necessariamente nessa
ordem, criando os assim chamados direitos e deveres
especificos para esses sujeitos” (Santos, 2010, p. 102).

Dito isso, além de compreendermos como se cons-
titui na histéria da humanidade o processo de exclusdo
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de alguns individuos ndo completamente uteis a logica
produtivista do capitalismo, uma segunda consideragdo
a ser feita diz respeito ao movimento contrario. Ou seja,
de como, nesses jogos de poder, também se fundam e
fundamentam algumas politicas, de Estado ou ndo, que
visam a incluir socialmente as pessoas com deficiéncia
no campo da educacao.

Pessoas com Deficiéncia na
universidade: consideracoes sobre as
politicas de inclusdo

Embora existam dispositivos legais desde a Consti-
tuicdo de 1988, em que se estabelece a normatizagdo,
de maneira que assegure equidade de oportunidades e a
valorizagao da diversidade ético-politico de todos, nas di-
ferentes esferas de poder, é tAo-somente, a partir de 1996,
com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional
(LDB) que as institui¢des de educagdo superior mais
especificamente comegam a discutir a questdo. Nela, pela
primeira vez, reservou-se um capitulo exclusivamente
para o tratamento da Educagdo Especial, preconizando
que os sistemas de ensino deveriam assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizagdo especificos
para atender as suas necessidades, além de assegurar a
terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o
nivel exigido para a conclusdao do Ensino Fundamental,
em virtude de suas deficiéncias (Brasil, 1996).

Ja na primeira década dos anos 2000, ¢ implementado
pelo MEC o Programa Educagao Inclusiva: direito a di-
versidade, com o objetivo de apoiar a transformagéo dos
sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos,
gerando um amplo processo de formacao de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a garantia
do direito de acesso de todos a escolariza¢do. Também
ocorre no mesmo periodo o lancamento do Plano de De-
senvolvimento da Educagdo (PDE), tendo como planos
a formacdo de professores para a Educagdo Especial,
a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a
acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, o
acesso ¢ a permanéncia das pessoas com deficiéncia na
Educagao Superior e 0 monitoramento do acesso a escola
dos favorecidos pelo Beneficio de Prestagdo Continuada
(BPC). Ressalta-se desse periodo ainda o estabelecimen-
to em 2007 da Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educag@o Inclusiva, objetivando o
acesso, a participagao e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares de
todos os niveis de ensino, dando suporte para a promogao
de respostas as necessidades educacionais especiais. Por
ela, passam a ser garantidas, dentre outras coisas, “[...]

a transversalidade da educag@o especial desde a educa-
c¢do infantil até a educacao superior e a continuidade da
escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino [...]”
(Brasil, 2008, p. 14).

Embora essa rapida contextualizagdo histdrica nos
aponte avangos significativos nos ultimos vinte anos, no
que cerne a educacao de pessoas portadoras de deficién-
cia, incluidas no ensino superior, ainda ha muito que ser
pensado e discutido. Evidente que ndo se pode negar os
avancos, em nivel da legislacdo e das estratégias peda-
gbgicas implementadas no ensino superior, porém, para
a concretizagdo do processo de inclusdo, ¢ necessario
avancar para além dos aspectos politicos-pedagdgicos.
Por exemplo, pela garantia e promocao de praticas in-
clusivas que envolvam toda a sociedade, como forma
de garantir uma formagdo cidada aos individuos que
o compdem. Ademais, é preciso também que o Estado
desenvolva maneiras para se combater o preconceito e
consolidar o respeito diante das diferengas, seja qual for.
Contudo, no que tange aos problemas relativos a pres-
tagdo de servigos para pessoas com deficiéncia, ainda é
comum vermos a caréncia de capacitacao profissional,
a manutencdo de uma série de preconceitos, desrespeito
aos direitos e ao papel da educagdo. Tudo isso dificulta
o sucesso das politicas ¢ desabona a propria nogao
de inclusdo, quando esta remete a constru¢ao de uma
sociedade dotada da capacidade de acolher a todos ¢ a
todas, “‘em suas mais variadas necessidades (especiais ou
ndo), garantindo a autonomia dos sujeitos, seus direitos,
a consideracdo e o respeito a suas diferencas” (Xavier,
2013, p. 243).

Do contrario, tende-se a resumir o processo inclusivo
a tornar as pessoas aptas para satisfazer os padrdes do
meio social ou um modelo normativo de sociedade. Algo
bem restrito, quando se concebe inclusdo como estraté-
gias e praticas que propiciem a sociedade a capacidade de
acolher todas as pessoas, por mais diferentes que sejam
ou sem precisarem abrir mao de sua alteridade (Lima,
20006). Esta subjacente ai a no¢ao de que uma educacao
de qualidade e inclusiva seria aquela que proporcione
os instrumentos para uma agdo mais efetiva (Urbanek
e Ross, 2010).

Segundo Rocha e Miranda (2009), um exemplo de
como persistem praticas segregacionistas e normali-
zadoras em nossa sociedade sdo as formas de acesso a
educac¢do de nivel superior no Brasil, o exame de vesti-
bular ou similares, nas quais percebe-se nitidamente a
padronizagio do desempenho de candidatos que possuem
habilidades e competéncias diferenciadas. A partir dessa
constatacdo, as autoras sustentam a necessidade de as
universidades firmarem a igualdade de oportunidades.
Por exemplo, reformulando toda sua forma de ingresso.
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Assim fazendo, ressaltam as mesmas autoras, ela estara
contribuindo com a superagdo do discurso sobre a des-
vantagem e descrédito a pessoa com deficiéncia.

Todavia, falar em como o processo inclusivo deve ser
pensado desde as formas de entrada dos estudantes no
ensino superior também € supor que a inclusdo ndo pode
se limitar a apenas isso. Ou seja, torna-se raso relacionar
a mera entrada das pessoas com deficiéncia na univer-
sidade como efetiva inclusdo dessas pessoas. Conforme
apontada na legisla¢@o, mais do que isso, a inclusdo das
pessoas com deficiéncia na educagdo superior deve dar
garantias a participagdo dessas pessoas na comunidade,
igualdade de oportunidades de desenvolvimento, seja
ela pessoal, social ou profissional, e ndo deve se pautar
na deficiéncia para criar impedimentos de participagao
ou acesso a atividades locais. Também os curriculos
precisam ser pensados, de forma que a condigao de
deficiéncia ndo defina a area de interesse profissional
(Brasil, 2013b).

Como faz-se supor, a efetivagdo deste direito demanda
das Institui¢des de Ensino Superior (IES) a disponibi-
lidade de servigos e recursos de acessibilidade para os
estudantes. Dentre elas, a garantia de acessibilidade
arquitetonica em seus ambientes, com a finalidade se
ver preservado o direito de ir e vir com seguranga e
autonomia para estudantes e demais membros da co-
munidade académica e da sociedade em geral (Brasil,
2004). Ressalta-se, portanto, a necessidade de se pensar
a acessibilidade ndo apenas aos estudantes regularmente
matriculados. Além disso, as IES devem necessariamente
dispor de recursos e servigos de acessibilidade, tais como
o tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais,
guias intérpretes, materiais pedagogicos de facil acesso
e equipamentos de tecnologia assistiva (Brasil, 2013b).

Conforme apontam os documentos técnicos, portanto,
cabe as IES a responsabilidade pelo oferta e disponi-
bilidade dessa rede de servigos e recursos em todas as
atividades académicas e administrativas. Para além da
simples garantia de direito a vaga nos processos seleti-
vos, ela demanda medidas que facilitem e simplifiquem a
consolidacao desse processo, tais como formagao conti-
nuada de professores, produgdo e adequacdo de recursos
pedagogicos, assessoria psicopedagogica, adaptagio do
curriculo, bem como a reflexao de todos os envolvidos no
processo educativo. Nesse sentido, torna-se necessario a
criagdo de comissdes ou nticleos na propria instituicado
responsaveis pelo desenvolvimento de agdes que cami-
nhem para a inclusdo (Pacheco e Costas, 2006).

A esse respeito, em 2011 foi implementado o Progra-
ma Incluir do Ministério da Educacdo (MEC), visando
promover o desenvolvimento de politicas institucionais
de acessibilidade nas Instituigdes Federais de Ensino

Superior (IFES). Por ele, sdo criados Nucleos de Aces-
sibilidade com o objetivo de eliminar barreiras fisicas,
pedagdgicas, nas comunicagdes e informacdes, nos am-
bientes, instalagdes, equipamentos e materiais didaticos
das IFES (Brasil, 2013b).

Tendo tais aspectos como referenciais basilares, o
presente estudo buscou conhecer como eles sdo aborda-
dos, ou se sdo, no contexto da Universidade Federal de
Roraima. Para isso, considerou-se os dados repassados
pelo nucleo de acessibilidade local, segundo o qual
existiam (até margo de 2015) por volta de 150 estudan-
tes universitarios com deficiéncia. Considera-se que
esse numero pode ser ainda maior, posto que ndo ha um
levantamento a respeito daqueles que ingressaram no
ensino superior sem recorrerem a agdes afirmativas e ou
inclusivas para pessoas com deficiéncia. A partir disso,
foram realizados dois estudos com aqueles que, dentre
0s que os meios de contato estavam atualizados, se dis-
puseram a participar voluntariamente. Tais universitarios
foram contatados por telefone, e-mail ou pessoalmente
na propria Universidade. Os resultados obtidos, supde-se,
pode servir a melhor compreensao dessa tematica, além
de possivelmente indicar novos caminhos a esse processo
de inclusao.

Método

Dentro de seu delineamento, essa pesquisa se organi-
zou em torno de trés etapas de pesquisa, complementares
entre si. Na primeira delas, tendo em vista o aprofun-
damento tedrico a respeito da problematica pesquisada,
recorreu-se a procedimentos éticos-metodologicos
advindos da genealogia (Foucault, 2008). Como aponta
esse autor, a partir da recusa na crenga de uma origem
ou naturalidade em torno do objeto estudado, nos
propomos a remontar, a partir de documentos, notas e
discursos alguns dos acontecimentos que suscitaram a
emergéncia das atuais politicas acerca da inclusao. Desse
modo, concebendo os documentos como acontecimentos
emaranhados de descontinuidades sobrepostas, como
afirmam Lemos e Cardoso Jr (2009), o trabalho do gene-
alogista faz emergirem outros sentidos aquilo que parecia
natural, hermético e objetivamente dado: remontar as
circunstancias, arranjos ¢ contexto de aparecimento de
determinado evento, circunscrevendo-o as relagdes de
poder-saber. E desse esforgo genealdgico que resulta a
discussdo teodrica aqui apresentada.

A partir do arcabougo tedrico acumulado anteriormen-
te, soma-se a aplicagdo de dois instrumentos: a aplicagao
de questionarios junto a 30 (trinta) estudantes universita-
rios, declaradamente deficientes, contatados por e-mail,
pessoalmente ou por telefone. O questionario continha,
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dentre outras, uma identificagdo geral do participante
(sexo, idade, estado civil, numero de pessoas com quem
reside); um breve historico escolar/universitario (onde
estudou, forma de ingresso na universidade, horas de-
dicadas ao estudo, participagao em agdes universitarias,
outras formagdes etc.) e um levantamento dos locais no
campus que os estudantes indicariam como mais frequen-
tados no campus universitario. A eles, foram adicionada
a aplicacdo de entrevistas semiestruturadas, junto a 06
(seis) desses estudantes de cursos de nivel superior.
As entrevistas tiveram seu audio gravado para posterior
analise. A utilizacdo do instrumento da entrevista em
sua versdo semiestruturada nessa pesquisa parte do
entendimento de que ela permite a compreensao sobre
0 que ocorre com o respondente, colhendo os dados de
acordo com sua percep¢ao. Assim como a possibilidade
de formular novas questdes frente a necessidades que
possam surgir durante a entrevista, a qual contribui com
o entendimento sobre a tematica.

A aplicacdo dos instrumentos deu-se no proprio
ambiente da Universidade em dia e hora previamente
agendados (no caso de alguns questionarios ¢ de to-
das as entrevistas) e também por telefone ou através
do link (exclusivamente para o Questionario Geral:
https://www.onlinepesquisa.com/s/4e1a736).

Os resultados apresentados a seguir foram tratados
analiticamente a partir do procedimento de categorizacdo
ndo-aprioristica das respostas (Campos, 2004; Gomes,
2010), agrupando enunciados que, de acordo com seu
grau de intimidade ou proximidade, abarcam um ntimero
variavel de temas que exprimirem significados e elabo-
ragdes importantes que atendam aos objetivos de estudo
e criem novos conhecimentos ou visdes a respeito dos
temas estudados (Campos, 2004).

Resultados e discussao

A partir dos dados de pesquisa produzidos, foram
organizados elementos analiticos que sintetizam as per-
cepgoes, avangos, dificuldades ¢ desafios do processo
de inclusdo dos estudantes universitarios portadores de
deficiéncia no ambito da Universidade Federal de Ro-
raima. De partida, ressalta-se que tal sintese analitica,
embora remetendo a aspectos por vezes concorrentes ou
aparentemente desconexos, deve ser entendida de modo
dialdgico, inter-relacionada e complementar.

(@) Percepcoes a respeito do processo
de inclusdo universitaria

Um primeiro item refere-se as opinides dos partici-
pantes a respeito do processo de inclusdo de pessoas com

deficiéncia. Nela, estdo agregadas respostas a respeito
da percepcao geral dos participantes acerca do efetivo
preparo da instituicdo para oferecer condigdes satisfa-
torias aos universitarios, assim como relatos a respeito
de praticas pedagogicas, iniciativas ou a¢des inclusivas
no ambito geral da Universidade ou dos cursos, voltadas
a facilitar, promover ou incentivar a inclusio de PcD.

Embora dois dos entrevistados tenham afirmado que
a Instituicdo mostra-se preparada para receber alunos
com deficiéncia, seus relatos deixam transparece que
ha, mesmo para estes, problemas e necessidades ainda
ndo totalmente resolvidas ou consideradas. Aquela a que
mais se referiram os participantes diz respeito a distan-
cia entre blocos ou prédios. A despeito da dificuldade
de locomogdo ou da exposigdo as intempéries a qual
os estudantes sdo expostos, a organizac¢ao espacial dos
campi nao parece levar em consideragao a especificidade
desses estudantes. Assim, mesmo com a presenca de
algumas rampas, inovagdes tecnoldgicas ou adaptacdes
que visem facilitar a acessibilidade, essa ainda se mostra
comprometida ou dificultada a esses estudantes.

Nesse sentido, ha que se considerar o afirmado por
Rocha e Miranda (2009), para quem, no espaco da uni-
versidade publica e em toda sociedade brasileira, ainda
nos deparamos com praticas segregadoras, as quais
tolhem das pessoas com deficiéncia o direito de ir e vir
e de ter acesso aos bens e servigos que sao destinados
prioritariamente. Isso se percebe, por exemplo, no men-
cionado por um dos participantes a respeito do numero
de vagas de estacionamento exclusivas para deficientes.
Conforme seu relato, o nimero disponibilizado parece
ndo levar em conta o proprio processo de expansdo do
numero de estudantes com deficiéncia, bem como as
barreiras que dificultem ou atrasem o acesso a elas:

No meu bloco, sdo s6 duas vagas destinada para pessoa
com deficiéncia. Mas tem pessoas com deficiéncia no ter-
ceiro, no quarto, e nao sao suficientes. Fora que, as vezes,
enche de carro de pessoas que nao tem deficiéncia; ai tem
essa dificuldade. Na Biblioteca também, s6 ha duas. E ai,
também fica dificil porque duas vagas numa biblioteca, pra
uma Universidade Federal? (Entrevistado 02)

Desse modo, embora possamos perceber relativa pre-
ocupagao com o processo inclusivo, manifesta a partir da
disponibilizagdo de vagas exclusivas nesses espagos, a
presenca delas mesmas por vezes materializam a segre-
gacdo de alguns, na medida em que as vagas exclusivas
sdo ocupadas por aqueles que chegam primeiro — nem
sempre pessoas com deficiéncia, subtraindo de outros
um direito que também lhe assiste.

Portanto, entende-se que por vezes esse processo de
“inclusdo” faz-se a revelia de sua efetiva vocagdo ou
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fim, supondo-se restrito a entrada na Universidade. Ou
seja, parcamente entendida como garantia de acesso as
vagas, ap0s a aprovacgao no processo seletivo, a inclusdo
ganha contornos de mera integracao (Lima, 2006), com
a pessoa com deficiéncia ndo sendo percebida a partir
daquilo que a singulariza ou diferencia dos demais.

Para além disso, amparados no que aponta a legis-
lagdo, relembramos que a inclusdo das pessoas com
deficiéncia na educacdo superior deve dar garantias a
participagdo dessas pessoas na comunidade, igualdade
de oportunidades de desenvolvimento, seja ela pessoal,
social ou profissional, e ndo deve se pautar na deficién-
cia para criar impedimentos de participacdo ou acesso a
atividades locais (Brasil, 2013b). Isso significa, dentre
outras coisas, disponibilizar servigos e recursos de
acessibilidade para os estudantes, tais como a garantia
de acessibilidade arquitetonica em seus ambientes, rea-
dequando os espacos a demanda das pessoas ¢ se fazendo
cumprir seu direito a cidadania (Brasil, 2004).

(b) Rede de sociabilidade como
facilitadora do processo inclusivo

Noutra via, as relagdes estabelecidas com colegas,
professores e/ou coordenagdes de curso denotam suprir
muito proveitosamente a fungdo de acolher, integrar
e incluir tais estudantes na vida académica, conforme
apontam os relatos a seguir.

Ressaltam-se dois aspectos. O primeiro deles, a afir-
magao de um processo inclusivo, se bem constituido, que
ndo visa a supressao das diferencas entre os sujeitos, mas
sua superacao. Foi a isso que remeteram os entrevistados,
a0 mencionarem uma convivéncia que nao circunscreveu
o diferente a espacos exclusivos de marginalidade, mas
que também nao deixa de levar em consideragio os sin-
gulares modos e processos de subjetivagao que definem
cada um de nos (Xavier, 2013).

A segunda observagao, remete a importancia das tro-
cas possiveis entre os integrantes do ambiente escolar,
inclusive como forma de diminuir o preconceito (Batista
¢ Enumo, 2004). Conforme apontado pela literatura, e
ratificado nas falas dos participantes desse estudo, tais
trocas tornam-se interessantes para o desenvolvimento
dos envolvidos, no sentido de que a interagdo entre os
alunos com e sem deficiéncia passa a ser percebida
como um dos fatores que podem abrir caminho para a
consolidar o processo inclusivo (Salerno, 2009). Desse
modo, indica-se nas falas dos participantes como as
representacdes do aluno deficiente fisico em relagao
ao tratamento que lhe ¢ dispensado por colegas e pro-
fessores pode interferir decisivamente no processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que o relacionamento

despido de estereotipos e preconceitos, assim como a
compreensdo tacita a respeito de sua deficiéncia por
tais sujeitos, os teriam feito sentir-se melhor acolhidos
na Universidade e, até mesmo, relevar algumas das
dificuldades com que se deparam.

(c) Desconhecimento e insuficiéncia de
atuacao do Nicleo de Acessibilidade

Papel semelhante, no acolhimento e atencdo, deveria
ser desenvolvido também pelo Niicleo de Acessibilidade.
Os participantes desse estudo, ao menos aqueles que
informaram saber a respeito do Nucleo, até mencionam
a importancia de sua atuagdo e o trabalho significativo
que este desempenha. Porém, sobressai-se uma série de
pontos negativos, os quais vao desde a pouca publicidade
arespeito da existéncia e das agdes, criticas a respeito de
sua localizacdo, a qual, segundo eles, por si, ja dificulta
o livre acesso ao servigo ¢ pouco conhecimento sobre
suas atribui¢des. Tais observagdes estdo presentes, por
exemplo, nas falas a seguir:

Acho que o Nucleo Construir estd bem escondido nesse
sentido de ndo ser tdo conhecido, estd fazendo um bom
trabalho, pode melhorar. (Entrevistado 01)

Nao sei. Nunca tinha ouvido falar. (Entrevistado 02)

Assim, o que me passam ¢ que eles estdo para ajudar a gente
no que a gente precisar. Se eu estou com algum problema
na cadeira, ela ta ali pra orientar a gente no que a gente
precisar... tipo xerox, mesas, € fornecem pra gente caso
precise na sala pra nao ficar com problema [...] Assim, pneu
furou, ai aqui ndo tem borracharia ai eu ligo para fulana que
¢ assistente social, e muita das vezes ela vem com o carro €
pede pro pessoal da Prefeitura com carro aberto. A gente ja
fez isso uma vez, para ajeitar o pneu, e outras coisas como
mesas apropriadas. (Entrevistado 05)

Ou seja, a atual conjuntura da Universidade até parece
levar em consideragdo sua responsabilidade pelo oferta
e disponibilidade de uma rede de servigos e recursos
em todas as atividades académicas e administrativas,
inclusive com a estrutura¢do de um nucleo de acessibi-
lidade na propria instituicdo, porém o desenvolvimento
e efetivacdo de agdes que caminhem para a inclusdo
parece esbarrar no desconhecimento por parte daquele
que deveria ser seu publico-alvo. Modos de reverter
isso, segundo o apontado pelos proprios estudantes,
passariam pela maior publicidade junto a comunidade
académica a respeito das finalidades, formas de acesso
e localizacdo do Nucleo de Acessibilidade. Ndo sendo
esse o objeto do presente estudo, tais sugestdes podem
ser melhor desenvolvidas ou abordadas por outros que
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visem, junto aos estudantes com deficiéncia, elencar
possibilidades de atuag¢ao mais eficazes. De nossa parte,
acena-se para o diagnostico de que a inclusdo nao se faz
apenas com o cumprimento daquilo que esta estipulado
como politica, se o proposto em lei ndo ganha vida nas
praticas diuturnas daqueles que as operam (Veiga-Neto
e Lopes, 2007).

(d) Alienacao de direitos: a deficiéncia
como problema do “outro”

Além desses elementos, ha um outro ponto funda-
mental a ser abordado, o qual se refere as percepcoes,
representagdes ¢ conhecimentos prévios que os estu-
dantes universitarios informaram possuir a respeito das
politicas educacionais inclusivas e acerca da inclusdo.
Abordar tal ponto nessa discussdo denota-se necessario,
dado que se acredita que os resultados do estudo a esse
respeito servem como analisador de como tem sido
conduzido tal processo de inclus@o.

Em geral, os participantes demonstraram relativo des-
conhecimento a respeito da legislagdo, assim como das
politicas que regem ou direcionam o processo inclusivo
de pessoas com deficiéncia. Além disso, também de-
monstram baixissima apropria¢ao conceitual de termos
referentes a inclusdo e acessibilidade, restringindo o que
sabem a algumas poucas noticias advindas dos meios
de comunicagdo ou usando os termos ¢ expressdes de
acordo com o uso que lhes da o senso comum.

Disso, pode-se inferir que esse desconhecimento
repercute decisivamente para sua colocagdo, ou ndo,
diante de questdes que deveriam lhes dizem respeito, tais
como as maneira de reivindicar direitos, a adequagdo dos
espagos as suas necessidades, o compromisso tacito da
instituicdo com sua correta ¢ adequada manuten¢ao no
espago universitario, o desenvolvimento de estratégias —
individuais e grupais — que visem minorar o preconceito
e a discriminagdo etc. Ou seja, reverbera na compreensao
pelos proprios sujeitos de que saber tais coisas pode
resultar na construgdo de sua cidadania, assim como
contribuir para uma maior visibilidade do segmento e
das politicas relacionadas a ele (IBDD, 2014).

Ainda como consequéncia desse relativo desconhe-
cimento por parte dos estudantes, pode-se mencionar
também o fato de que, embora afirmem os sérios proble-
mas na condugdo do processo inclusivo na universidade,
alguns entrevistados ndo relacionem diretamente tais
problemas com a sua condi¢ao pessoal. Dito de forma
mais clara, a inclusdo ndo-efetiva é mencionado por
eles como problema para um “outro” estudante com
deficiéncia. Exemplo disso, ¢ o mencionado por um dos
entrevistados, ao ser perguntado a respeito das dificulda-

des ou barreiras de acesso que ele encontrava nos lugares
que frequentava mais comumente no campus. Afirmando
nao encontrar impeditivos de acesso nos locais, o parti-
cipante arrematou: “se eu fosse me colocar na condigao
de cadeirante, com certeza eu encontraria dificuldade e
teria reivindicado algo desse tipo” (grifos nossos).

Isto ¢, o fato de possiveis adversidades ndo o atingi-
rem, o faz se colocar na condigdo de neutralidade em
relacdo ao direito que pode estar sendo negado a tantos
outros estudantes — como ele — deficientes. Nesse seu
afastamento, o participante retoma a nogdo classica da
deficiéncia como algo a ser enfrentado no ambito privado
ou pessoal, desvirtuando, assim, a necessidade de enga-
jamento de (toda) sociedade no ambito da reivindicacao
de direitos e adequagdes dos ambientes as diversidades
corporais (Santos, 2008; Diniz et al., 2009).

Mas, de quem deveria ser a responsabilidade por essa
empreitada, sendo da educagdo como pratica libertadora?
Embora desconhecedores de seus direitos e das formas
de cobrar a efetividade deles, tais estudantes ndo podem
e nem devem ser vistos aqui como “culpados” por isso.
Assim, torna-se imperioso mencionar os usos a que esse
desconhecimento se presta: o de manter ¢ naturalizar a ex-
clusdo de certos grupos ou sujeitos, inclusive fazendo-os
crerem que seu pleito ou demanda ndo sdo razoaveis.
Assim, tornando-os corpos doceis e disciplinados (Fou-
cault, 2000; Santos, 2010).

Consideracoes finais

Essa pesquisa teve por finalidade conhecer, a partir
da otica dos estudantes universitarios deficientes, como
tem ocorrido a entrada de pessoas com deficiéncia na
educag@o superior em uma Universidade Publica brasi-
leira. A partir de ambos os instrumentos utilizados fora
possivel estabelecer um breve perfil desses estudantes
e elencar tais impressdes junto a amostra pesquisada.

Conforme verificado, a inclusdo desses estudantes
apresenta nuances bem particulares, as quais demandam
ainda mais aprofundamento e aten¢do de pesquisadores,
gestores ¢ atores envolvidos. Afirma-se, porém que,
dado os arranjos e desarranjos no processo inclusivo
verificados nesse estudo, constata-se que ainda fica no
ar a incerteza quanto ao lugar reservado aos alunos por-
tadores de deficiéncia no ensino superior. Isso também
demanda uma maior profundidade investigativa.

Por fim, para além dos conceitos ou entendimento
que possamos dar a inclusdo das pessoas portadoras
de deficiéncia, salta aos olhos a necessidade de uma
compreensao que transcenda os aspectos das normas,
decretos e portarias. Nesse sentido, supde-se que os re-
sultados desse estudo parecem servir de indicativo para
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a afirmativa de que, mesmo com o avango na legislagao
e compreensao a respeito da inclusdo de pessoas porta-
doras de deficiéncia no ensino, em especial, no ensino
superior, ainda had muito o que ser feito para consolidagao
do processo de inclusao educacional.
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