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Resumo: O artigo, discute os modelos de EaD e, a partir da portaria MEC/CAPES N°
275/2018, problematiza a modalidade da pds-graduacao stricto sensu, na relacdo com o
contexto hibrido e multimodal. O objetivo é compreender como a cultura hibrida e
multimodal contribui para pensar a modalidade da pos-graduagéo stricto sensu, enquanto
ecossistemas de inovacao, tendo como pressuposto a epistemologia reticular, conectiva e
atdpica, fundamentada em Di Felice. A pesquisa qualitativa, exploratoria e descritiva, faz
uso do método cartografico de pesquisa-intervencédo, proposto por Kastrup para producao
e andlise de dados. Como resultado principal, apresenta-se a o Ecossistema de Inovagéo
na Educagéo no contexto hibrido e multimodal, como forma de repensar a modalidade da
pos-graduacdo stricto sensu e sua sustentabilidade. Propbe-se ainda a
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Introdugao

ressignificacdo/ampliacdo da compreensdo do lugar dos polos, que passam a ser
entendidos enquanto  espacos de aprendizagem e articulagdo com a
comunidade/sociedade.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia; Stricto Sensu; Cultura hibrida e multimodal;
Epistemologia reticular, conectiva e atopica; Ecossistema de Inovacéo.

Abstract: The paper discusses the distance learning models and, from the ordinance
MEC/CAPES N° 275/2018, problematizes the modality of the stricto sensu post-
graduation, in the relation with the hybrid and multimodal context. The objective is to
understand how the hybrid and multimodal culture contributes to thinking about the
modality of the stricto sensu post-graduate, as innovation ecosystems, based on the
reticular, connective and atopic, epistemology, proposed by Di Felice. The qualitative,
exploratory and descriptive research makes use of the research-intervention cartographic
method, proposed by Kastrup for production and data analysis. As a main result, the
Ecosystem of Innovation in Education in the hybrid and multimodal context is presented
as a way to rethink the modality of the stricto sensu post-graduate course and its
sustainability. It is also proposed the re-signification/enlargement of the understanding of
the place of the poles, as spaces of learning and articulation with the community/society.

Keywords: Distance Learning; Multimodal and Hybrid Culture; Reticular, connective
and atopic epistemology; Ecosystem of Innovation.

Vivemos e convivemos ao habitar, e-habitar e co-habitar um mundo constituido pelo hibridismo.
Essas diferentes formas de habitar se traduzem num conceito estratégico para pensar e descrever as
transformacdes desse tempo e sociedade e também a nossa condicdo perceptiva da forma de sentir, o que
leva ao conceito de Atopia, de uma forma nao mais antropomorfica de habitar. (Di Felice, 2009, p. 291).

A atopia ndo é um novo tipo de espago, nem um territorio simulacro, nem poderia ser
definida inteiramente como uma pds-territorialidade, no sentido Unico da superacdo das
formas fisicas e geogréaficas do espaco. Melhor seria defini-la como a substitui¢do destas
por uma forma informativa digital e transorganica, cujos elementos constitutivos sdo as
tecnologias informativas digitais, 0s ecossistemas informativos elaborados pelos sistemas
informativos geograficos e territoriais e as redes sociais, compostas pela fusdo de
elementos inteligentes e pelas formas hibridas do dinamismo das linguagens
transorganicas.
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Esse habitar, no ambito do aprender, ocorre cada vez mais em contextos multimodais, que
coengendram a modalidade de educagdo presencial fisica e a online. E nesse contexto que 0s atuais sujeitos
da aprendizagem se desenvolvem, constituindo uma cultura propria, em congruéncia com esse espaco-
tempo historico-social.

Classificar e polarizar as geracdes ou as culturas em analdgica ou digital e, as modalidades
educacionais em presencial fisica ou online, dificulta a compreensdo da complexidade envolvida na
comunicacdo, interacdo, relacdes e aprendizagens que ocorrem numa perspectiva transcultural, reticular,
conectiva e atépica. Para compreender as mudancas que estdo ocorrendo, basta observar criangas e
adolescentes para 0s quais essa separacdo ndo faz sentido, pois nasceram e se desenvolvem em meio a
diferentes tecnologias e formas de presencialidade, que se entrecruzam em tempos e espacos distintos no
seu cotidiano. Segundo Moreira (2018), o fim da distingdo entre o off-line e o0 on-line e a proposicdo do
neologismo onlife, é defendido no Onlife Manifesto — Being Human in a Hyperconnected Era® (2015), ao
referir-se a uma nova realidade hiperconectada, onde se afirma: Dualism is Dead! Long Live Dualities!

E da analise desse contexto, na relagdo com nossas vivéncias como formadores de professores e
pesquisadores, aliado a resultados de pesquisas e, das possibilidades que surgem com a atual legislacéo,
que tem origem a motivacao desse artigo, que se contextualiza na pesquisa intitulada: "Ecossistemas de
Inovacdo na Educacdo na Cultura Hibrida e Multimodal*.

O objetivo é problematizar/compreender como a cultura hibrida e multimodal contribui para pensar a
modalidade da pés-graduacdo stricto sensu (PGSS), enquanto ecossistemas de inovacao, tendo como
pressuposto a epistemologia reticular, conectiva e atopica.

A fim de alcancar o objetivo foi proposto o delineamento metodoldgico a seguir.

Delineamento Metodoldgico

A pesquisa, de natureza qualitativa, do tipo exploratdria e descritiva, faz uso do método cartografico
de pesquisa-intervengédo, proposto por Passos, Kastrup e Escossia (2009), Passos, Kastrup e Tedesco
(2014) para producéo e anélise de dados.

A cartografia € um método para acompanhar processo por meio de pistas que orientam o trabalho do
cartografo, no lugar de regras a serem aplicadas. “As pistas que guiam o cartografo sdo como referéncias
que concorrem para a manutengdo de uma atitude de abertura ao que vai se produzindo e de calibragem do
caminhar no proprio percurso da pesquisa — 0 hddos-meté da pesquisa.” (Passos, Kastrup e Escossia, 2009,
p. 13).

A atencdo cartogréfica é definida como concentrada e aberta, caracterizando-se por quatro
variedades: rastreio, toque, pouso e reconhecimento atento. O rastreio é a exploragdo/varredura do campo,

® Disponivel em https://link.springer.com/content/pdf/10.1007%2F978-3-319-04093-6.pdf
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aqui composto por documentos legais; modelos de EaD; pesquisas e as construcdes teodricas desenvolvidas
pelo Grupo de Pesquisa Educacdo Digital — GPe-dU UNISINOS/CNPq*. Trata-se de um voo, cuja a
atencdo € aberta e sem foco. Um olhar amplo em busca de pistas, algo que o toque, para além da busca de
informacdo. O toque aciona o processo de selecdo, é a primeira significacdo, a primeira analise sobre a
selecdo. E caracterizado por uma réapida sensagdo de foco, quando algo toca, chama a atencéo, fazendo-o
entrar em estado de alerta. O movimento que se refere a um ponto definido da atencéo - foco - € o pouso,
parada, zoom nas pistas, escolha/definicdo, indica que o elemento selecionado precisa ser olhado
analiticamente. Isto é, "o gesto do pouso indica que a percepc¢do, seja, ela visual, auditiva ou outra, realiza
uma parada e o campo se fecha, numa espécie de zoom. Um novo territério se forma, o campo de
observagdo se reconfigura.” (Kastrup, 2009, p. 43). Nesse artigo consiste nas pistas que a partir dos
movimentos anteriores irdo compor o artigo. O quarto e ultimo movimento € o reconhecimento atento de
Bergson, que se caracteriza por uma atitude investigativa sobre o pouso, sobre 0 que chamou a atencéo do
cartografo. E a reconfiguracdo do territorio da observacdo e representa a anélise propriamente dita, dando
origem aos resultados. O objetivo do cartografo é cartografar um territério que ndo habitava, compreender
os planos de forca — plano movente da realidade das coisas, que nele atuam - e, produzir conhecimento ao
longo do percurso de pesquisa, 0 que envolve a atencdo e, com ela, a propria criacdo do territério de
observacao. (Escoéssia e Tedesco, 2009), sendo que a analise se da no processo de producdo do dado - no
movimento da cartografia.

A fim de atingir o objetivo, a metodologia, a partir dos quatro movimentos da atencdo do cartdgrafo,
envolveu as seguintes etapas: analise dos principais modelos de EaD; analise dos documentos legais;
analise dos resultados das pesquisas e das construcdes tedricas, desenvolvidas pelo GPe-dU; desenho do
Ecossistema de Inovacdo na Educacdo, em contexto hibrido e multimodal, as quais sdo a seguir
desenvolvidas.

Possiveis Modelos Pedagdgicos Virtuais para a modalidade de EaD

Conceber a educagéo, hoje, remete-nos a novos e atuais processos sociais e culturais, sustentados
numa cultura em rede, implicando-nos na inevitabilidade de integrar o processo de ensino e de
aprendizagem no cotidiano dos individuos e de potenciar as sociabilidades ai existentes (Moreira; Ferreira;
Almeida, 2013).

Tratando-se da apropriacdo da web social, qualquer conclusdo precisa ser considerada transitoria e
momentanea, pois as frequentes evolugdes destes espacos geram mudancas rapidas. No entanto, e apesar
deste fluxo constante nos impelir para a relatividade dessas conclusdes, resultados de investigagdes

* Disponivel em http://gpedu.com.br/
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permitem-nos afirmar que os ambientes digitais em rede, configuram-se como ecossistemas Vivos
favorecendo as conexBes entre os participantes na rede e aprendizagens interativas; possibilitam que os
conteudos sejam organizados em nds da rede para acesso rapido; e facilitam a partilha de materiais, de
conhecimento e de experiéncias de aprendizagem colaborativa e participativa (Allegretii et al., 2012)

A educacéo na rede exige gque se equacione o processo pedagogico de forma diferente. No entanto, a
mudanca ndo deve ser vista s6 do ponto de vista tecnoldgico, mas sobretudo em termos de mentalidade e
de prética. Esta realidade implica alteracdo cultural, pois obriga a repensar os papéis dos professores e dos
estudantes, e a relacdo entre eles. Baseados na necessidade de acompanhar os desafios desta sociedade
contemporanea, em rede e digital, quer em espacos com acesso restrito e reservados, quer em espacos
abertos com mais “respiragdo”, torna-se premente modelos pedagdgicos com principios e linhas de forca
bem definidas, que apontem possibilidades de exploracdo e integracdo da tecnologia, para promover a
apropriacdo eficiente em ambientes de aprendizagem blended, hibridos e multimodais (Moreira, 2018).

Neste contexto Modelo Pedagogico Virtual refere-se a uma construcdo multidimensional, que
representa uma visdo de aprendizagem e que possui uma arquitetura pedagogica, linhas de forca e
principios tedricos em consonancia com uma ou mais teorias educativas. Neste sentido, assume-se como
um quadro geral de referéncia das atividades educativas e, simultaneamente, como um instrumento
organizador das préticas de ensino e de aprendizagem em ambientes online.

A arquitetura pedagdgica de um modelo envolve: i) aspetos organizacionais, relativos aos objetivos
educacionais, a organizagdo da comunidade virtual onde se definem os papéis de cada “ator” e a
sistematizacdo do ecossistema de aprendizagem; ii) aspetos metodoldgicos, referentes as atividades, a
interacdo e a avaliacdo; iii) aspectos tecnologicos, relacionados a definicdo do ambiente virtual e suas
funcionalidades ou ferramentas de comunicacdo; iv) contetdos entendidos como qualquer tipo de
ferramenta, recurso tecnoldgico, objeto de aprendizagem ou software.

Adotando o conceito de Modelo Pedagdgico Virtual destacamos pela sua atualidade, adaptabilidade
e pertinéncia, 0 modelo de Community of Inquiry (Garrison; Anderson; Archer, 2000), o modelo de e-
moderating (Salmon, 2000) e o modelo da Universidade Aberta de Portugal (Pereira et al., 2007) que,
concretiza alguns dos principios estruturantes destes dois modelos, e vai além criando uma “identidade”
propria que inaugurou um modo diferente de entender o ensino superior, fortemente dominado pela
valorizacdo da integracdo social e comunitaria dos estudantes, do acompanhamento personalizado da sua
aprendizagem e do respeito pelo contexto especifico da experiéncia de vida individual. Tudo isso, fazendo
uso de uma dimensao que marca hoje, fortemente a existéncia humana: o fendmeno da rede.

O Modelo Pedagdgico Virtual da Universidade Aberta de Portugal, especificamente concebido para
ambientes digitais, baseia-se nos principios do ensino centrado no estudante, baseado na flexibilidade de
acesso a aprendizagem (contetdos e atividades), na interacéo diversificada quer entre estudante-professor
quer entre estudante-estudante, quer ainda entre o estudante e 0s recursos €, num ensino promotor de
inclusdo digital (Pereira et al., 2007). Para além destes principios, e considerando que o modelo delineado
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pressupde a possibilidade de evolucdo, de acordo com o0s novos desenvolvimentos que se Vao
prefigurando, este modelo possibilita a criacdo de experiéncias educacionais de cariz humanista,
democraticas, horizontais e problematizadores, em que os atores envolvidos criam, de forma dialdgica, o
conhecimento e um diélogo relacional marcadamente horizontal, onde se visualiza o0 reconhecimento do
outro que se enriquece com a inter-relacdo; porque "ninguém ignora tudo, ninguém sabe tudo™ (premissas
freirianas); e procura promover uma aprendizagem promotora de multiliteracias.

A seguir discute-se a legislacdo brasileira de EaD, no que se refere a possibilidade da proposi¢édo de
PGSS na modalidade EaD.

P6s-Graduagao Stricto Sensu (PGSS) na modalidade EaD em discussao

A oferta de cursos na modalidade EaD, no Brasil, foi prevista no Art. 80 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB), n° 9.394/1996. Em 2017, o MEC, por meio do Decreto n® 9.057, atualizou a
legislacdo e regulamentou a EaD em todo o territorio nacional. As alteracdes referem a criacao de polos de
EaD pelas proprias instituicGes e, o credenciamento de instituicbes para EaD sem exigir credenciamento
prévio para a oferta presencial. O decreto passa também a regulamentar a oferta de EaD para o ensino
médio e para a educacdo profissional técnica de nivel médio e, abre a possibilidade de ofertas de PGSS em
EaD, sendo essa retomada no parecer CNE/CES n°: 462/2017.

Art. 30 As instituigdes credenciadas para a oferta de cursos a distancia poderdao propor
programas de mestrado e doutorado nesta modalidade.

§ lo As atividades presenciais previstas no projeto dos cursos de que trata o caput
poderdo ser realizadas na sede da institui¢do ofertante, em polos de educagdo a distancia
ou em ambiente profissional, regularmente constituidos conforme o disposto na Portaria
Normativa MEC no 11/2017, atendendo aos requisitos da organizacdo da pesquisa
adotada pela instituicdo e em conformidade com a legislacdo e as normas vigentes da
pos-graduacao stricto sensu.

§ 20 Cabera a Capes a definicdo dos procedimentos avaliativos referentes aos cursos de
mestrado ¢ doutorado na modalidade de Educagdo a Distancia (EaD). (Brasil, 2017, p.5)

Em dezembro de 2018, o MEC/CAPES emite a portaria N° 275, regulamentando a oferta de PGSS
(mestrado e doutorado, académico ou profissional) na modalidade EaD, cuja titulagdo terd validade
nacional. Deixa claro que eventuais disciplinas ofertadas em EaD, em cursos presenciais ja reconhecidos,
ndo configuram um curso EaD, pois essa possibilidade é facultada as IES desde 2016 e prevista em
legislacdo. (Brasil, 2018).

A portaria refere a obrigatoriedade de atividades presenciais (estagios obrigatdrios, seminarios
integrativos, praticas profissionais e avaliagdes presenciais; pesquisas de campo e; atividades relacionadas
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a laboratorios, quando se aplicar), as quais poderdo ser realizadas na sede da(s) instituicdo(des), em
ambiente profissional ou polos de EaD, sendo a criagdo desses de competéncia da instituicdo de ensino ja
credenciada para a oferta na modalidade, estando condicionada a autorizagdo da Capes, por meio de
instrumento especifico. (Brasil, 2018).

Entende-se que ha um equivoco em relacdo ao conceito de presencialidade, que se mantem desde
regulamentac6es anteriores. Qual a natureza da presenca que desejamos num processo formativo, senao a
presenca relacional, que se estabelece na interacdo? Essa presenca esta, necessariamente, vinculada a um
corpo constituido por atomos, o qual precisa estar fisicamente presente no mesmo tempo e espa¢o? O que
dizer da presenca de natureza digital, constituida por bits, que possibilita estar presente digitalmente, por
meio da interacdo via prop, avatar, personagem, perfil em midia social, telepresenca por webcam,
holograma, dentre outras formas de presenca possiveis na contemporaneidade? (Schlemmer, 2010; 2013;
2014).

Essas atividades ndo poderiam ser ofertadas também na modalidade EaD ou ainda multimodal?
Como justificar a obrigatoriedade de serem presenciais, por exemplo, quando se trata de areas como a
Educacao que forma mestres e doutores para atuar também na modalidade EaD? Nao seria fundamental ter
a vivéncia na modalidade EaD ou da multimodalidade, uma vez que € necessario desenvolver essas
competéncias docentes? No que se refere a pesquisa de campo, ndo é raro que esse campo seja 0 campo
digital, cuja pesquisa é realizada nos meios digitais, nesse caso, como ficaria? Quanto aos laboratorios, o
que dizer dos laboratorios digitais, laboratérios em Mundos Virtuais em 3 Dimensdes (Schlemmer, 2014)
ou ainda em Realidade Virtual?

Outra questdo que merece atencdo se refere a separagdo, polarizacdo das modalidades, na tentativa de
purificacdo dos hibridos (Latour, 2012), uma vez que vivemos, convivemos, aprendemos e desenvolvemos
atividades profissionais num mundo que é hibrido e multimodal.

Um dos pontos positivos da portaria se refere a possibilidade de ambientes profissionais se
constituirem enguanto espacos para a realizacdo de atividades presenciais. No entanto, isso nos leva a
problematizar qual o lugar que ambientes profissionais existentes somente no digital, como o caso das
empresas pontocom, terdo nesse contexto.

Quanto aos cursos de PGSS na modalidade EaD, a portaria explicita se tratar de cursos novos, 0s
quais sofrerdo todo o processo de avaliacdo, conforme legislagdo, acrescidas de exigéncias relacionadas a
natureza da modalidade (Brasil, 2018). Portanto, mestrado doutorado ja existentes, ndao poderdo ser
ofertados na modalidade EaD.

Os cursos poderdo ser propostos individualmente ou de forma associativa. No caso do curso ser
proposto de forma associativa, a diplomacdo sera realizada pela instituicdo coordenadora ou pelas
associadas, desde que credenciadas pelo MEC para ofertar EaD. (Brasil, 2018). Essa possibilidade
representa um avanco na area, principalmente em se tratando da PGSS.
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A portaria refere que o corpo docente dos Programas PGSS na modalidade EaD deverad ser
composto por docentes permanentes, podendo incluir outras categorias, obedecendo a legislacdo atual.
Participacdes esporadicas enquanto conteudista, conferencista, membro de banca de exame ou coautor de
trabalhos ndo configuram um profissional como integrante do corpo docente do programa. (Brasil, 2018).

Quanto ao acompanhamento e avaliacdo de cursos, a portaria explicita que sera de responsabilidade
da CAPES, por meio de nota e de acordo com as regras previstas para o ciclo de avaliacdo, conforme
legislacdo vigente. Refere ainda, que haverdo comissdes especificas para avaliagdo, formadas por
especialistas em EaD. A avaliacdo fara uso de critérios que cumpram os preceitos da Portaria, garantindo a
qualidade da formagao, os quais serdo definidos nos Documentos de Area de Avaliaco. (Brasil, 2018).

Nas Disposi¢bes Finais e Transitdrias, a portaria explicita que somente sera possivel propor
doutorado na modalidade EaD ap6s a conclusdo do primeiro ciclo avaliativo da implementacdo do
correspondente programa de mestrado nessa modalidade, tendo o mesmo obtido reconhecimento e no
minimo nota 4 na CAPES. (Brasil, 2018).

Kenski (2017), chama atengdo para a indissociabilidade entre a pesquisa € o ensino no Mestrado ¢
Doutorado e afirma a importincia de grupos de pesquisa em EaD para o processo de implantagdo de cursos
de PGSS a distancia, em funcdo dos conhecimentos e experiéncias ja desenvolvidas nessa modalidade. E
nesse contexto que acreditamos que a trajetoria de pesquisas desenvolvidas pelo GPe-dU, especialmente
vinculada PGSS pode contribuir.

A seguir serd abordada a problematica dos polos de EaD, numa relacdo com os Centros Locais de
Aprendizagem (CLASs), criados pela Universidade Aberta de Portugal.

Dos polos de EaD aos Centros Locais de Aprendizagem

No Brasil, um dos elementos previstos em legislacdo e que se constitui como propulsor da
disseminacdo e interiorizacdo de ofertas EaD, é a criacdo de Polos, os quais, conforme referido
anteriormente, é de competéncia da IES credenciada para EaD. (Brasil, 2018).

Polo de EaD ou Polo de Apoio Presencial, é o local fisico, geograficamente localizado, no pais ou no
exterior, credenciado pelo MEC, que possibilita o desenvolvimento descentralizado de atividades
pedagdgicas e administrativas vinculadas aos cursos e programas ofertados na modalidade EaD. Sao
nesses Polos que os estudantes participam de atividades presenciais (tutoria, estagios, seminarios, pratica
profissionais e de laboratorio, avaliacGes de defesas de trabalhos, bem como pesquisas de campo, quando
se aplicar) incluindo as obrigatorias, definidas em legislacdo, fazendo uso da infraestrutura fisica e
tecnoldgica para comunicacdo com a instituicdo ofertante e/ou participantes do respectivo processo de
formacéo. (Brasil, 2017, 2018).
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Segundo Andrade (2010), os polos de EaD se constituem enquanto elementos propulsores do acesso,
permanéncia e sucesso no ensino superior. Esse espaco pode ser melhor utilizado dependendo do modelo
pedagdgico do curso. O autor refere que a criacdo de Polos de EaD contribui para deslocar a polémica
questdo da presencialidade, tanto dos professores, quanto dos estudantes, compreendida como vinculada
somente a presenca fisica, corporea.

Em Portugal, a Universidade Aberta (UADb), criou uma rede de Centros Locais de Aprendizagem
(CLA), em funcionamento desde 2008, com objetivos e um modelo distinto dos polos ja descritos
existentes no Brasil.

A rede dos CLA da UAb, no ambito da sua missdo de responsabilidade social e académica, €
composta por dezessete polos que resultam da criacdo de parcerias com as autarquias e a sociedade civil.
Este modelo organizacional inovador e sustentado esta intimamente ligado as dindmicas locais, sendo que
a sua estrutura em rede visa a inclusao sociocultural, profissional e educativa das populacdes afastadas dos
grandes centros urbanos e apoia-se no trabalho concertado dos seus coordenadores com as instancias
centrais da UAb. Deste modo, os CLA facilitam o suporte logistico e instrumental aos estudantes
residentes na sua area de intervencdo e sdo responsaveis pela coordenacdo e organizacdo do processo de
avaliacdo presencial, da divulgacdo da oferta educativa e formativa da UAb e do seu Modelo Pedagogico
Virtual®.

N&o assumindo o papel de extensdes de ensino da UAb, os CLA estdo vocacionados para valorizar
as especificidades das comunidades em que se inserem, através da promocdo de iniciativas culturais,
cientificas e académicas realizadas em colaboracdo com entidades locais e regionais, nacionais e
internacionais, publicas e privadas (Caeiro, Moreira & Henriques, 2018, p. 52).

Trata-se de um projeto que assume simultaneamente e de forma complementar duas linhas
estratégicas. Uma das linhas prende-se com a acdo no ambito da dinamica da rede dos CLA com as
estruturas locais e a sua aproximacdo e articulacdo com a UAb. A outra remete para a dimensdo da
pesquisa e acdo na area de desenvolvimento local e societario em estreita articulagdo com a plataforma de
centros de investigacdo da UAb que a Unidade Movel de Investigacdo em Estudos do Local (ELO)
representa. Desta forma, cabe a ELO promover, coordenar e desenvolver investigagdo no ambito das
problematicas do local, em estreita colaboracdo com centros de investigacdo de diferentes universidades
nacionais e internacionais e com outros agentes locais envolvidos em cada projeto.

A coordenar este projeto esta a Unidade de Desenvolvimento dos Centros Locais de Aprendizagem
(UMCLA) que desde a sua criacdo, através do Despacho 7/R/2007, se encontra na dependéncia direta da
Reitoria da UAb. Séo atribui¢des da UMCLA: definir de estratégias de desenvolvimento dos CLA e de
formagéo dos seus coordenadores; promover parcerias com entidades e organismos diversos; mediar a
presenca da UAb em eventos de natureza cultural e cientifica; participar em observatérios e conselhos
consultivos locais; realizar estimativas de custos associados ao funcionamento dos CLA; supervisionar 0s
CLA e monitorizar a agdo dos respetivos coordenadores, no campus virtual da UAb.
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Para além disso, esta unidade criada pelo despacho reitoral 400/R/200, enquanto estrutura que
desenvolve investigacdo no ambito das problematicas do local, procura prioritariamente identificar,
localmente, objetos de estudo e de intervencao preferencial nas areas territoriais de insercdo dos CLA, com
o0 intuito de transformar o conhecimento cientifico em matéria que possa contribuir para promover a
competitividade e o desenvolvimento dos territorios.

Tendo, ainda, em consideracdo que a ELO funciona, também, como uma plataforma que pode e
deve estabelecer parcerias com unidades de investigacdo que identifiguem como objeto de estudo as areas
territoriais de insercdo dos CLA foram, recentemente estabelecidas, parcerias com centros de pesquisa
nacionais e internacionais.

Com esta tonica na pesquisa, claramente esta ideia de CLAs corporiza aquilo que é a missao da
Universidade Aberta, ndo s6 no que diz respeito a docéncia, mas também a nivel desta pesquisa e, ainda, a
nivel da transferéncia de conhecimento para a sociedade, desenvolvendo, acGes de extensao universitaria
de natureza sociocultural no territdrio e para o territorio.

A partir da experiéncia da UAb Portugal e da portaria MEC/CAPES N° 275/2018, propde-se
ressignificar a compreensédo dos polos, em pelo menos dois sentidos: 1) enquanto lugar de interface entre a
instituicdo educacional e a comunidade, no sentido de uma escuta cuidadosa, a fim de identificar as
necessidades em termos de conhecimento/formacdo que podem ser supridas pela instituicdo, a partir das
competéncias existentes ou ainda, construidas em parceria com a prépria comunidade; 2) enquanto espago
de aprendizagem efetivo na composicdo do curso, legitimado por um conhecimento especifico, no caso
principalmente dos polos que se configuram como ambientes profissionais, 0s quais podem compor na
oferta realizada.

A seguir discutiremos algumas das construgdes tedricas-epistemologicas e resultados das pesquisas
desenvolvidas por Schlemmer e por Moreira, as quais subsidiam as proposicoes realizadas nesse artigo.

Educacdo na sociedade/cultura blended, hibrida e multimodal

As relacbGes culturais, sociais e pedagogicas contemporaneas tém sofrido grandes alteracGes
impulsionadas, sobretudo pela apropriacdo das TD, que rompem habitos e comportamentos até entdo
considerados inabalaveis. Devido a penetrabilidade nas diferentes esferas da vida dos individuos a
aceleracdo tecnoldgica assume, um papel ndo negligenciavel na complexidade dos ecossistemas de
aprendizagem, quer sejam presenciais ou analdgicos, quer sejam digitais ou virtuais. Ignorar estes cenarios
de rapida transformacéo, onde os “seres” moveis, nomadas, acelerados, fluidos ¢ leves vao ganhando cada
vez mais espaco (Bauman, 2001; Franklin, 2017; Lipovetsky, 2016) serd descurar o seu potencial de
modernizacéo, de mobilidade e de internacionalizacdo. O resultado é uma ecologia de aprendizagem e uma
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arquitetura de rede que ndo pode ser controlada a partir de nenhum centro de decisdo e € composta por
milhares e milhares de nodos.

As visdes populares das TD tendem a exagerar tanto na promessa como no risco. Nem a educacao
online em redes digitais vai substituir os professores, nem a internet vai influenciar negativamente os
estudantes. A énfase ndo deve recair na tecnologia, mas sim nas condi¢cdes que afetam a apropriacdo
tecnoldgica. Para maximizar os beneficios da inovagéo tecnologica importa alterar a forma como se pensa
a educacéo. E este mix, este hibrido, de uma sociedade presencial e digital que nos conduz ao conceito de
blended.

E neste campo que alcancamos o conforto da presenca fisica e exploramos todo o potencial das
aprendizagens em rede, mediadas pelas tecnologias. Desengane-se quem procura nesta modalidade
transformar as aprendizagens online em extensdes das aprendizagens presenciais. Mas desengane-se,
também, quem procura nesta modalidade transformar as aprendizagens presenciais em extensdes das
aprendizagens online. Confuso? Na realidade, nem por isso, porque uma modalidade ndo deve ser uma
mera extensdo da outra, a coexisténcia destas realidades analdgicas e digitais afirma-se como a
configuracdo deste século XXI onde o blended, o hibrido e o multimodal ganham cada vez mais espaco
(Monteiro, Moreira & Lencastre, 2015).

O hibrido é compreendido a partir de Latour (1994), como constituido por multiplas matrizes,
pressupondo a nao-separacdo entre cultura/natureza, humano/ndo-humano, os quais sdo explicados por
meio das relagdes. Os hibridos emergem como intermediarios entre elementos heterogéneos - objetivos e
subjetivos, individuais e coletivos. Sdo formas que “se conectam ao mesmo tempo a natureza das coisas e
ao contexto social, sem, contudo, reduzir-se nem a uma coisa nem a outra” (p.11).

No ambito das pesquisas desenvolvidas pelo XXX, o hibrido é compreendido a partir do fluxo das
ac0Oes, interacbes e comunicacdo entre atores humanos (AH) e atores ndo humanos (ANH) que ocorrem em
espacos geograficos e digitais, pela presenca fisica e digital®, por meio de diferentes tecnologias analégicas
e digitais integradas®, num imbricamento de diferentes culturas. Dessa forma, o hibrido constitui-se em
redes e fenbmenos indissociaveis, que interligam naturezas, técnicas e culturas. Ja o conceito de
multimodalidade, implica integrar a modalidade presencial fisica e a modalidade online, a qual pode
hibridizar elementos de eletronic learning (e-learning), mobile learning (m-learning), pervasive learning
(p-learning), ubiquos learning (u-learning), immersive learning (i-learning) e, ainda, gamification
learning (g-learning) e Game Based Learning (GBL). No p-learning e u-learning, as informagdes estdo
dispersas, integrando espagos geograficos e digitais, acessadas por dispositivos moveis, conectados a redes
de comunicagédo sem fio. O conceito de ubiquidade indica que tecnologias de localizagdo (GPS, sistemas
de navegacdo, sistemas de localizacdo de pessoas), tecnologias de identificacdo (etiquetas RFID e QR
Code, marcadores) e sensores, placas microcontroladoras (arduino), entre outros, potencializam a

> perfil em midia social, personagem em jogo, avatar em metaversos, telepresenca por webcam ou ainda, por holograma.
® de forma que juntas favorecam formas de comunicacio e interacdo textual, oral, grafica e gestual.
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aprendizagem situada, disponibilizando ao sujeito informacdes “sensiveis” ao seu perfil, necessidades,
ambiente e demais elementos que comp®e seu contexto de aprendizagem, podendo incluir o proprio corpo,
por meio de wearables, em qualquer lugar e a qualquer tempo. A ubiquidade colabora entdo para integrar
os aprendizes a contextos de aprendizagem e ao seu entorno, permitindo formar redes presenciais fisicas e
digitais entre pessoas, objetos, lugares, situacdes ou eventos (Schlemmer, 2010; 2016). Nesse contexto é
possivel falar, a partir de Di Felice (2009), de uma epistemologia reticular que

[...] descreva os processos agregativos ndo a partir de um determinismo anal6gico e
sistémico, ou seja, como a soma do conjunto de relagfes comunicativas entre 0s diversos
aparatos de um mesmo sistema, mas como as dimensdes conectivas e emergentes de um
novo tipo de complexidade. Pensar a forma rede significa assumir uma importante
transformacdo epistémica que marca a passagem de uma logica de complexidade
estrutural-sistémica para uma ldgica reticular, hologramatica (E. Morin) e conectiva. (p.
14)

Essa ldgica reticular, hologramatica e conectiva integra espacos urbanos e pos-urbanos constituindo
ambientes hibridos, fluidos, interligados por rede de relacdes que se estabelecem dinamicamente no viver e
no conviver, num habitar denominado por Di Felice (2009) de habitar atdpico, o qual se refere a um
relacionar-se, a um comunicar, que se caracteriza pelas interagcdes em rede de diferentes coletivos humanos
e ndao humanos, tecnologicos digitais e territoriais. O habitar atopico “configura-se assim como a
hibridacdo, transitéria e fluida, de corpos, tecnologias e paisagens, e como o advento de uma nova
tipologia de ecossistema, nem organica, nem inorganica, nem estatica, nem delimitavel, mas informativa e
imaterial” (p. 291).

Essa construcdo téorico-epistemoldgica, aliada as sessdes anteriormente apresentadas e a emergéncia
de pensar a modalidade da PGSS numa perspectiva inovadora, forneceu elementos para que fosse possivel
pensar 0 ecossistema de inovacdo na PGSS em contexto hibrido e multimodal, o qual é apresentado a
sequir.

Ecossistemas de inovagao na educagao em contexto hibrido e multimodal

Compreender o que é e como se constitui um ecossistema, implica novo entendimento do que é
social, o qual buscamos em Latour (2012). Para o autor o social é a rede de AH e ANH, onde ator é
qualquer pessoa, coisa, (quase) objeto, instituicdo que produz agéncia - aquele que tem a propriedade de
produzir efeito na rede (ainda que indiretamente), de ser actante. A compreensdo de agéncia esta
relacionada aos AH e ANH simetricamente, os quais participam das agdes e provocam transformagdes na
rede, em movimento. Dessa forma, o ndo-humano deixa de ser considerado somente como um artefato,
cuja significacdo € atribuida pelo humano, e passa a ter agéncia, pois, participa das a¢bes nas situagdes
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cotidianas e provoca transformacfes. Os ANH também interferem nos acontecimentos, na criacdo de
significados, atuando na esfera reflexiva e simbdlica.

A partir dessa compreensdo do que € social, a Rede é entendida como algo vivo, mutavel - fluxos,
circulacbes, aliancas e movimentos de uma série de elementos animados e inanimados - e ndo como
entidade fixa, reduzida a um conjunto de atores. Refere-se a transformacdes, translacdes, deslocamentos,
portanto, bem distinta da tradicional compreensdo de rede, enquanto forma ou estrutura. Para Latour
(2012), a rede é o movimento associativo que forma o social, sendo antes um instrumento de analise, do
que objeto dela.

Di Felice, Torres e Yanaze 2012, referem que um dos aspectos qualitativos que a compreensdo de
redes nos impde se refere:

as suas caracteristicas Atdpicas, isto é, a sua forma em devir e ndo sistémica, devido
justamente a continua interacdo e alteracdo em suas partes que a projetam em uma
condicdo de ruptura perene do seu nivel de equilibrio. Condicdo essa que torna inviavel
pensar a rede das redes como um sistema superior composto pela soma dos subsistemas
(redes inferiores). Um conjunto de redes informativas nos revela, portanto, em seu alto
nivel de intera¢cdes, um novo tipo de complexidade que se exprime melhor através de
uma logica conectiva e ecossistémica. (Di Felice, Torres e Yanaze 2012, p. 89).

A partir do que propde Latour (2012), Di Felice, Torres e Yanaze (2012) poderiamos compreender
ecossistemas como redes de redes de relagdes conectivas?

Na perspectiva de ecossistema enquanto redes de redes de relagdes conectivas a compreensdo de
interacdo muda, pois, ndo mais se supbe a preexisténcia dos dois termos (organismo e meio, sujeito e
objeto) que interagem, mas sim, entende-se a interacdo como constituicdo de si e do meio, o0 que pressupde
autoengendramento (Passos, 2015). Isso nos possibilita compreender, fundamentados em Maturana e
Varela, o ecossistema, para além de um sistema vivo, como um sistema cognitivo. Entendendo a cognicédo
ndo como representacdo de uma realidade externa ou como resultado de um acontecimento interno de um
ecossistema, mas sim, como resultado de uma organizacao circular. Um organismo vivo responde aos
estimulos do ambiente alterando-se e, a partir de tais alteracfes, muda seu comportamento, criando, assim,
um sistema de respostas a0 meio ambiente, o que € denominado pelos autores como sistema de
aprendizagem. Capra (1996), faz referéncia a um ecossistema inteligente, compreendido como a
interconexdo entre 0s sistemas cognitivos-perceptivos e as arquiteturas informativas, superando a
concepcao instrumental da midia e, apontando para uma nova percepc¢ao ecoldgica na qual os elementos, a
ambivaléncia e a tecnologia da informacao sdo partes integrantes do sistema cognitivo, inaugurando uma
nova pratica do habitar. Diferentemente da complexidade sisttémica, a forma-rede apresenta-se como uma
série infinita de redes interagentes de forma que para o autor, entender ecossistemas serd, em ultima
analise, entender redes.
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O seu carater cognitivo da rede, a arbitrariedade de sua forma, a ndo linearidade, a sua
propensdo a saida do eixo, sua estrutura reticular e interativa e sua ndo-externalidade a
tornam uma arquitetura a0 mesmo tempo interna e externa a nos, isto €, um ecossistema
do qual fazemos parte como membros e ndo apenas como observadores independentes,
séo alguns dos elementos que diferenciam a légica reticular ou ecossistémica da légica
sistémica. (Di Felice, Torres e Yanaze 2012, p. 90)

Dessa forma, ndo se trata de AH e ANH isoladamente, mas das relagdes e processos que se
constituem a partir dessa nova compreenséo de interacdo, de cognicéo, de rede e de social. 1sso nos ajuda a
entender um ecossistema como um movimento que conecta redes entre AH e ANH, ou seja, um
movimento reticular e conectivo que, na atualidade, se constituem em espagos urbanos e pds-urbanos, no
contexto de uma cultura hibrida e multimodal.

Assim, pensar Ecossistemas de Inovacdo na educacdo na cultura hibrida e multimodal, implica em
analisar o aspecto relacional que os constitui, o que envolve AH e ANH, incluindo os dispositivos técnicos,
as arquiteturas digitais, considerando 0s objetos tecnol6gicos e as estruturas comunicativas que
possibilitam que uma rede comunicativa relacional se constitua enquanto ecossistema. Dessa forma, Latour
e Serres nos auxiliam ao trazer o hibridismo para a interagdo, numa simbiose entre natureza, técnica e
cultura. Isso nos possibilita pensar nos diferentes atores intervenientes que agem e inter-agem, produzindo
e recebendo interferéncias constantes, constituindo aliangas. Ou seja, emerge dai, segundo 0s autores, uma
nova relacdo simbidtica, que se afasta tanto do paradigma tecnocéntrico, quanto antropocéntrico,
contribuindo para o surgimento de cultura planetaria e ecossistémica.

Resultados e Discussoes

Como resultados compreendemos que numa realidade hiperconectada ndo ha mais sentido separar as
modalidades educacionais em presencial e a distancia, tratando-as de forma dualista. Fato esse que ignora
as novas significagdes do conceito de presencialidade e as formas de se fazer presente no meio digital, o
que leva a um outro equivoco que ¢ o modelo denominado “semipresencial”, ora como pode o estudante
estar “semi” presente? O que temos sdo diferentes formas de estar presentes, as quais se relacionam a
natureza do meio: presenca fisica, corporea, face-a-face, quando o espaco é geografico e; presenca digital,
quando o espaco é digital. Ainda vinculada a presencialidade estd a incompreensdo quanto ao tipo de
presenca necessaria num contexto educacional, que é a presenca relacional, aquela que se estabelece em
movimentos de interacdo, o que independe de uma presenca corpdrea. Quanto a compreenséo de distancia
0 mesmo equivoco se repete, de que distancia estamos falando? Da geografica? Mas o que dizer das
diferentes TD, as quais nos permitem estar juntos de forma digital?

Nesse contexto, esta também a critica a centralidade dos modelos na transmisséo de informacao, no
conteudo, o que leva a uma padronizacdo e uma massificacdo do ensino. Em nome de um desenho
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instrucional, ignoram-se 0s avancos das neurociéncias, os estudos da cognicéo, as teorias de aprendizagem
contemporaneas, privilegiando uma forma de comunicagdo um-para-muitos, minimizando o potencial das
TD para que novas formas de comunicacédo se estabelecam, mais reticulares e conectivas, que possibilitem
maior autonomia, autoria, colaboracéo e cooperagdo entre os estudantes para a producdo do conhecimento
e construcdo de conceitos. Desconsidera também quem é o estudante, a sua cultura, o seu contexto de
aprendizagem, as especificidades das diferentes areas do conhecimento, num tempo em que se fala na
personalizacdo e na construcdo de diferentes percursos de aprendizagem.

Problematiza-se ainda a reducdo dos modelos ao EaD ao e-learning, deixando de considerar o m-
learning, p-learning, u-learning, o i-learning, o g-learning e o GBL, dentre outros. Além disso, evidencia-
se uma falta de clareza conceitual quanto aos conceitos de hibridismo e multimodalidade, conceitos que
embora estejam engendrados, ndo sao sinbnimos.

A educacdo € um sistema aberto, ndo linear e ndo hierarquizado, por meio do qual as pessoas
aprendem em diferentes contextos e espacos, em processos conectivos de interacdo em rede. Assim, no
lugar de modelos a serem aplicados, propomos pensar em diferentes desenhos multidimensionais,
construidos a partir de uma analise: de quem é o sujeito que aprende e como aprende, do contexto socio-
cultural, das especificidades das diferentes areas do conhecimento; das potencialidades e limites das
diferentes tecnologias, subsidiados pelos estudos das neurociéncias, da cognicdo e por teorias de
aprendizagem contemporaneas, a partir de uma epistemologia reticular, conectiva e atopica. Esses
privilegiam o desenvolvimento de praticas pedagdgicas intervencionistas, agregativas e inovadoras, que
potencializam a inventividade em espacos urbanos e p6s-urbanos, priorizando a flexibilizacdo, de forma a
propiciar a articulacdo de estudo com trabalho e convivéncia social.

No que se refere a PGSS, entendemos que a portaria MEC/CAPES N° 275/2018, representa avangos
ao ampliar e interiorizar ofertas; ao possibilitar a submissdo de propostas de cursos novos de forma
associativa, prevendo a titulacdo por todas as instituicGes proponentes, o que pode representar uma
possibilidade efetiva também de internacionalizacdo dos programas; ao compreender que ambientes
profissionais podem se constituir em espagos para a realizacdo de atividades presenciais, embora ndo faca
referéncia aqueles que s6 existem de forma digital, tais como organiza¢fes pontocom, os quais poderiam
também ser considerados. Entretanto, observou-se que alguns equivocos permanecem, como a dualidade e
a polarizacdo das modalidades, a redugdo da compreensdo de presencialidade a presenga fisica, o que se
manifesta na obrigatoriedade de atividades presenciais, desconsiderando casos, por exemplo, onde o
estagio obrigatério, 0s seminarios integrativos, a pesquisa de campo, os laboratérios poderiam ser
justamente online ou ainda multimodal. Como formar mestres e doutores que atuardo nessas modalidades
sem que vivenciem na integralidade da sua formacdo também essas modalidades, a fim de desenvolver
competéncias?
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Entende-se que com essa abertura, precisaremos ser suficientemente inventivos na proposicdo de
cursos ineditos que atentem principalmente para a empregabilidade e para potencial de inovacdo que essa
formac&o podera aportar, instigando a invencao de novos negocios/mercados e espacos de trabalho.

Quanto aos polos de EaD, a forma como sdo compreendidos ndo da conta da complexidade
envolvida nos processos de ensinar e aprender numa cultura que é hibrida e multimodal. Dessa forma, o
conceito de CLAs, adotada pela Uab Portugal, contribui significativamente para que possamos
ressignificar o conceito de Polos de EaD no Brasil.

Nesse contexto, apresentamos o desenho do ecossistema de inovacao na educacgdo (Figura 1), o qual
foi se constituindo nas Gltimas pesquisas desenvolvidas pelo GPe-dU, portanto, emerge na PGSS, mais
especificamente na pesquisa. Por meio desse desenho é possivel pensar a modalidade da PGSS, num
contexto hibrido e multimodal, tendo como pressuposto a epistemologia reticular, conectiva e atopica e,
compreendendo os polos e espacos profissionais, enquanto espacos de aprendizagem e escuta/articulacdo
com a comunidade/sociedade, portanto, como espacos urbanos, articulados a espag¢os pos-urbanos. O
desenho fornece ainda, elementos para pensar formas de sustentabilidade ecossistémica.

Figura 1: Ecossistema de Inovagao na Educacao
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O Ecossistema de Inovacdo na Educacdo emerge no GPe-dU, por meio da leitura da sociedade e
interacdo na comunidade (contexto), a qual origina a pesquisa. Essa, por sua vez, por meio da préatica de
pesquisa, se configura numa atividade curricular da PGSS (ensino PGSS) e estabelece uma vincula¢do com
a graduacdo, pelas bolsas de iniciacéo cientifica (pesquisa) e atividades académicas (ensino na graduacao),
sendo que ambas, por meio da pesquisa, se articulam na Insercdo(acdo) Social, em espacos escolares e ndo
escolares. Essas geram demandas relacionadas a extenséo, graduacao e pés-graduacao (LS e SS).

Com a perspectiva da ressignificacdo dos Polos de EaD em CLAs, esses também realizam a Leitura
da Sociedade (contexto) e podem demandar da pesquisa, ensino e extensdao. O governo e a iniciativa
privada sdo parceiros contribuindo na Insercdo(acdo) Social. Nessa a Insercdo(acdo) Social pode-se
potencializar StarUPs Sociais (MAKER-easy-se e Transforme o Mundo) com os estudantes, professores e
comunidade que participaram da pesquisa e que desejam continuar vinculados. A criacdo das StarUPs
Sociais pode ser viabilizadas a partir de editais e da doa¢do de equipamentos da pesquisa e da iniciativa
privada e podem ou ndo, continuar vinculadas a pesquisa, tendo a parceria dos CLAS.

Consideragoes Finais

A partir do objetivo da pesquisa que consistiu em problematizar/compreender como a cultura hibrida
e multimodal contribui para pensar a modalidade da PGSS, enquanto ecossistemas de inovacao, tendo
como pressuposto a epistemologia reticular, conectiva e atdpica, concluimos que:

O hibridismo potencializa a¢des e interacdes entre AH e ANH, por meio de tecnologias analdgicas e
digitais integradas, em espacos urbanos (geograficos) e espacos pos-urbanos (digitais, formados pelas
redes sociotécnicas), nos quais a presencialidade pode ser fisica ou digital, envolvendo diferentes culturas.

A multimodalidade engendra a modalidade presencial fisica e a online, possibilitada por diferentes
TDs, interligadas por redes de comunicagdo, utilizando também dispositivos mdveis, os quais podem
potencializar a aprendizagem pervasiva e ubiqua. Tecnologias de localizagdo, de identificacdo, sensores,
placas microcontroladoras podem estar presentes em locais, objetos, roupas e acessorios, compondo com
MDV3D, Realidade Virtual, Realidade Aumentada, Realidade Misturada, games e processos gamificados
na constituicdo de espacos de convivéncia e aprendizagem hibridos e multimodais.

Em decorréncia dessa realidade hiperconectada, a relacdo da sociedade com o ambiente, com o
conhecimento e com a aprendizagem, bem como com as instituicdes educacionais, sdo profunda e
constantemente ressignificadas, o que nos desafia a pensar nesse sujeito que se desenvolve nesse contexto,
constituindo uma cultura prépria, em congruéncia com esse espaco-tempo histérico-social e, portanto, na
educacéo, em diferentes niveis, incluindo a PGSS.

E nesse desafio que tem lugar o Ecossistema de Inovacéo na Educacéo apresentado, um ecossistema
hibrido e atdpico — constituido por sistemas informativos que coengendram espacos urbanos e pdés-
urbanos, de forma reticular e conectiva. Esse ecossistema tem como premissa a sustentabilidade e a
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responsabilidade social, na medida em que a partir da pesquisa, num movimento de insercdo/acédo social,
articula a leitura da sociedade e o conhecimento cientifico, buscando também a parceria do governo e
iniciativa privada o que, por sua vez, demanda ensino em diferentes niveis e extensdo, criando uma cultura
de confianca e pertencimento. Essa leitura da sociedade pode ser realizada em parceria com os CLAS, 0s
quais produzem pistas geograficas, vivas e online que possibilitam criar as Bibliotecas Vivas, subsidiando
a pesquisa e o desenvolvimento de a¢fes que possam contribuir efetivamente para a transformacao social.

Referéncias

ALLEGRETTI, S.; HESSEL, A.; HARDAGH, C.; SILVA, J. 2012. Aprendizagem nas redes sociais
virtuais: o potencial da conectividade em dois cenarios. Revista Contemporaneidade, Educacédo e
Tecnologia, 1(2): 54-60.

ANDRADE, L. S. 2010. O acesso a educacdo e os polos de apoio presencial: sujeitos em transformacéo.
In: D. Mill; N. PIMENTEL. Educacéo a Distéancia: desafios contemporaneos. S&o Carlos: EQUSCar.

BAUMAN, Z. 2001. Modernidade Liquida. Rio de janeiro: Jorge Zahar.

BRASIL. 2017. Ministério da Educa¢do. Conselho Nacional de Educa¢ao Camara de Educacao Superior.
Parecer no 462/2017, de 28 de novembro de 2017. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2017-pdf/73971-pcesd62-17-pdf/file>. Acesso em: 30 nov.
2017.

BRASIL. 2018. Ministério da Educag¢do. Fundagao Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior.  Portaria no 275/2018, de 18 de dezembro de 2018. Disponivel em:
<http://capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/20122018-Portaria-CAPES-n-275-PPG-a-
Distancia.pdf>. Acesso em: 19 dez. 2018.

CAEIRO, D.; MOREIRA, J. A., HENRIQUES, S. 2018. A Rede dos Centros Locais de Aprendizagem da
Universidade Aberta ao servico do Desenvolvimento Social e Territorial em Portugal. In: M. Carvalho
(Org.). Acesso Aberto: Da Visdo a Acdo. Contextos, Cenarios e praticas. Colecdo Ciéncia e Cultura, n.° 4.
Lisboa: Universidade Aberta, p. 52-63.

CAPRA, F. 1996. A Teia da Vida: uma nova compreensdo cientifica dos sistemas vivos. Sao Paulo:
Cultrix.

DI FELICE, M. 2009. Paisagens pds-urbanas: o fim da experiéncia urbana e as formas comunicativas do
habitar. Sdo Paulo: Annablume, 2009.

DI FELICE, M.; TORRES, J.; YANAZE, L.K. H. 2012. Redes digitais e sustentabilidade: as intera¢des
com o meio ambiente na era da informagdo. Sdo Paulo: Annablume, 2012.

ESCOSSIA, L.; TEDESCO, S. 2009. O coletivo de forgas como plano de experiéncia cartografica. In: E.
PASSOS; V. KASTRUP; L. ESCOSSIA. (Orgs.). Pistas do método da cartografia: Pesquisa-intervencéo e
producdo de subjetividade. Porto Alegre: Sulina.

FRANKLIN, D. MEGATECH. 2017. As grandes inovacOes do futuro. Lisboa: Clube do Autor.

706

Educacgdo Unisinos —v.23, n. 4, outubro-dezembro 2019



Schlemmer e Moreira — Modalidade da Pds-Graduacdo Stricto Sensu em discussao

GARRISON, D.; ANDERSON, T.; ARCHER, 2000. W. Critical Inquiry in a Text- Based Environment:
Computer Conferencing in Higher Education. The Internet and Higher Education, 2(2-3): 87-105.

KASTRUP, V. 2009. O funcionamento da atencdo no trabalho do cartografo. In: E. PASSOS; V.
KASTRUP; L. ESCOSSIA (Orgs.). Pistas do método da cartografia: Pesquisa-intervencdo e producéo de
subjetividade. Porto Alegre: Sulina.

KENSKI, V. M. (Org.). 2017. Grupos que pesquisam EaD no Brasil. Sdo Paulo: ABED. Disponivel em:
<http://abed.org.br/congresso2017/Grupos_que_pesquisam_EAD no_Brasil.pdf >. Acesso em: 7 nov.
2018.

LATOUR, B. 1994. Jamais fomos modernos. Rio de Janeiro: Editora 34.
LATOUR, B. 2012. Reagregando o social: uma introducao a teoria do ator-rede. Sdo Paulo: EDUSC.
LIPOVETSKY, G. 2016. Para uma civilizacdo do ligeiro. Lisboa: Edi¢des 70.

MONTEIRO, A. MOREIRA, JA. & LENCASTRE, J. A. 2015. Blended (e)Learning na Sociedade
Digital. Santo Tirso: Whitebooks.

MOREIRA, J. A.; FERREIRA, A. G.; ALMEIDA, A. C. 2013. Comparing communities of inquiry in
higher education students: One for all or one for each?. Open Praxis, 5(2): 165-178.

MOREIRA, J. A. 2018. RECONFIGURANDO ECOSSISTEMAS DIGITAIS DE APRENDIZAGEM
COM TECNOLOGIAS AUDIOVISUAIS. Em Rede: Revista de Educagdo a Distancia, 5(1): 5-15.

PASSOS, E.; Pensando a subjetividade com conceitos hibridos: a psicologia em interface com a filosofia e
a biologia. In: KASTRUP, V.; TEDESCO, S. PASSOS, E. (orgs). Politicas da Cognicdo: Porto Alegre:
Sulina, 2015.

PASSOS, E.; KASTRUP, V.; ESCOSSIA, L. (Orgs.). 2009. Pistas do método da cartografia: Pesquisa-
intervencao e produgdo de subjetividade. Porto Alegre: Sulina.

PASSOS, E.; KASTRUP, V.; TEDESCO, S. 2014. Pistas do método da cartografia: a experiéncia da
pesquisa e o plano comum. Porto Alegre: Sulina.

PEREIRA, A.; QUINTAS MENDES, A.; MORGADO, L.; AMANTE, L.; BIDARRA, J. 2007. Modelo
Pedagogico Virtual da Universidade Aberta. Lisboa: Universidade Aberta.

SALMON, G. E-Moderating. 2000. The Key to Teaching and Learning Online. London: Kogan Page.

SCHLEMMER, E. 2010. Inovagdes? Tecnologicas? Na educacdo. In: D. R. S. MILL; N. M. PIMENTEL.
(Org.). Educacéo a Distancia: desafios comtemporaneos. Sdo Carlos: EDUFCar, p. 71-90.

SCHLEMMER, E. 2013. ESPACO DE CONVIVENCIA DIGITAL VIRTUAL NOS PROGRAMAS DE
POS-GRADUAGCAO (STRICTO SENSU) - ECODI-PPGS UNISINOS: uma proposta para a formacéo de
professores-pesquisadores. (Relatdrio de pesquisa).

SCHLEMMER, E. 2016. Hibridismo, Multimodalidade e Nomadismo: codeterminagéo e coexisténcia para
uma Educacdo em contexto de ubiquidade. In: Daniel Mill; Aline Reali. (Org.). Educacdo a distancia,
gualidade e convergéncias: sujeitos, conhecimentos, praticas e tecnologias. 1ed.Sdo Carlos: EAUFSCar, p.
61-85.

707

Educacgdo Unisinos —v.23, n. 4, outubro-dezembro 2019



Schlemmer e Moreira — Modalidade da Pds-Graduacdo Stricto Sensu em discussao

SCHLEMMER, E. 2014. LABORATORIOS DIGITAIS VIRTUAIS EM 3D: ANATOMIA HUMANA
EM METAVERSO, UMA PROPOSTA EM IMMERSIVE LEARNING. Revista e-Curriculum (PUCSP),
12: 2119-2157.

Submetido: 26/03/2019
Aceito: 01/11/2019

708

Educacgdo Unisinos —v.23, n. 4, outubro-dezembro 2019



