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Este artigo fundamenta-se na critica & ideologia que
responsabiliza a crianga pelo fracasso escolar, através de uma
revisio dos Testes ABC de LOURENCQ FILHOQ (1975), para
averiguar a prontidic para a alfabetizacao, discutindo a rela-
¢do dessa aprendizagem com a maturidade de caracteristicas
tidas como necessérias ao ensino formal.

Hi pelo menos meio século o Brasil registra, aproxima-
damente, um indice de 50% de reprovagio no primeiro gﬂn,
notadamente na primeira série. Este € um dado que, sem ddvi-
da, indica um fracasso. Decg:’eondequem?()pmblematem
sido amplamente discutido de um ponto de vista que atribui
sua causa a dificuldades encontradas nas criangas, dificuldades
essas explicadas pela privagio cultural,

Apesar de infimeras andlises feitas considerando a es-
treiteza desse ponte de vista, por nio tomar o problema na sua
totalidade, desde que nio inclui importantes vari4veis como as
s6cio-econdmicas, por exemplo, indiscutivelmente envolvidas,
tal abordagem tem persistido nas escolas brasileiras, explicita-
da em técnicas representativas daquela metodologia.
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Nio hd necessidade de se retomar, aqui, toda uma dis-
cussio jd disponivel na literatura sobre a privagio cultural. No

+ entanto, o fato de terem permanecido inalterados o montante

do fracasso escolar e o uso de medidas reparadoras fracassa-
das, simultaneamente com a aceitacio generalizada da teoria
da privagiio cultural, obriga a maiores consideragdes sobre a
dita teoria em suas relacdes com o fracasso escolar e com con-
ceitos e técnicas psicolégicas.

Na busca da resposta 3 pergunta bésica do problema:
por que eles ndo aprendem? encontra-se, como resposta, na
metodologia citada, a maturidade de capacidades especificas,
dadas como necessérias A aprendizagem da leitura e escrita, e
ausentes nessas criancas.

Desse enfoque partiu Lourengo Filho, na elaboragdo
dos Testes ABC, concluindo que a imaturidade das capacida-
des medidas pelos mesmos — coordenagiio viso-motora, coor-
denacio auditivo-motora, meméria visnal, memoéria auditiva,
capaci de prolagio, resisténcia 3 ecolalia, indice de fati-

i , indice de atengfo dirigida e vocabuldrio e compre-
ensfio glegzl — € fator impeditivo do infcio da aprendizagem
sistem .
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Nessa perspectiva, fica explicitada a necessidade de
correcdo dessas imaturidades, através de trabalho reeducativo
compensador, donde a escola deverd buscar a alternativa da
educachio compensatéria. Essa solugfo, ja fracassada em ou-
tros paises, encontra-se agora em aﬁa]icagéo no Brasil, justifi-
cando rever-se criticamente as relagbes entre a propalada
maturidade e a aprendizagem da leitura ¢ escrita.

Com base na afirmativa dos Testes de serem as carac-
teristicas citadas condicio necessdria 3 alfabetizagfio, wma in-
vestigagdo partiu da hipétese de que, se determinados atribu-
tos sdo realmente necessdrios, eles serfc encontrados na
crianga alfabetizada, visto que essa maturidade nio é consi-
derada como processo retroativo no desenvolvimento da faixa
t;l;igi&; que alcanca a escolaridade. (CORREA & SANTOS,

Os Testes ABC sdo excelente instrumento para esse ti-
pe de andlise, por vérias razdes:
1) sio representativos da metodologia legitimadora da teoria
da privacio cultural, que centrou na crianga e em seu meio
ambiente a causa do fracasso escolar;

2) ainda sa0 muite utilizados em Minas Gerais e, se nfio o sdo
em outros estados brasileiros, foram substituidos por testes
simtilares efou provas pedagégicas de mesma fundamenta-
¢ao;

3) por serem testes que verificam a prontiddo para a alfabeti-
Zagho, prestam-se para discutir a relago entre reprovagio
no infcio da escolaridade e a chamada prontidao no citado
estudo.

Os Testes ABC sio fundamentados no conceito de
maturidade geral e especifica, cuja auséncia é considerada fa-
tor impeditivo do infcio da aprendizagem ¢ tem, segundo o
autor, “‘causas intrinsecas de salide e mutricdo da crianga e
causas do préprio ambiente, no caso de criangas socialmente
menos favorecidas” (LOURENCO FILHO, 1975),1 o que su-
poe a privagio cultural. Pretendeu o autor contribuir para
maior rendimento escolar, através da homogeneizagﬁo das
classes por niveis maturacionais e por diagndstico de imaturi-
dade encontrada nas criangas.

A homogeneizacio buscada ¢ efetivada na escola
tem-se mostradgo ineficaz para o obijetivo pretendido, visto

ue o percentual de reprovaco verificado originalmente por

OURENCO FILHO (1930) permanece imutfvel. Além de
ndo ter conseguido o resultado esperado, a homogeneizagfio,
obtida através dos Testes ABC e similares, introduziu uma
hierarquia na horizontalidade das séries, que invariavelmente
tem levado X estigmatizacio de criancas.

Pelos resultados encontrados no citado estudo, verifica-
se que todas as criangas da amostra apresentaram-se imaturas
em pelo menos trés das caracteristicas maturativas considera-
das necessarias & alfabetizagao. Pode, entdo, a Psicologia
afirmar ¢ legitimar a privagfio cultural na base do fracasso es-
colar, se essa amostra & representativa de dois niveis sdcio-
econdmicos (médio e inferior)?

Pode a Psicologia afirmar que existe uma maturidade
necesséria 4 aprendizagem da leitura e escrita, cuja auséncia
tem sua causa pa privagio cuitural, sendo a imaturidade e a
privagéio cultural responsdveis pela reprovacho em massa, s¢
tal maturidade ndo foi encontrada em criangas jd alfabetiza-
das? -

Aqui se coloca em questiio uma explicacdc psicoldgica
para o fracasso escolar.

E conhecido o fato de que conceitos psicolégicos apli-
cados 4 educagiio levaram a identificar, na crianga que apren-
de, caréncias ditas justificadoras de seu fracasso na aprendiza-

gem. Focalizando ¢ problema do baixo rendimento escolar do
ponto de vista da imaturidade da crianga ¢ da falta de prepara-
¢ao da escola para lidar com as diferencas individuais nessa
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dimenso, LOURENCO FILHO (1975) centra-se na maturi-
dade percepto-motora como fator bdsico para a aprendizagem
da leitura e escrita.

Numa abordagem diferente, FERREIRO & TEBE-
ROSKY (1979) afirmaram que, no fracasso na alfabetizagéo,
0 sujeito que aprende tem sido litgnor.ado pela Psicologia, en-
quanto esta busca atitudes especificas, habilidades particulares
ou uma “maturidade ainda mal definida”. Para essas antoras,
as bases desse processo ndo estdo na atividade perceptiva, nfo
se fundamentando nessa maturagio.

O trabalhe em clinica trouxe-nos a experiéncia de sub-
meter aos Testes ABC criangas em avaliag@o psicopedagogica,
o gque cvidenciou, nos resultados, um padrio de respostas em
al caracteristicas maturativas que contradizia o N.M.
(rsvel maturacional), ou seja, a soma dos pentos obtidos. De
modo geral, as criangas apresentavam imaturidades definidas
como impeditivas do inicio da alfabetizagfo, simultaneamente
com um N.M. que as situava em quartil superior ou médio, o
%I;: indicava que ndo teriam dificuldades nessa aprendizagem.

sas criangas j4 liam, interpretavam, escreviam, encontran-
do-se, de modo geral, na terceira e quarta séries do primeiro
grau.

Enquanto a observagio restringiu-se aos casos clinicos,
a hipbtese explicativa focalizou a possibilidade de distfirbios
perceptivos tais como os discutidos por BODEN (1977) a
propdsito dos problemas especificos de aprendizagem. J4 na
sala de aula, na prética de técnicas psicopedagdgicas, verifi-
cou-se, nos testes aplicados por alunos de Psicologia, elevado
nimero de resultados apresentando as mesmas caracteristicas
encontradas nos testes da clinica. O acompanhamento da es-
colaridade dessas criangas mostrou, para muitas delas, a ine-
xisténcia de problemas nesse processo de aprendizagem. Essas
constatagbes contribufram para levantar a necessidade de es-
tudar mais criticamente os Testes ABC, em suas relagdes com
a reprovagdo ¢ a privagdo cultural.

O estudo aqui comentado mostrou que, pelo menos para
esse grupo de escolares alfabetizados da amostra, a imaturida-
de percepto-motora encontrada nio foi obstdculo A alfabeti-
zagdo.

QUEM E A CRIANCA IMATURA?

Na busca A crianca imatura, foram investigados 204
{duzentos e quatro) escolares alfabetizados de escolas repre-
sentativas de dois nfveis sfcio-econdmicos (médio e infenor),
compreendendo trés subgrupos conforme a zona geogrifica:
periferia urbana de Belo Horizonte, zona sul de Belo Hori-
Zonte € zona rural de Minas Gerais, no poligono das secas.

A diversificagio de localizacao geogrifica e nivel sécio-
econdmico visaram a evidenciar a interferéncia desses fatores
no desempenho dos alhunos nos Testes ABC,

Quanto 2 idade ¢ série escolar, houve grande variagao,
compreendendo alunos de seis a quatorze anos, de primeira a
quarta séries do primeiro gran, em fung¢io do menor nimero
de alunos alfabetizados nas primeiras séries das escolas de pe-
riferia ¢ zona rural. Essa variagfo nio foi considerada fator
relevante na investigacio, visto que foi rigorosamente seguido
o Manual dos Testes ABC, segundo o qual n3o existe corres-
pondéncia absoluta entre idade ¢ matridade para a aprendi-
zagem escolar. Por outro lado, nfio se pretendeu verificar a
possibilidade da relacdo entre maturidade e série escolar.

A amostra estudada era de escolares brasileiros, sendo
70% do sexo feminino,

Nas escolas de nivel s6cio-econdmico inferior, o corpo
docente tem formacao para o magistério de primeiro gran. O
quadro sofre grande flutuacio, devido A falta de efetivagio
das professoras. O indice de reprovagio encontrado situou-se
em torne de 50%, ocorrendo wma reducio para a metade na
segunda série.




A infreqiiéncia revelou-se de 45%, justificada por
doengas dos alunos ¢ atraso materno no retorno ao lar, na zo-
na periférica urbana. Nas escolas da zona rural, a doenga dos
alunos, 4 época da cultura de cereais, ¢ a merenda escolar fo-
ram os fatores citados; uma explicagio também ligada ao tra-
baitho da crianca refere-se as cotheitas de cereais, como, por
exemplo, quando amadurece a cultura do arroz e as criangas
ficam incumbidas de espantar os péssaros, 0 que executam
batendo latas, palmas, gritando, etc., fazendo barultho de modo
geral. Quanto a merenda, ela sofre um decréscimo quantitati-
vo e qualitativo ao final de cada més, fato esse coincidente
com o aumento da infreqiiéncia na zona rural.

J4 na zona urbana periférica, a infreqiiéncia € explicada
pela tarefa que t&m as criangas maiores de cuidar da casa e dos
irmdos.

Profissionalmente, o grug%de pais dos alunos constitu-
fu-se de 50% de lavradores e de operfrios e biscateiros,
estes 1iltimos trabalhando ocasionalmente em servigos de pe-
dreiro, bombeiro, eletricista e consertos em geral.

Nesses dois subgrupos, periférico e rural, as criangas
vém para a escola sem uer experiéncia escolar anterior.

Nas escolas de nivel sécio-econdmico médio, ocorre
estabilidade do corpo docente, constituido de professores com
formagio universitiria ou especializacio. A reprovagao en-
contrada foi de cerca de 10%, havendo correspondéncia entre
o ndmero de classes da primeira para a segunda série. A infre-
qiéncia, de 2%, foi justificada por doencas infantis.

O nivel ocupacional dos pais compreende profissdes Li-
berais e altos cargos administrativos.

As criangas, de modo geral, freqiientaram a pré-escola.

A selegdo da amostra obedeceu a um pré-requisito —
criangas j4 alfabetizadas —, avaliado segundo depoimento das
professoras, que se referiu ao dominio da leitura e da escrita
pelas criangas, entendido o conceito de alfabetizagio como
capacidade de leitura ¢ interpretag@io de texto, em nivel da se-
gunda série do primeiro grau.

Os testes foram aplicados individualmente, seguindo-se,
a risca, 0 manual de aplicacao e corregio. .

Quanto ao comportamento durante a aplicagio, o sub-
grupo da zona rural assemelhou-se bastante ao subgrupo da
zonz sul urbana. Em sua maioria, os alunos apresentaram-se
desinibidos, rdpidos na execugfo, cooperativos ¢ com boa re-
sisténcia 4 frustragdo.

No subgrupo da periferia urbana, pdde-se observar
maior inibi¢ho ¢ menor rapidez no desempenho, ndo havendo
diferenca no que se refere i cooperagfio. gsas diferencas nio
podem ser atnbuidas exclusivamente ac nivel s6cio-econdmi-
oo% dg:encll:—se levar a l()‘lisc:usséo para 0 montante de repressio
sofTi crianga pobre na cidade grande.

Eg?]_uanto os dP;dos dos Testesg;xBC provinham da apli-
cagho em sujeitos ndo alfabetizados, podia-se ser levado a su-
por, com base nos resultados quantitativos dos testes aplicados
em escolas phblicas ¢ particulares, que a crianga imatura era
aquela de nivel sécio-econdmico inferior.

Entretanto, essa pesquisa, realizada com escolares alfa-
betizados, trouxe dados que exigem modificagio desse con-
ceito.

Como € sabido, na andlise quantitativa dos Testes ABC,
o nivel maturacional distribui os resultados por quartis: supe-
rior, médio (superior ¢ inferior) e inferior. Para o quartil su-
perior, h4 um prognéstico de aprendizagem da leitura e escrita
em seis meses. Para o quartil médio, h4 prescricio de aprendi-
zagem em um ano letivo e, para o quartil inferior, hd prescri-
¢fio de ajuda para que a crianga possa aprender em um ano. O
Iimite superior deste quartil & umn total de 11 pontos. A obten-
¢io de sete € menos de sete pontos indica que cuidados especi-
ais deverao ser tomados para que possa ocorrer a aprendiza-

m.
& A andlise qualitativa compreende uma avaliagio de
maturidade em dez caracteristicas especfficas citadas ante-
riormente.
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Do confronto das duas andlises, evidenciou-se uma
contradigBo consistente entre o pmdganéstico oferecido pelo

N.M. e o diagnéstico de maturidade da andlise qualitativa, Os
escolares jd alfabetizados submetidos aos Testes ABC — in-
cluindo-se agueles que se situaram no quartil superior, com
prognistico de aprendizagem em seis meses sem qualquer
problema — foram diagnosticados imaturos para a aprendiza-
gem, pela andlise qualitativa, necessitando de adiamento do
inicio da alfabetizagio e, conseqgiientemente, de educagfo
compensatoria. .

Com relagfo as capacidades cuja imaturidade, por si 56,
¢ impeditiva do inicio da alfabetizag@o, os resultados dessa
pesquisa revelam:

a) 100% das criangas da amostra jd alfabetizada estariam im-
pedidas de serem iniciadas nessa aprendizagem, por imatu-
ridade na capacidade de memoéria auditiva;

b) 87% das crangas estariam impedidas, por imamridade da
capacidade de memdria visual;

c) 85%6 0 estariam, por imaturidade da coordenagio auditivo-
motora;

d) 27%, por imaturidade da coordenagfo viso-motora;

) 7%:[por imaturidade da atengéo dirigida.

odos os escolares j4 alfabetizados e que constitufram a
amostra desta pesquisa revelaram, no Teste ABC, estaremn
imaturos em pelo menos trés caracteristicas consideradas pelo

te como necessdrias A aprendizagem da leitura e escrita.
importante ressaltar que a explicacdo Kjllra esse resultado
ndo pode ser buscada, como sugere o Manual dos Testes

ABC, em deficiéncia visual, auditiva, mental ou distirbio

emocional, visto que tais fatores sdo considerados pelo autor

como necessitando correcio ou compensagio, para que a

aprendizagem ocorra.

Todas as caracterfsticas que compdem o leque do con-
ceito de maturidade construido pele Teste ABC foram avalia-
das, nessa amostra de escolares jd alfabetizados, e os resulta-
dos indicaram sua imaturidade em maior ou menor porcenta-
gem. Esta, sem divida, € uma indicacfo de niio terem consti-
tuido tais caracteristicas condiclico necessdria & alfabetizacio
para esse grupo,

Uma comparagio cruzada dos resultados de cada uma
dessas caracteristicas nos trés subgrupos de escolares, segun-
doa z;ma geogréfica de sua escola — central, periférica e rural
= revelou:

a) quanto 3 viso-modora, ¢Xiste uma diferenga
significativa (p = 0,05) entre os escolares da zona periféri-
ca g central, bem como periférica e rural, mdicando maior
incidéncia de “imaturos” na periférica; a comparagio de
imaturos nas dreas central e rural nfo registrou diferenga
significativa;

b) géuan_to a auditivo-motora, ocorren uma inci-

ncia de 90% de resultados “fracos™ na amostra total de
204 escolares, registrando-se difgrencas significativas
p = 0,05) entre os trés estratos (X2 = 12,42), com maior
ndmero de casos de “imaturos™ na zona rural;

¢) quanto 4 meméria auditiva, toda a amostra de escolares j4
alfabetizados foi categorizada como “fraca’’ ou “imatura”;

d) quanto 4 memoéria visual, 87% dos alfabetizados foram
c_lass.lﬁca(_ios como “fracos”, ndo ocorrendo diferencas
significativas entre os estratos;

€) quanto i inversio na copia, também os resultados se con-
ceniravam macigamente na categoria “fraco” (98%), sem
diferenga entre os escolares, se da cidade, dos bairros da
periferia ou da zona rural;

) ?uanto A atencio dirigida, 94% dos escolares alfabetizados
oram classificados como *‘bons”, ndo ocorrendo diferenga

enire a zona central ¢ rural, mas a diferenga mostrou-se
significativa (p = 0,05) entre essas duas dreas ¢ a drea da
periferia, com mais *“imaturos™ na periferia;
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g) quanto 20 indice de fatigabilidade, ocorreu também maior
incidéncia de resultados na categoria “bom” (71%), ¢ as
diferencas entre as dreas geogrificas — periferia e rural
-, contrastadas coma central, foram s;%%ni.ﬁcaﬁvas
(p=0,05}, com maior quantidade de escolares alfabetizados
com indice “fraco’ na periferia e zona rural;

h) quanto 4 prolacio, 69% da amostra total classificaram-se
como “bons”, sendo, porém, as diferengas significativas
(p= 0,05) entre as Zonas, registrando-se, na zona rural,
menos resultados “fracos™, e maior ocorréncia dos mesmos
na periferia; a comparagho de periferia e zona central nio
registrou diferenga;

i) quanto A resisténcia 3 ia, a maior parte dos alfabetiza-
os foi classificada como “‘fraca” (82%), sendo as diferen-
gas entre as Areas significativas (p = 0,05), com mais re-
sultados “fracos’ na periferia;

i) quanto ao vocabulfrio e compreensio, houve ocorréncia
equivalente entre as duas categorias ~ “bom” e “fraco”,
nio se registrando diferengas significativas entre as dreas
geogrificas comparadas.

COMENTARIO FINAL

Se caracteristicas consideradas necessdrias & aprendiza-
gem da leitura e escrita (e relacionadas ao ambiente da crian-
¢a) ndo foram encontradas em sujeitos que sabem ler, de di-
ferentes niveis sécio-econdmicos, dever-se-30 investigar
exaustivamente as hipéteses que creditam importincia capital
a tais caracteristicas. Torna-se necessdria maior observagio
das situagies concretas e reais, antes de se afirmar que as ex-
periéncias das criangas em contextos sdcio-econdmico-cultu-
rais diferentes daquele em que estd inserida a escola possam
ser a causa determinante do fracasso da escolaridade, por im-
pedir o desenvolvimento psicolgico necessirio a essa apren-
dizagem.

A necessidade de se examinarem acuradamente as con-
dicdes necessérias 3 aprendizagem da leitura e escrita relacio-
na-se 4 necessidade de se conhecerem as criangas que apren-
dem. A constatacio da ndo existéncia de determinadas capaci-
dades maturativas numa crianga nfio diz das habilidades que
ela possui, e de suas possiveis relagbes com esse processo de
gprendizagem. Grande segmento da populagio escolar € ainda

esconhecido, em scu momento histdrico e nas suas relagdes
com a escola, quando seu perfil se apresenta esvaziado. Na
realidade, este € um perfil cuja construcao € modelada segun-
do elementos que lhe sdo estranhos. E preciso rever a concep-
¢lo desse escolar, com fundamentos na andlise das experién-
cias dessas criancas inseridas em seu congtexto e relacionadas
ao processo que vivenciardo na escola. E necessdrio lembrar
que essas criangas tém sido submetidas a instrumentos muitas
vezes criticados desfavoravelmente, mas considerados perti-
nentes, visto que continuaram a ser utilizados, mesmo sem que
seu emprego tenha realmente alcangado os objetivos filtimos
perseguidos. Constata-se, pelos resultados obtidos pela escola,
de modo geral, a necessidade de conduzir ¢ trabalhe para ou-
tra direcéio.

E necessério continuar perguntando onde estfio € qual a
natureza dos fatores gue contribuem a aprendizagem da
leitura e escrita. POPPOVIC (1975) faz referéncia ao curri-
culo oculto da crianga de classe média, com variada estimula-
¢do disponivel no seu meio ambiente. Deixa claro que essa
crianca traz, para a escola, uma bagagem de experiéncias de
aprendizagem que a torna apta a seguir o curriculo da pri-
meira série do primeiro grau. A crianga de baixo nfvel sécio-
econdmico & negada a legitimidade de seu curriculo oculto. £
verdade que essa crianga néo tem oportunidades de vida como
a de nivel s6cio-econdmice médio; mas nic s¢ pode afirmar
que nio tenha experiéncias que formem um curriculo oculto.
Nessa negaciio, despreza-se a experiéncia dessa crianga, seu
saber, conduta que nfio encontra justificativa frente ao conhe-
cimento atual do ser humano ¢ do processo ensino/aprendiza-

gem.
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A alternativa é outra— discutir os procedimentos que se
tém mantido, quando ainda hoje se investigam funcdes psiqui-
cas isoladas do sujeito que as exerce, na medida em que se
empregam instrumentos para avalif-las que lhe sdo desconhe-
cidos & estranhos ao seu contexto. .

Nio se trata apenas de negar ou comprovar a eXisténcia
de caracteristicas bdsicas para a aprendizagem da leitura e es-
crita, nem de criticar um instrumento de medida por si mesmo,
mas de analisar alinguagem de relacdes.

Mo fracasso da escolaridade, o que diz respeito ao meio
ambiente da crianca de nivel sécio-econdmico baixo terd de
ser considerado nio sé quanto ao objeto da escola, mas 4 ex-
periéncia mesma, vivida pelo sujeito. Nesse sentido, ndo se
pode esquecer o espago da elaboraco do sujeito, em seu pro-
cesso, no seu contexto, Terd de ser avaliado até que ponto a
e:gpenéncna de uma crianga, antes da escola, somada 2 expe-
riéncia possibilitada pela escola contribuem para seu desen-
volvimento.

Um de ndmero de pessoas tem-se preocupado com
a educagdo. E importante conhecer quanto dessas preccupa-
cOes tém o si 'ggado de pré-ocupagdes, isto €, ocupacoes
prévias. Observar a escola mais acuradamente, ¢, nela, a
crianga considerada com privagfio cultural, em sua dimensfo
humana, poderd conduzir mais & dindmica dos s0s, do
que conduz a imobilidade dos resultados na aplicagfo de al-
guns conceitos e instrumentos.
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