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INTRODUCAO

Este trabalho, que formalmente serviu para obtengio de
titulo académico, extrapolon as suas intengdes, a partir do
primeiro dia. Desde que subi pela primeira vez a Rocinha, fa-
vela do Rio de Janeiro, pude sentir que tal realidade provoca-
ria, fatalmente, resultados decisivos na minha formagio hu-
mana e profissional,

Ao me deparar com um mundo sobre o qual comumente
se ouve falar, descobri os matizes de um outro, O mundo de
violéncia, sujeira, miséria, doengas, fome, problemas com be-
bidas e téxicos misturou-se com aquele que sé se manifesta a
gquem participa do dia-a-dia dos moradores de uma favela: as
estratégias originais que desenvolvem para solucionar seus
problemas, e até mesmo para sua sobrevivéncia; as relagdes de
vizinhanga que se estabelecem, as redes de amizade e de troca
de favores, as provas da solidariedade existentes entre mora-
dores de qualquer comunidade. E, por fim, a descoberta
maior: a de que aquelas pessoas sdo aquilo que elas podem ser.
As condigbes de existéncia € que definem o seu campo de
possibilidade, ou seja, 0s comportamentos observados signifi-
cam as respostas mais adequadas a determinadas condigdes de
vida.

Tentativas de se explicar a questdo por uma via inversa
nao faltam, Vdrias teorias tentam dar conta do fendmeno da
marginalidade, enfocando a falta de integrago dessa popula-
¢do na estrutura social mais ampla, estrutura c:onoel:)i(g0 como
em harmonia, onde cada um dos membros cumpre uma fun-
gio. A “disfuncionalidade™ em relagio ao sistema estaria mais
relacionada 3 propria esséncia e caracterizagio da situagio de
pobreza em si do que s condigbes de uma sociedade que de-
sencadeia ¢ perpetua o fendmeno, Enfim, a vitima de uma si-
tuacho torna-se ré,

A prépria escola também se utiliza de tais teorias quan-
do culpa as classes populares pelo fracasso das suvas criangas
no processo educativo. Em funcio disso, os filhos dessas
pessoas sofrem ali um processo de transformagfio do seu sig-
nificado original. Isso quer dizer: elas precisam negar o refe-
rencial formado na sua primeira socializagdo, e fortemente
impregnado na sua consciéncia, para que possam incorporar o
da escola, elaborade a partir de préticas sociais totalmente
distintas das criangas a que se destinam, Tal motivo explicaria,
em grande parte, o fracasso dessas criangas na escola.

A possibilidade de mudanca nesse quadro — que € politi-
¢0, ja que subentende a identificacio do mal social € moral que
conduz o sistema escolar a ser excludente e marginalizante —
passa pela necessidade de se conhecer quem & essa crianga;
como ela vive o seu dia-a-dia; 0 que ela pensa acerca da fami-
lia, do trabalho, da escola; quais sdo os seus hdbitos, brinca-
deiras, projetos de vida; qual & o seu conceito de moral.

queles professores cujo comprometimento com as
classes populares € maior t8m consciéncia desse problemz e
sabem que € preciso abandonar aqueles padrdes de referéncia
e trabalhar com a crianca concreta, tomando a sua realidade
como ponto de partida para o trabatho escolar, Esses profes-
sores sabem que as experiéncias, habilidades e conhecimentos
de uma crianga ou de uma classe, produzidos no seu lugar so-
cial, s@o manifestacbes de intenso significado pedagégico. A
escola seria o ponto de referéncia formal ¢ convencional, mas
nio o Gnico. Existem outras instincias onde o saber € produ-
zido e reproduzido.2
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Pois bem, fei o que me propus: conhecer com profundi-
dade essas criangas, para que as suas experiéncias, habilidades
e conhecimentos se manifestassem, tendo como pano de fundo
a realidade social, produtora e reprodutora de saberes,

METODOLOGIA

Para captar esse universo cultural, precisei utilizar-me
do conceito de “representaciio social™ o manejo de um con-
Junto de idéias que interpretam e elaboram o real. O que os
homens conhecem como “realidade” em sua vida cotidiana?
Como os homens de uma determinada categoria social sentem,
pensam ¢ agem diante das situacdes e da possibilidade de su-
perd-las? As idéias e concepgdes socialmente existentes, ape-
sar de acontecerem dentro do sujeito, ndo significam que nas-
ceram ali. A representacdc € sempre social, ainda que cada
sujeito reelabore esse conjunto de idéias socialmente disponi-
vel, Essa subjetividade &, no entanto, objetivamente constituf-
da a partir de suas condicfes de vida.3

Portante, supus haver um modo de sentir, pensar e agir
comum aos habitantes da favela, reflexo de suas condigdes de
vida e de classe, Esse modo de apropriagdo do mundo deve
estender-se aos seus filhos, j4 que a crianga sofre um processo
de socializagdo junto is familias e ao grupo social do qual ela
faz parte.

A relagdo entre agfio ¢ representagdo — pensar e repre-
sentar sdo momentos da préxis, tanto quanto agir — possibili-
tou que os padrdes culturais fossem inferidos a partir da ob-
servagio do cotidiano, das manifestagfes de lazer ¢ trabalho,
por meio de conversas informais e troca de idéias; tudo isso
regado por uma interagiio afetiva muito intensa, e que me
conduziu 4 intencdo Gltima de identificar os modos de sentir,
pensar e agir das criangas, através daquelas manifestagées.

Tal intengdo exigiu uma relagio muito préxima as
criancas, visto que muijtas das informagoes foram prestadas
gragas ao grau de intimidade que se estabeleceu entre nés.
Sendo assim, o pesquisador passou a fazer parte do contexto
sob observagdo e a realidade abrangeu ndo apenas a crianga,
mas também o pesquisador, a relagdo entre eles e a situacio
vivida em cada momento de trabalho.

O idedrio escolar, ou corpo de idéias que a escola utili-
za, é constitufdo pelas teorias pedagdgicas ou psicopedagépgi-
cas sobre a educagio, o ensino e a aprendizagem. E foi esse
idedrio, a0 entrar em confrento com a realidade de seus alu-
nos, que me sugeriu as categorias de andlise sobre as quais de-
veria trabalhar, Sendo assim, elas foram definidas “a priori”,
E ficaram assim distribufdas: trabalho, famflia, socializagio,
mor?la,. religido, projetos de vida, violéncia, linguagem, lazer ¢
£5C0

Porém, a forga ¢ a importincia de cada uma s6 surgiu 3
medida em que comecei a relacionar as unidades de signi%l -
Gd0 que iam satisfazer is cateporias de andlise e a perceber
3;:? muitas delas eram decorrentes umas das outras. A i

, tentei ;tfrupar as categorias numa forma de *‘constela-
¢d0”, de modo que elas se ligassem umas 3s outras num campo
mais amplo de relagbes.

A vantafgem de tal conduta foi a de ndo considerar cada
categoria de forma independente, levando-me a perceber os
vinculos que elas mantinham entre si, at€ mesmo para explicé-
las; 0 que me obrigou a nio perder de vista o que estava sub-
Jjacente s manifestages dos sujeitos da pesquisa. Desse mo-
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do, as condutas observéveis conduziram-me a0s seus elemen-
tos latentes ou implicitos, ¢ que constituiram o marco de re-
feréncia que justifica os valores, as expectativas ¢ as opinides
daqueles a2 quem se quer conhecer.

Com relagio 3s criangas, 0 grupo com o qual mantive
contato era constitufdo de vinte e trés membros. Tive encon-
tros amitide com treze deles; com os outros, os encontros fo-
ram intermitentes. As idades variavam entre sete e quatorze
anos. O limite mfnimo de idade surgiu naturalmente, uma vez
que com as crian¢as menores de sete anos tive maior dificul-
dade em perceber impressbes, entabular conversas, captar
conceitos, J4 com as maiores de quatorze anos, o fato de a es-
cola piblica exchui-las de seus quadros ao atingirem essa idade
foi motivo para nio envolvé-las na pesquisa.

Dois grupos se constitufram: o grupo de favela e o gru-
po da praga, O grupo de criangas da favela era formado por
seis residentes na Rocinha - ¢inco meninas e wmn menino —, to-
dos morando perto uns dos outros; inclusive, quatro, por ra-
z80 de parentesco, moravam em um mesmo terreno, O grupo
foi assim chamado porque os seus membros ndo participavam
de nenhum tipo de trabalho fora da favela. J4 o grupo da pra-
¢a era composto exclusivamente por meninos — sete ao todo.
Esses também eram residentes na Rocinha, mas foram impeli-
dos para a rua para trabalhar, sendo entfio a rua o local de
formagao desse grupo.

O comportamento social dos meninos da favela e da
praga ndo difere fundamentalmente. Eles vivem num mesmo
espago s6cio-cultural e participam da batalha pela vida de uma
forma semelhante, Na verdade, os dois grupos em questdio sdo
bastante instdveis. O grupo da praga, por exempio, € passivel
de receber criangas que antes se enquadravam no da fa-
vela. Basta paraissoqueaswndigﬁesdevidagugxonﬂiase
agravem, Por sua vez, algnmas criangas que vivem pela praca
nfio passam af todo ¢ tempo. Elas voltam para casa para dor-
mir, ou ainda ficam uns di sewr pelas ruas. Nesse
momento, assumem responsabili e cumprem tarefas na
familia, gue as criangas da favela também executam.

A investigacdo social do mundo infantil requer habili-
dades do pesquisador, no sentido de ajustar-se aos c6digos e
critérios daqueles ¢ daquilo que quer conhecer. Com relagio
s entrevistas, por exemplo, ¢las propiciaram o levantamento
de projetos de vida, idéias e opinibes que englobavam as cate-
gorias desejadas. Em geral, eram entrevistas gravadas, 0 que
as criancas adoravam. No momento de alguma informacgio
mais “quente”, fpnz:éham que eu desligasse o aparelho para que a
gravacao nio fosse ouvida por quem nfo lhes convinha — a
mie, por exemplo.

A idé¢ia de conhecer a representacdo das criangas atra-
vés da sua prépria voz levou-me a realizar as entrevistas de
modo nio diretivo, para que suz2 voz s¢ manifestasse da forma
que Thes fosse mais conveniente; além disso, para que se ma-
nifestasse quemn quisesse expressar-se sentisse seguro para
tanto. Sendo assim, as oportunidades para explorar melhor vm
assunto partiam das criangas. Elas davam o ponto de partida.
Essas entrevistas, feitas individualmente ou em grupo, i-
bilitaram que, no fltimo caso, as chances de se captar “o que
vai dentro de cada um” fosse maior, j4 que cadz um tratava de
revelar os “segredos” do outro quando aquele se omitia on se
escondia numa mentira.

Nas conversas, estabelecidas em nfvel afetivo e privado,
tentei captar indicios de manifestagGes sociais e coletivas, ji
que o raciocinio, apesar de se revelar como manifestagio de
um individuo, possui determinantes sociais. As entrevistas se
deram, com os dois grupos, ndo sd em seus locais de trabaltho
¢ moradia, mas também naqueles que sozinhas talvez ndo pu-
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dessem fregiientar, como o Parque da Cidade, o Jardim Bot4-
nico e parques infantis. Percebi que o acesso a esses lugares 36
lhes era permitido porque estavam comigo,

Nio houve preocupagio em verificar se as informagaes
obtidas eram verdadeiras cu nio, Parti do pressuposto de que
eram, jd que o que me interessava eram as representagdes das
criangas acerca de uma realidade ou fato, e nio o fato em si,

RESULTADOS ENCONTRADOS
1. O Trabalho

A diferenga entre os dois grupos se deve basicamente 3
necessidade que tais criangas tém de trabalhar, isto €, a dete-
rioragdo do saldrio do chefe de famflia é que empurra para
a rua 0s seus outros membros, numa tentativa de se reequili-
brar o or¢amento doméstico. O caminho para o trabalho na
rua vai-se configurando como a dnica safda vidvel para o
agravamento das condicGes de vida da familia.

2. A Famflia

Nio podemos dizer com isso que tais famflias sejam
desestruturadas. O importante a salientar nesse processo € que
existe um esfor¢o de todos os seus membros para a sua ma-
nutengéo. O que nio s pode ter € uma visdo Gnica do que seja
familia, pois sce]aseorgmﬁzaemfungﬁodasua;;mriaso-
brevivéncia, cla £ obrigada a repensar os papéis de mem-
bro, 0 que vai gerar configuraches variadas na sua estrutura.
Os meminos que descem A praga o fazem com a intengio de le-
var o dinheiro para casa. As meninas, quando substituem as
mies nas tarefas domésticas e no cuidado com os irmfos me-
nores, tém também a intencio de, ao liberar a mie para o tra-
balho, manter a unidade familiar.

Porém, as criangas nio deixam de ter por ideal o con-
ceito tradicional de famflia, Nas suas brincadeiras, elas defi-
nem claramente os papéis que cada um deve assumir: pai tra-
balhando, mie em casa, filhos na escola. Em termos reais, en-
tretanto, o que s& percebe € uma forte presenca da mie como
chefe de familia — das seis criancas da favela, quatro nio ti-
nham a figura paterna presente, Com relagio #s sete criancas
da praga, trés ndo tinham o pai e cutras trés tinham-no inca-
pacitado para o trabalho,

A divisdo social e sexual do trabalho define que o papel
masculino seja executado nas ruas, enquanto que o feminino
deve ser de apoio A infra-estrutura do servigo no lar, As me-
ninas, portanto, 530 mais raramente encontradas nas ruas. Elas
assumem, desde cedo — 3s vezes com a mae, s vezes em subs-
tituicdo a ela — as tarefas domésticas. Quando néo estio exe-
cutando tais servigos, estio brincando de “casinha”, onde o
boneco de verdade € o irmédo menor. Tal fato nido quer dizer,
entretanto, que elas ndo tenham seus momentos exchusivos de
brincadeiras — assim como 0f meninos —, o que evidencia a ri-

ueza do seu mundo infantil, Registrei vdras dessas brinca-
gmras' e, s6 a titylo de curiosidade, foram dezessete as varia- -
¢bes nas brincadeiras de pique.

3, Socializacio

O assumir responsabilidades faz com que a crianca
passe por um processo de “adultizacio”,* A capacidade de

trabalho € o principal critério para medir esse , que €
aindamajsagugadoemrelaqéoaosmeninosﬁpma,jz‘:]eue
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muitos deles séio os C{mnc:paxs provedores da famflia. Alguns
tiram por més mais do que pai e mée juntos, com a vantagem
de tal arrecadagio ser difria. .
Os meninos da praga sio engraxates, guardadores e la-
" vadores de carro, vendedores em sinal de trinsito. Outros sdo
pedintes cu perambulantes, apenas, O hordrio de trabalho va-
ria muito: depende do dia, do movimepto e da hora. Em geral,
nos fins de semana, a féria € maior. E também nesse perfodo
que eles trabalham madrugada adentro, j4 que a praga onde
eles ficam € um lugar cercado de bares e pontos de estaciona-
mento. Nos outros dias, ficam até as dez, onze horas da noite
aguardando as padarias cerrarem as portas para receberem os
paes do dia que sobram, Alguns voltam para casa, outros
dormem por ali mesmo, num colchio guardado num terreno
baldio, dentro de uma kombi do garagista conhecido, ou na
porta de uma churrascaria famosa.

O fato de se passar para os filhos mais velhos e para a
vida nas ruas as responsabilidades do sustento da £ nos
conduz a repensar os padroes de socializacdo tradicionais que
temos incorporado ac longo de nossa vida profissional. O pa-
drio de estruturagiio familiar, como se processa na favela, im-
pede a socializagfo mstitucional, tanto a que ocorre numa fa-
mflia padrio dominante, como a que ocorre na escola. Verifi-

ca-se af uma contradicBo entre as condigdes concretas de vida -
dessas criangas € os objetivos da escola. Pode-se acrescentar

ainda que quanto mais a crianga se encaminha para as ruas
mais ela sente a distincia entre sua vida real e seu papel de
aluno, Tal distincia leva a uma relacho extremamente frus-
trante das criangas com a escola, quando nfio ocasiona o seu
total afastamento.

4. Moral e Religifio

A questio acima tratada nos reporta a um outro pro-
bilema: por que & impossivel A crianca da favela incorporar a
moral da escola, seus valores e objetivos? Ora, sabe-se que o3
valores e préticas institucionais funcionam como um inibidor
de comportamentos ilegais, como uma forma de controle das
pessoas, jd que seu objetivo € transformar a mentalidade dos
que sofrem E opressio, e nio transformar a situagio real em
que vivem. E por isso que € comum as usarem 2 eX-

sdo “sou pobre, mas educado” (ou “trabalbador”), reve-

toda a ambigiiidade vivida: morar numa favela e carre-

gar todo o estigma atribufdo a tal condiciio de vida, e querer

realizar-se como cidaddo obediente, cdnscio de seus deveres e
responsabilidades.

Para aquelas pessoas que se encontram no seu limite de
sobrevivéneia, como ocorre com as criangas da praga, seguir

que nio se ajustam a um contexto sécio-econdmico e
cultural determinado significa um perigo 2 sua sobrevivéncia.
O exemplo a seguir dird melhor: em nossos encontros, as
criangas recitavam, como uma ladainha, diversos conceitos do
tipo “melhor mié'ldo que roubar”; “eu quero ser qualquer
coisa, menos ido™; “eu j4 me entreguei a Deus, se eu
mentir meu co vai ficar sujo”; “eu nfio vou seguir 0 mau

inho™, etc., Entretanto, seguir tais conceitos no cotidiano
revela-se impossfvel, pois eles poderiam por em risco a pré-
Ppria seguranga de cada um, j4 que na rua as leis sfio outras.

Assim, 0 que os meninos tazem é “vestir’ deliberada-
mente vérios discursos, sem se identificarem com nenhum de-
les, acionando-os & medida que a convivéncia com grupos di-
versos exige regras diferentes de relacionamento, j4 que as
relagdes desenvolvidas visam extrair algum beneficio em ter-
mos de sobrevivéncia. A revelacio de qualquer sentimento
que signifique confianga & abafada, e foi assim que interpretei
o seguinte epistGdio: ao gravar as conversas, as criangas pe-
diauan]:dpm ficar sozinhas com o aparelho, Safam pela praca,
quando, entdo, cantavam (mfsicas de igrejas), recitavam, fa-
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ziam promessas (nfo mais roubar nem fumar), Diziam que
gostavam muito de suas famflias. Logo em seguida, apSs esses
momentos de “entrega”, se “endureciam” novamente e diziam
que iam queimar o cabelo de um deles, “tacar” fogo no jornal
enquanto o outro dormisse, etc.

Na verdade, os valores, os padries para a agdo e os
projetos de vida s@o determinados pelas condigbes de vida de
seus portadores. Se a nivel de discurso algumas criangas emi-
tem aqueles que sdo consensualmente aceitos, muitas outras
sentemn a contradicio em que vivem. Aquelas que aprendem a
lidar com os dois conceitos, o formal e o real, sfio aquelas que
definitivamente entenderam a moral do malandro.

5. Projetos de Vida

Quanto aos projetos de vida, alguns acreditam na as-
censdo social via educagio e trabatho, e na legitimidade das
instituiches. As criancas sentem que a escola € importante e
tém sempre planos de inclui-la, se estio fora dela, em suas vi-
das; “esfou tentando uma vaga”; “anc que vem vou estudar”,
etc. Uma menina fala: “se a pessoa nio consegue estudar, néo
vai ser nada na vida, Vai ter que trabafhar em casa de mada-
me, no vai poder escolher a profisséo que ela quer”. Outra
vislumbra a eéscola como a maneira de fugir da sujeigiio a con-
digdes determinantes: “nfioc quero ser empre doméstica
quando crescer, porque limpar banheiro e varrer a casa j4
chega a minha. Eu quero ser £ secretéria e tenho esperanca
conseguir”. As limitagdes sentidas 580 vistas como decorren-
tes da falta de ambig#o, perseveranca, seriedade.

Outros percebem que jamais subirio na vida através do
estudo e do trabalho e que estio fadados a repetir a trajet6ria
de seus pais e familiares. Sentem iss¢, mas no conseguem €x-

licar, ou seja, explicam através da idéia de circularidade:
‘nfo conseguimos porque somos pobres, somos pobres por-
que ndo conseguimos”. Para clas, o desencanto com as possi-
bilidades de executar sens objetivos comega com o insucesso
escolar, que acelera a interiorizagio da auto-imagem depre-
ciativa e facilita a inculcacfio de profissbes menos “respeitd-
veis”. A crenga no estudo ¢ no trabatho funciona apenas para
explicar o sucesso alheio. Sucesso esse que lhes € negado na
préitica, Em uma entrevista, perguntei-lhes: “se alguém aqui,
na favela, quiser subir na vida, consegue?” Disseram que néo,
mas ndo conseguiram explicar porque. . .

Ao mesmo tempo, acreditam que as pessoas, 2o resol-
verem ser ricas, conseguem atingir seus objetivos. E o mundo
£ dividido em pessoas ambiciosas ou néo, significando a sepa-
racio dos homens em dois tipos: 0s maus ¢ os bons. Viséo ma-
mtﬂ que escamoteia a oposicio de interesses de classe ¢

i ta a compreensdo de que suas vidas sfio componentes
intrfnsecos da totalidade social. Assim, “tem madames que
tratam bem, ddo comida ¢ roupa, mas tem outras que passam
cixar;:abolsadebaixodobragocom se a gente fosse roubar
elas”.

Com relagio aos meninos da praga, estes nio conse-
guem projetar, num horizonte mais longingno, as suas vidas,
revelando o quanto elas se restringem ao imediato, ao cir-
cunstancial. Isso pode ser deduzido nas suas aspiragdes irreais
— “para mim, tava bom ser doutor” — ou, entfio, na quase au-
séncia de idéias sobre o assunto — “ah, qualguer coisa, talvez
boy. O que sei € 0 que en nfo quero ser: po]?qja,ladrﬁooua]—
cagliete!” Tais opinides revelam o quanto o rumo de suas
-xisténcias escapa ao seu controle e, nesse sentido, sfo exte-
.iores a eles, levando a atitudes céticas quanto s possibilida-
des de mudanga.

A escola, nesse momento, ndo tem ¢ mesmo significado
atribufdo por algumas criangas da favela. Se a escola néo as
ensina a viver na rua, e pertence a um mundo a elas estd
vedado, descarta-se a escola. Fica a “escola da rua”, a que
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propicia a satisfagio imediata das necessidades bdsicas ¢ a
percepgio de ter adquiride um conhecimento concreto: o da
sobrevivéncia,

6. Violéncia

Através das criangas, conhect um mundo que muitas ve-
zes se apresenta hostil ¢ assustador. Houve momentos em que
tive de interrromper as subidas 2o morro, com receio do que
pudesse acontecer, tal a onda de vicléncia que assolava a fa-
vela: “hoje o morro t4 quente, os bandidos estdo prometendo
uma festa”, diziam-me. Cruzei com alguns *‘bandidos” vérias
vezes — na verdade, quase menines — carregando seus “trabu-
cos” e facas de ndo sei quantas polegadas.

As criangas convivem com a violéncia e ela, incorpora-
da as suas vidas, manifesta-se nas conversas do dia-a-dia, Ex-
pressods e palavras como “prestar depoimento”, inquérito,
pericia, escopeta, estdo incorporadas a seu vocabuldrio. Pre-
param-se pra enfrentar a violéncia, que nio sabem de que lado
vird Uns acham que néo hé diferenga entre bandido ¢ policia:
“é€ tudo a mesma coisa”. Mas um outro, morador da praga,
disse: “j4 pensou eu ser policia e ter que bater nos meus ami-
gos? Ou o cara fica bem de um lado ou do outro”, Nao alca-
giietar torna-se a primeira regra aprendida na favela, j4 que o
alcagiiete € aquele que pde em jogo a fronteira que opde e
distingue o bandido da policia.

As criancas experimentam a violéncia também em suas
casas, A mie, nio consegnindo alimentar os fithos, culpa o
marido pela incapacidade de prover o sustento da casa; o pai,
por sua vez, bebe muito e bate nas criangas. Esses sfio os
exemplos de situago&s onde a exclusfio social e econfmica vi-
vida & confundida com caracterfsticas pessoais, levando a ob-
servacdes do género “ele ndo presta, bebe muito”, etc. A vaga
percepgdo da situaglio vivida cria oportunidades de canalizar
para a agressdo pessoal o que € sofrido coletivamente,

A violéncia chega também 3 escola com um revide que
as criangas sofrem na dgn;épﬁa instituigho. Muitas comentam
sobre o autoritarismo professoras, a parcialidade nos jul-
gamentos e odescasocomquesiotra(adpas.Porém,nﬁoésé
1550, A violéncia manifestada pelas criangas na escola & tam-
bém conseqiiéncia da incapacidade sentida para alcangar os
objetivos propostos por essa instituigio. A frustracio 1ern ndo
conseguir acomparthar os Padroe' s exigidos, a revelagio e
confirmagfo difirias da sua “incompeténcia” levam 3 concreti-
zaco de atos que poderiam ser considerados de vandalismo,
se pensados fora do seu contexto estrutural.

Temos que enxergar a crianga como z;%uela que tem
uma convivéncia fatima com a violéncia, ndo 56 em casa, nas
favelas ou nas ruas, mas também aquela na qual ela se encon-
tra, ¢ desse modo se vé&: a violéncia da sua prépria situagio de
vida. O revide dessas criangas, os atos tidos como anti-sociais
t8m, na sua manifestagdo, uma esperanca subentendida: € um
gesto de protesto contra um direito usurpado, contra a violén-
cia de uma sociedade que lhes impede de conquistar seu espa-
¢o préprio. . o

Com relagido aos meninos da praga, a violéncia se faz
presente com mais intensidade. Foi o alerta que um deles deu,

uando disse: “€ melhor apanhar de mie do que de malandro;

melhor ser preso do que ser soito”. Mas esse menino, assim
como muitos outros, ndo volta para casa, O viver na rua, pela
praga, comendo pelos bares, dormindo quando ji € madrugada
supoe uma libenﬁ?le que os meninos sabem ser ficticia, mas da
qual nfio conseguem mais prescindir. Obedecer a ordens, ho-
ririos, disciplinas, normas ndo cabe mais a quem j4 se acostu-
mou z ser dono de si, Mesmo que o prego seja alto,

A repressio policial nfo & distinguida da que & exercida
pelas institnigdes de assisténcia a0 menor, Nessas, a crianca é
despajada de seus pertences e roupas, os cabelos sio raspados
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como justificativa de higiene, os hdbitos alimentares sdo mo-
diftcados, seu lazer e suas obrigages sio padronizados, seus
valores, personalidade e vontade sdo negados. Além do que, as
instituigdes tratam de divulgar para a opinido piblica uma vi-
sao distorcida do problema: justificam a culpabilidade da viti-
ma, legitimando a mesma ordem social que gera as criancas de
rua e as instituicdes que as tratam.’

A ameaga que as criangas da praga sofrem, com medo
de serem pegas a qualquer momento pelos fiscais do juizade
ou pela policia, faz com que desenvolvam comportamentos
originais ¢ capacidade para captar todos os estimulos do am-
biente circundante: enquanto conversdvamos, os meninos nio
perdiam nada do que se passava & volta e seus olhos passea-
vam por toda a praga, atentos a qualger novidade. Com rela-
¢io aos comportamentos originais, alguns meninos, pressen-
tindo perigo no ar, acenavam para alguém que nio existia ou
chamavam pela mée, entrando rdpido em algum estabeleci-
mento comercial, Tentam, assim, escapar das malhas que o0s
fiscais ¢ a policia — disfargada em roupas civis ou pagando-
lhes uma “média’ como isca — tecem para surpreendé-las.

7. Linguagem

As criangas que integraram esta pesquisa, principal-
mente o grupo da favela, tinham por passatempo favorito jo-
gos ¢ competicOes verbais, Discorriam, em improvisagdes
narrativas, casos e piadas contadas com graca, vocabuldrio
variado ¢ sintaxe correta. Sabiam de cor as misicas dos seus
cantores favoritos, os temas de novela da televisao, os enredos
de vidrias escolas de samba (atuais e de carnavais passados);
inventavam outras letras para as miisicas de rddio; coreogra-
favam miisicas, desde o samba ao break. Imitavam com per-
feigdo os gestos e os passos dos atores ¢ cantores de televisio,
cantavam miisicas em inglés do Michael Jackson (“quando ele
s& vira, me df um arrepio! . . .”).

Quantc aos meninos que transitavam pela praca, usa-
vam a linguagem em cédigo para se livrarem de situagées pe-
rigosas. No infcio dos nossos contatos, quando eles ainda nio
tinham confianga em mim, as conversas travadas entre eles, na
minha presenga, eram mantidas num ritmo tio répido que difi-
cilmente alguém poderia entender uma palavra que fosse. E,
nessa titica, ndo havia ninguem que gaguejasse ou pedisse
para repetir a frase; e eles riam da minha incapacidade de
acompanhd-los, Além da fala rdpida, também inventavam pa-
lavras para driblar as situagGes em que um terceire envolvido
era elemento perigoso, ou de fora, e nio devia entender os si-
nais de aviso. Essas palavras eram usadas por um certo perio-
do de tempo, quando, entfo, eram substituidas por outras, de
modo que ndo houvesse o perigo da divulgagio.

8. Linguagem e Escola

Tal coustatagio reportou-me A escola, S&o essas mes-
mas criangas que 14 ficam mudas e acuadas, S#o elas, também,
que sio acusadas pelas professoras de apresentarem um pen-
samento ilégico e um vocabuldrio restrito, Nao quero dizer
com isso que as professoras estejam tendo impressdes distor-
cidas. Na verdade, o desempenho verbal dessas criancas_é no-
tadamente melhor quando emitido no seu contexto social e
cultural, E a linguagem que as criangas usam naturalmenlg
com ©os amigos e a famflia, nas suas brincadeiras e jogos.

?]tlrlgvé_s dela que elas se expressam com mais facilidade e

ncia,

3. ARRUDA, op. cit.




Se a escola representa um lugar sacralizado, onde as
pessoas so detentoras de autoridade, as regras sio restritivas
ou punitivas, e onde seu mundo — aquele que para ela € o tini-
co existente ¢ concebfvel — & tido como inadequado, a crianga,
face a essa escola, 56 pode apresentar pouca fluéncia, emissdes
reduzidas de palavras ¢ sintaxe simplificada. Além disso, o
contetdo expresso nio vai ser revelador de sentimentos da
crianga, levando-a, além de tudo, a ser acusada de apética,
quando ndo de “especial”.

Ora, todas as criangas aprendem a lingua dos grupos
com que vivem. Tal linguagem € dtil porque satisfaz as suas
necessidades e as torna aptas a se identificar e a se comunicar
com o$ seus, constituindo uma base tio adequada ao ma-
mento gouanto qualquer outra forma lingifstica. Além disso, a
aquisicao da linguagem significa que a crianga assume a visdo
de mundo que the é subjacente. O modo como ¢la vé a reali-
dade £ apreendido simultaneamente com a capacidade de des-
crevé-la,

Ao chegar A escola, a crianga precisa encaixar-se em
sisternas smbdlicos pré-existentes, que nada lhe dizem respei-
to. A interiorizacfio desses sistemas significa a negacio do seu
préprio sistema e, em conseqiiéncia, a formacio de uma visao
negativa de si, do seu modo de vida, da sua histéria. Penso que
se poderia atribuir uma gasrcentagem dos indices de reprova-
¢io em massa nas escolas 3 tentativa, inconsciente, dessas
criangas que fracassam, de ndo perderem sua identidade, seus

parfimetros.

Parece que a questiio estd assim colocada: “precisa a
crianga rejeitar o seu referencial para aprender ¢ que a escola
ensina?”, quando o que a escola deveria fazer é: sem fazé-la
envergonhar-se das palavras que usa e do modo como as usa
no seu ambiente, ensinar a ela um outro “registro”, aquele que
The dard condigbes de sair-se bem na escola, conseguir empre-
gos, e assim por diante.% As criangas percebiam que algnmas
palavras, que sdo caracteristicas da fala de uma classe social
especifica, estavam vedadas a oas que af nfc se localiza-
vam. Cantavam uma mdsica feita por moradores da Rocinha,
quando perguntei o significado de uma outra palavra que me
era desconhecida. No principio, se espantaram com minha ig-
noréncia. Em seguida, conclufram que, se eu nio morava ali,
nio tinha porque saber, Extrapolando tal observagio, as
criangas poderiam dizer: se na escola sio usadas palavras que
nés desconhecemos, nada mais natural que dominemos pala-
vras desconhecidas pela escola (ou pela classe dominante). Na
verdade, muitas das palavras e expressbes usadas pelas crian-
¢as sio tomadas dos “malandros” e sio conhecidas pela classe
média, que passa a utilizé-las pretendendo que © seu uso a
distinga, através das qualidades identificadas com a maladra-
gem (como a “‘esperteza”, por exemplo).

Entretanto, o suposto acesso 2 linguagem de uma classe
pela outra nfo encontra trénsito fécil quando se faz o retorno
da linguagem das classes privilegiadas (no caso, a linguagem
escolar) para as classes menos favorecidas. E isso nao deve ser
visto como decorrente da deficiéncia da linguagem popular em
relagdo A linguagem erudita. De fato, uma deve ser vista como
extensdo da outra, e nfo como dois blocos impermedveis entre
si. A cultura letrada supbe a popular, isto &, ela tem no seu fa-
zer a presenca da outra e tal movimento possibilita, aos que a
dominam, um “pio estranhamento” quando em contato com a
cultura popular, O mesmo motivo leva os que nfio t8m acesso
a Lr‘:Iulmra letrada a se sentirem, face a ela, intimidados ¢ ex-
clufdos.

6, HOUSTON, Um reexame de algumas afirmagdes sobre a linguagem
da crianga de baixo nivel sécio-econdmico.

9. Escola e Lazer

Quanto s opinides acerca da escola, elas foram muitas.
As reclamacdes irTompiam, muitas vezes, furiosas. Algumas
criangas emudeciam, embotavam-se¢ quando falavam no as-
sunto. Outras tentavamn “avangar”, em uma ou duas sérics, o8
estudos. A estes “esquecidos™, os companheiros ridiculariza-
vam, lembrando-os do nfimero de anos que repetiam a mesma
série sem conseguir aprender a ler. Algumas escolas s3o con-
sideradas imundas, abandonadas. De acordo com uma menina,
“36 porque a escola € pobre, pensam que tem que ser suja, ea
comida raim?”. . .

Quando lhes perguntei o que seria uma boa rofessora,
as respostas safram precisas., Deixo-as falar: *“‘professora nfo
pode dar moleza. Se a professora dd moleza, os alunos nio
aprendem. Professora boa & quando a letra estd entortando e a
professora vai falar com a méie”. Para outra: *boa professora
¢ aquela que ndo deixa o aluno brincar na sala, Brincadeira &
brincadeira. Estudo € estudo”. Enquanto uma outra completa:
‘““professora boa tem que passar dever. Tem vez, na escola,
que eu ndo tenho nada para fazer. Af eu apago o dever ¢ faco
tudo outra vez".

As expectativas das criangas em relaco 3 boa profes-
sora revelam uma queixa comum: mostram com que descaso €
tratado o conhecimento a ser transmitido As criancas pobres.
Entretanto, a qualidade de ensino deveria ser vital nas escolas
destinadas 3s criancas oriundas das camadas populares. Sa-
be-se que quanto mais desfavorecidos os alunos, maior efeito
tém sobre eles os fatores intra-escolares, jd que o efeito posi-
tivo das varidveis escolares & maior para os alunos de origemq
social desfavorecida do que para aqueles provenientes de lares
mais abastados, que j4 trazem para a escola o “capital cultu-
ral” da sua condicio social e econbmica.

Das seis criangas da favela, todas estdo na escola, mas
com repeténcia de um, dois e até trés anos em cada série. Com
relagio As criangas da praga, ¢ quadro se apresenta mais grave
ainda. Das treze criangas, contando as de grupo fixo e aquelas
que apareciam ocasionalmente, apenas duas estavam na escola;
cinco haviam passado por ela, mas j4 nio a freqiientavam
mais; e, do grupo todo, sé duas sabiam ler, o que as tornavam
dignas de ammgﬁo, mesmo que fal sentimento simulasse um
forte despeito.

Chegamos a uma situacio tio calamitosa que as criangas
que vivem na favela ¢ néo descem para trabalhar podem ser
consideradas como pertencendo 2 clite dos desprivilegiados,
Aqueias (algumas) conseguem (ndo sem um grande csforgo de
adaptaciio) seguir as etapas que a escola exige delas, E as que
vivem nas ruas? A distincia entre a escola e essas criangas “da
ra” é muito grande, Néo 36 pelo trabalho em si que a crianga
realiza nas ruas (a escola ria ser mais flexivel nos seus
hordrios, de modo que a crianca pudesse conciliar as duas ati-
vidades), nem por que as famflias nfo Ihe déem o devido valor.
Mas sim porque viver na rua ¢ s¢ “dar bem" em tal contexto
sy, uma sé€rie de prerrogativas que se chocam com o se
“dar bem” na escola. Por enquanto, o que temos € a “escola
da rua”, de um lado, e a “escola regular”, do outro. As duas
siio mutuamente antagdnicas e excludentes. E a distincia entre
as duas ¢ a medida exata entre a vida que levam ¢ o sistema de
valores que a escola lhes propde integrar.

As exigéncias de disciplina também sho distintas. Dessas
mesmas criangas, com reflexos prontos para escapar da polf-
cia, € exigido que permanegam sentadas, sem conversar com
os colegas, sem fazer perguntas fora de hora, sem brigar com
os companheiros. ﬁ’klélr)ne disso, as professoras tém, em geral,
fortes sentimentos de rejeicio em relagdo a elas ¢ enxergam-
nas como um bando infantilizado ¢ incapaz, uma escéria ina-
proveitivel. E sfio essas criangas que sdo capazes de barganhar
com diversos sujeitos sociais a sua sobrevivéncia.
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O sentimento de impoténcia que ocorre frente a essa
realidade £ grande, ainda mais quando se sabe que o processo
de pauperizagio da populacdo brasileira continua célere ¢,
com is50, mais e mais criangas sio lancadas diariamente 3s
ruas. O que significa, por sua vez, que a distincia em relagio 4
escola aumenta.

Conclusao

Dizer que a safda estd numa transformagao radical da
forma de conduzir a politica econdmica ¢ social nio aplaca
o sentimento de quem se defrontou concretamente com a rea-
lidade dos fatos. Enquanto educadores, o que podemos fazer?
A angfistia vivida em tal momento faz-me voltar a rever mi-
nha relagBo com as criangas, De como a maneira “‘compreen-
giva” de vé&-las, interpreti-las, entendé-las foi provocando
uma transformagéo na minha visio do mundo e das pessoas.
Senti que a minha postura, antes intelectualizada, foi convi-
vende com uma outra tendencialmente afetiva (e que engloba-
va a anterior), Quer dizer, 0 que movia a minha relagio com
a.z criangas era o forte vinculo afetivo que se estabeleceu entre
nds.

Pensei na escola ¢ imaginei que ela devia passar pela
mesma descoberta, ¢ isso vale tam para as instituigdes di-
tas “corretivas”. Quando valorizo o lado humano da relacio
professor-aluno, € no sentido de o g‘gfessur se “desvestir” da
sua postura de classe, deixando de lado os preconceitos de sua
classe origindria, os quais, muitas vezes, se infiltram e dificul-
tam o esforco de “desenclassamcnto”f. Para que essa nova
postura se efetive, € necessério que ele se utilize de uma auto-

7. GOMES, Classes Populares e Igrejas nos Caminhos da Hist6ria,
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critica constante € que tenha, como material de trabalho, a
histéria das Jutas das classes populares, no sentido de nfo des-
prezar as liches das experiéncias que a “praxis” estd manifes-
tando.

Nio € o que, ao que parece, fazem as escolas, Muitas
delas estdo encravadas dentro das favelas, mas essa presenga &
somente fisica. Entretanto, estd tudo ali. Néo € a escola que
cria o saber, nem ele brota da cabega dos intelectuais ¢ espe-
cialistas. Estes apenas o sistematizam, O conhecimento ¢ pro-
duzido nas suas vérias instincias. O que a escola deveria fazer
€ mediatizar a passagem da cultura popular & cultura erudita,
sem, nessa passagem, provocar a exclusio da primeira.

Para que a escola promova essa passagerm com SUCesso,
& necessdrio que ela descubra algo que descobri nesta pesquisa
e que, pelo menos em parte, procurei passar adiante. A outra
parte eu guardo comigo e cada professor vai ter que “inven-
tar” sozinho: o profundo respeito pelo modo de ser, pensar e
agir das pessoas que foram sujeitos desta pesquisa. Respeito
que subentende um posicionamento politico de identificacio
dos motivos que conduzem um sistema social a ser marginali-
zante e excludente. E que significa, também, um compromisso
assurnido com as classes subalternas, no sentido de desvelar as
acdes e inten¢des que ocultam ou torcem essa verdade. E ocuso
apostar que essa postura identificada com as classes populares
daré condigdes de se concretizar um novo saber-fazer, deter-
minando, desse modo, que a capacitagiio dos profissionais vai
ser medida, em grande parte, pela compreensdo (ou nio) do
significado politico da sua agéo. .

Entretanto, gostaria que se ivesse em mente que entre
o compromisso politico de acfo educativa e as experiéncias
bem sucedidas do professor estd o profundo respeito pelo mo-
do de ser, pensar e agir de seus alunos. Na verdade, foi esse o
sentimento mais importante que ficou em mim registrado no
decorrer de tedo o trabalho.



