Buscando caminhos para a educaco rural:
a crianca do campo

e seu aprendizado na vida

Nahyda Franca von der Weidl

A acao escolar para as crian¢as provenientes das camadas
populares & canhecidamente ineficiente. A insuficiéncia de
equipamentos bisicos de trabalho e o distanciamento existente
entre a formacgéao do professor e a realidade concreta em que ele
atua sao exemplos de fatores que dificultam, ou mesmo
impedem, a aprendizagem das criancas. De modo geral, os
problemas encontrados nas escolas ptiblicas de drea urbana que
dificultam o trabalho pedagdgico nao diferem muito daqueles
encontrados no meio rural. Nesse meio, no entanto, aspectos
estruturais especificos contribuem para que alguns desses
1Mestra em Educagho na PUC/RI. problemas fiquem exacerbados.
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A regifio abordada neste estudo, Sio Lourengo, munici-
pic de Nova Friburgo, no estado do Rio de Janeiro, & de pe-
quenos produtores cuja atividade mais imXonante € a oleri-
cultura (producio de hortigranjeiros). 40 local
constitui-se, em sua maioria, de lavradores; s&0, em geral, fa-
milias numerosas onde todos os membros, ou quase todos,
trabalham com a terra.

Um estudo inicial, realizado no ano de 1982, sobre a
pritica pedaggica de uma escola pfiblica de 12 grau desse
meio rural, constitui o ponto de partida desta pesquisa.?
Acompanhei o trabalho da escolinha de Sfo Lourengo durante
um semestre e fiz al visitas a outras escolas rurais da
mesma regifio. Tive contato também com vArias famflias de
alunos, Nesse estudo, confronto os resultados encontrados em
diversas pesquisas realizadas em escolas péblicas de drea ur-
mmlbana, 3c::(mu a realidade que encontrei naquela escola de meio

A falta de material diddtico, por exemplo, fregiiente-
mente constatada na 4rea urbana, 14 constitufa, algumas vezes,
um fator de impedimento do funcionamente da escola. Em al-
guns momentos, nem giz havia. Problemas relacionados 3 si-
tuagfio de trabatho do professor, como as precdrias condicdes
da escola ¢ a baixa remuneragio que recebem, ficam ainda
agravados, nessa escola, pela dificuldade de acesso. As pro-
fessoras vém, em geral, de Nova Friburgo, que se situa a 46
km da regiio em estudo, Nesse percurso, 23 km séio de estrada
de terra que, na das chuvas, ficam praticamente intran-
sitdveis, impedindo, muitas vezes, a chegada do énibus a Sdo
Lourengo. As professoras n#o recebem as horas de transporte
€, no ano de 1985, nem mesmo a ajuda por dificil acesso rece-
biam. Todos esses fatores geram nas professoras dessa escola
uma insatisfagio muito grande em relagfio a seu trabaiho,

De modo geral, sio escolhidas professoras recém-for-
madas, ou aquelas com poucos anos de formacio, para lecio-
nar na escola de S30 Lourengo, Devido As precdrias condigdes
de trabalho, elas j4 chegam com o desejo de serem transferidas

um local mais proximo 2 cidade, e esse fato gera o pro-
blema da alta rotatividade do professor rural, O mais comum &
a sua permanéncia na escola por um perfodo de no méximo 1
ano. Como nessa instituigio as pessoas que operam a escola se
restringem a duas professoras e uma merendeira escolar, a alta
rotatividade do professor implica wna constante mudanga das
regras, normas e valores sobre os quais a escola se apdia. Nao
existindo a hierarquia insﬁtucion:?l da escola urbana, o que
ocorre na pritica & que o professor rural & o principal ele-
mento estruturador da instituighio escolar, A sua constante
troca faz com que tmdo mude a cada ano. As normas discipli-
nares, as regras de comportamento dos alunos, e até mesmo ag
normas pedag6gicas da escola sofrem constantes mudangas,
o caso do sisterna de avaliagio, por exemplo, que varia con-
forme a professora em exercicio.

Nio existindo uma continuidade do trabalho pedagégi-
co, & escola aparece para os pajs como uma instituicdo frag-
mentada e pouco estruturada. Ressalto, ainda, o fato de que
todo ano as novas professoras que entram negessitam de um
certo perfodo de tempo para conhecer as criancas ¢ ter con-
tato com 0 meio em que elas vivem. Quando comecam a
aprofundar esse conhecimento, elas vio embora e isso vem
grejudicando, certamente, a integracBo necessdria entre pro-

essor e realidade do aluno,

A escola, tendo como pessoal atuante apenas as duas
professoras e a merendeira, confere 3 disciplina ¢ 3 aprendiza-
gem das normas disciplinares um papel bem menos relevante
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do que num contexto escolar de meio urbano. Tendo que
operar com grandes grupos de criangas, ¢ dentro do sistema
de classes mmltisseriadas, as professoras ficam praticamente
impossibilitadas de exigir, por exemplo, o sikncic absoluto
dentro de sala. As criangas, em , 8¢ comunicam bastante
umas com as outras, inclusive ajudando c¢s colegas que nfo
acom am a explicagio dada pela professora. H4 também

circulacéio de criangas dentro da sala, sendo raro o alu-
no que consegue ficar sentado durante toda uma aula, As filas,
tho comuns nas instituicbes pdblicas urbanas, sobretudo nos
hordrios de entrada, recreio e safda da escola, sio pratica-
mente inexistentes nessa escola rural.

O fato de ndo existirem tantas regras disciplinares faz
com que a fungio normalizadora da escola seja pouco estru-
turada, ficando sma relevincia vinculada A rigidez ou A flexibi-
lidade das professoras em exercicio. Por outro lado, permite
que o aluno se manifeste mais espontaneamente ¢ mais livre-
mente em sala de aula.

Uma das dificuldades encontradas nas pesquisas reali-
zadas em escolas piiblicas de meio urbano se constitufa na
captagio do comportamento social das criangas. As infimeras
m existentes na maioria das escolas oficiais desse meio

ificultam a apreensdo da crianga de escola péiblica. De modo
geral, uma vez dentro da escola elas se imbuem do papel de
aluno que € esperado delas, e suas manifestagbes espontineas
aparecem muito raramente, Isso se d4 de forma bem diferente
na escola rural,

Em geral, os estudos que vém sendo produzidos na 4rea
de educagfio rural, mais especificamente daqueles que tratam
da andlise da escola rural, constatam que a agfio escolar para
as criangas do campo lhes traz poucos beneficios. A escola
rural tenta repetir ¢ modelo de escola urbana, com seus con-
tetidos ¢ valores, O meio rural, com suas caracteristicas pré-
prias e regionais, nfo & considerado no atual modelo de escola
¢ 0 desconhecimento de tais especificidades prejudica a escola,
mesmo na mais bisica de suas fungdes: o ensino da leiturz; do
cdlculo e da escrita,

A realidade tem mostrado que as criangas aprendem
muito pouco depois de virios anos na escola. E o pouco que
aprendem £ rapidamente esquecido. Entre os ex-alunos, mes-
me aqueles que conmseguiram completar as quatro séries do
antigo curso primério, € comum encontrarmos alguns que sa-
bem apenas ler e escrever, e com muita dificuldade; As vezes,
nao se recordam nem mesmo das contas mas elaboradas (de
multiplicago ¢ divisio), A falta de uso de um saber que Ihes &
alheio termina por fazé-los esquecer ¢ que foi aprendido. A
resisténcia da escola em aceitar as criancas desse meio como
elas sdo & respondida pela resisténcia das criangas em incor-
porar um saber que nfio thes pertence.

OBJETIVOS DO TRABALHO

Foi com o intuito de buscar outros caminhos que pu-
dessem iluminar a questio fundamentai da aprendizagem de
um saber escolar das criangas do campo que procuret, nesta
uisa, estudé-las principalmente fora da escola. Deixo de
o a andlise dos fatores intra-escolares que contribuem para
0 nio aprendizado das criangas, embora niio desconhega sua
importéncia, e tento capti-las dentro do universo cultural de
seu grupo social.
Seguindo uma linha préxima A de Carios Brandio, de
Cindido Grzybowski ¢ outros, tento conhecer as estratégias
que um grupo determinado utiliza para a transferéncia do sa- |
ber que orienta o trabalho e a vida social, em particular no |
caso das criangas e em sua relagio com a aprendizagem esco- |
lar. Esses antores procuram formular as questdes sobre a edu- |
cagio na estrutura social mais ampla, buscando revelar a es-
treita relagfio da educagio com o contexto que envolve o pro-

cesso pedagépico em si.
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Sendo assim, me utilizo de uma concepgio de educagio
que difere daquela que vem sendoe adotada pela politica educa-
cional brasileira, desde o infcio dos anos 60, Nessa concepgao,
a educaco & considerada como fator de desenvolvimento,
gerando no individuo 2 possibilidade de produzir mais e, em
contrapartidg. participar dos beneficios do desenvolvimento
econdmico. E uma relagio de custos/beneficios, Esses se asso-
ciam #s necessidades ocupacionais e & formagio do capital
humano, onde o investimento em educagio implicaria um
maior crescimento econdmico, Dessa perspectiva, se ausenta a
relagho entre o processo educacional e as classes sociais, e en-~
tre educagéio e dominagio social,

Identifico-me com o conceito utilizado por Chndido
GRZYBOWSKI (1983), que considera a educaciio enquanto

prética social, uma pritica humana, situada historicamente,

que se d4 numa sociedade de classes, constituindo, ela mesma,
uma da formas concretas de relagio social entre classes. As-
sim concebida, a educagio possm vinculos diretos com a es-
truturacfio ¢ o desenvolvimento da sociedade mais global e,
em icular, com as condigbes especificas do grupo que a

uz.

A educacio como prética social deve voltar-se entiip
para a questiio da elaboragiio e da apropriago do saber espe-
cffico de um social, Tal saber, denommado por Céndido
GRZYBOWEEJFO como “saber social”’, ou por lPe?lro GAR-
CIA (1979) como “saber popular”, € identificado por esses
autores como sendo fruto de experiéneias de vida e trabalho;
como aquilo que identifica & unifica uma classe e, ainda, como
saber-instrumento, serve para interpretar a realidade em
que vive determmag' o grupo. Se existe um saber — “‘social”
para GRZYBOWSKI, ou “popular” para GARCIA —, inte-
ressa-nos perguntar come esse saber € produzido ¢ reproduzi-
do dentro de um determinado grupo social, Existe um saber
popular, ou sio vérios os saberes populares?

Somos levados a supor que sendo diversas as situagbes
de vida, diversos serdo também os saberes. Nfo existe saber
popular, mas tantos saberes quantas sio as diversidades de
modo de vida nas diferentes regites do pais. Tais diversidades
sdo flagrantes quando se trata de meio rural e urbano. O
ponto comum e de convergéncia desses diferenies saberes &
ser dominado. Parece que o desafio maior est4 na descoberta

do que € signficativo nesses diversos saberes, perceber aquilo

que os legitima.

Concebendo a educagiio como “pritica social”, o obje-
tivo maior deste trabatho foi buscar uma aproximago do “sa-
ber social” de um grupo ¢ compreender como se d4, em sen
interior, a reprodugio desse saber,

METODOLOGIA

A pesquisa se¢ deu em trés momentos, que nio foram
consecutivos, mas sim simultineos, O primeiro passo foi ten-
tar entender a regido — sua histéria, as relagdes de produgio,
os sistemas de contrato de trabalho, assim como o de comer-
cializagdo da produgdo — e, ainda, verificar as mudangas so~-
ciais que estio ocorrendo com a entrada do capital no campo.
Esses aspectos sio de fundamental importincia para a com-

nsdo do processo educativo vivenciado pelas criangas que
itam esse meio rural.

O segundo momento constituiu-se em ver como ocorre,
dentro desse quadro estrutural mais amplo, a aprendizagem de
vida e trabatho das criancas; identificar o seu modo préprio de
ser: quem sio, o que fazem, como vivem, o que pretendem e,
principalmente, como aprendem.

Finalmente, o terceiro momento, onde situo nessa
aprendizagem a escola, ou a aquisicio de um saber escolar,
Um esforgo no sentido de confrontar o cotidiano escolar vi-
venciado pelas criangas com a realidade vivida fora da escola,
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com 0 meio e com as reagdes, comportamentos ¢ sentimentos
manifestos em relaco 3 escola.

Tendo em vista 0 pouco conhecimento sistematizado
sobre a reatidade social rural e, menos ainda, sobre a crianga
rural ¢ o seu aprendizado de vida, a escolha foi por um estudo
exploratério que exigiu de minha parte um contato estreito e
grolongado com as criancas e com seus familiares. A i

de naturcza essencialmente qualitativa, ¢ sua caracteristica
mais forte foi a interagiio dinfimica entre pesquisador e sujei-
tos pesquisados. Uma ligagdo anterior com a regido me leva a
ter um vinculo afetivo com os moradores. Esse fato, por um
lado, em muito faciliton a minha aproximagao, e garantic um
envolvimento pessoal bastante grande com a pesquisa; por
outro lado, me obrigon a tomar certos cuidados quanto A ob-

Jjetividade do trabalho,

Como insturnentos, utilizei a observagfio participante ¢

entrevistas abertas e semi-estruturadas. Optei pela observagio
participante por considerd-la a forma mais adequada de se
apreender um objeto de estudo dessa natureza, A coleta de
dados se deu no convivio intenso com os sujeitos pesquisados,
através de uma insergio tparﬁc:ipativa no seu universo cultural,
Com as criangas ¢ seus familiares, utilizei sempre as entrevis-
tas abertas, ou seja, conversas ¢ bate-papos informais, com o
objetivo de estimul4-los a falar livie e espontaneamente sobre
seus modos préprios de vida. J4 com a merendeira da escola,
com as professoras e com alguns Hderes da comunidade, utili-
zei, tam , & entrevista semi-estruturada, com o intuito de
ampliar e confrontar as informagbes colhidas.
A apreenso de um universo cultural rural e, mais e:}n-
cificamente, de criangas moradoras “da roga™ exigiu um nivel
alto de compreensio dos cOdigos linghfsticos proprios ¢ de
seus significados; isso para que eu pudesse entendé-los e me
fazer entender, Isso s6 foi possivel devido ao longo tempo de
aproximacfic e de interagio com a drea, Me & dificil, porém,
tentar quantificar o tempo dedicado ao trabalho de campo,
visto que venho fregiientando a regido desde 1980, Na medida
em que a convivéncia com as pessoas foi-se estreitando, fui
captando e aprofundando, progressivamente, o conhecimento
sobre a sua realidade de vida. Conhecer profundamente uma
realidade € um processo longo e lento, que 36 se sistematiza
quando sfio buscadas as respostas para determinadas indaga-
¢les. Essas mesmas indagacBes s& apareceram, no meu c¢aso,
apbs um bom tempo de convivéncia.

O contato com o campo, durante o ano de 1985, se den
quinzenalmente, durante os fins de semana. Muitas vezes, es-
ses fins de semana se prolongaram por mais um ou dois dias,
ocasifes em que aproveitava para visitar a escola, Houve tam-
bém dois perfodos (fevereiro e julho) em que minha perma-
néncia no local se Frolongou por oito dias seguidos,

Sdo dez as tamflias com as quais mantive, até o final da
pesquisa, um contato mais estreito; mesmo durante o perfodo
de sisternatizacio dos dados, esse contato fol mantido. Foram
dois os critérios de escolha das famflias estudadas: a — ter fi-
Thos que j4 trabalhavam ou que j4 se tinham iniciado no apren-
dizado do trabalho; portanto, criangas que se encontravam na
faixa etdria correspondente 2 idade escolar obrigatéria — em
%Eml, inciam-se no trabalho com 8, 9 anos, e & com essa idade

as vezes, até mais tarde) que comegam também a fregiientar a
escola, b — haver aceitagfio, por parte dos membros da famflia
no sentido de participar da pesquisa.

Tentei escolher familias diversificadas quanto 2 insergio
social nas relaces de produgio, ou seja, familias que mora-
vam em sua prépria terra (propeictdrias) ¢ aquelas que, por nio
possufrem um terreno, trabalhavam sob o regime de parceria,
ou como empregados assalariados, Constatet, no entanto, que
nessa regifio os parceiros, apesar de numerosos, s30 na maioria
muito jovens, solteiros ainda ou recém-casados. Os filhos,
quando existem, so muito pequencs e devido a esse fato a es-
colha recaiu sobre: 5 familias de proprietdrios, 3 familias cujo
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chefe mantinha vinculo empregaticio permanente, ¢ 2 em que
néo 36 o chefe mas tambémpe%?)menosdomdeseusmembmﬂ
trabalhavam como assalariados tempordrios,

Todas as famf{lias eram constitufdas de moradores anti-

um.daﬁfo ou nasceram em S#o Lourengo ou j4 estfio na
comy hé pelo menos quinze anos, Essas f: , reuni-
das, possuem tnnta & cinco filhos na falxa etdria considerada
(ﬂquelaemquesediaa‘?ren do trabalho e também a
aprendizagem escolar — 14 anos), Mantive um contato es-
porddico com todas essas criancas, mas me aproximei com
mais intensidade de doze delas, elegendo uma ou duas por fa-
mflia para manter contato maior, No entanto, quando ia visitar
as escolhidas, interagia obrigatoriamente também com seus
irmfos.

O registro das observaghes ¢ entrevistas foi obtido
através de um didrio de campo ¢ de gravagdes em fita — 56
efetnadas em situagSes convenientes e quando havia aceitagiio
por parte dos entrevistades. Para orientar a observagiio em
campo e as entrevistas, listei um certo némero de questSes,
que depois se agruparam em torno de categorias de andlise.
Foram elas: famflia, trabalho, crianga, aprendlzagem, escola,
profissio, lazer e grupo social. Tais categorias néio foram vis-
tas isoladamente; pretendi captd-las na sua interrelagio. Na
omsiiodaanﬁ]iseedammrpretagéodosdados,agrupeiasdi-
versas entrevistas e situagdes experimentadas de acordo com
as snas similaridades, para depois relacioné-ilas entre si.

Uma caracterfstica forte, ¢ também uma exigéncia desse
tipo de estudo, foram as sucessivas voltas a0 campo, junto s
famflias. Sempre que constatava a necessidade de colher mais
alguma informacfio, voltava a visitar os sujeitos. Muitas vezes,
08 encontros ocorreram ocasionalmente, na estrada, na igreja
ou nas festas do local. Esses momentos eram aproveitados
para conferir dados anteriormente obtidos, para cruzd-los e

al:liij-los. Esse ir e vir marcou sensivelmente a estratégia de
tral 0.

DA HISTORIA DA REGIAO AS RELACOES DE
PRODUCAO HOJE

Através da histéria de vida de um antigo proprietdrio da
regifo, tentei reconstruir a histéria do lugar. Transcrevo os
trechos mais significativos de nma Ionga conversa gravada

com “Seu JoSozinho”, onde ele conta, de maneira visivel-
mente apalxonada, a histéria de sua vida na “Fazenda Sido
Lourengo”, quando era ainda menino, assim como histérias
que ouviu "dos mais velhos, Em sua narracfo, cle compara
constantemente ¢ tipe de vida do passado com a vida do pre-
sente, deixando transparecer de modo bastante claro as mu-
dangas que vém ocorrendo naquela drea. Cita exemplos dos
costumes antigos sobre os tipos de lavoura, modos de plantar,
embalar ¢ transportar a mercadoria — de como isso tudo era

feito no tempo em que nio havia estradas, apenas “‘caminhos
de animal”, Numa época em que toda a ¢iio do local era
transportada em lombo de burro e ve a peso em Nova

Friburgo ou, mais tarde, no “mercado velh ”. .o

“Haje tem muiia gente que acha diffcil levantar de
madmgada subir em cima de um txmunhao,
poucos minutos tf 16 no mercado? Entio pra
donde td esse tempo? Sair daqul de madrugada e
chegar 18 no mercado al, 8 ou 9 horas do dia —
com tropa de burro, tinha que ir devagarinho, fa-
zer essa caminhada toda, burro pesado (.. .) al-
gum desse precisava ter enfrentado o tempo pas-
sado.” (Jodo, 1983).

4 Hoje a maior gartc odugfio ¢ comercializada no *Mercado do
Produtor-CEASA™ locah.zﬂdo no km 43 da estrada Teresdpolis-Fri-

burgo.
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“Seu Jodozinho” descreve ainda, no decorrer de sua
histéria, como foi-se dando a intensificagfio das lavouras, com
a chegada do esterco, dos adubos quimicos e dos herbicidas.

“(. . .) ndo, nesse tempo a gente ndo lavrava a ter-
ra, a gente ndo botava esterco,. .. rogava! Por
exemplo, rogava a terra, ali queimava e cova-
vaJ...} a muda era plantada no meio da quei-
mada, riem destocada a ferra ndo eralf...) esse
negdcio de esterco, adubo, isso foi de 45 pra cd,
301{...) porque af 0 negbcio vinha de fora pra cd,
de Sdo Paulo, desses cantos, veio vindo vendedor
de adubo (...} esses vendedor desse material é
que ensinava como & que fazia lf, nagueles outros
estados e tal (.., .) que era bomJ, . .) al dava re-
sultado (. ..) entdo comecou. Agora, hoje, o pes-
soal j& acostumou assim, se plantar af conforme
nds plantava antigamente nio colhe nada, né?
(fodo, 1985).

As criangas de S50 Lourengo crescem ouvindo as his-
térias contadasgor seus pais, por seus avés ., . Nem sempre
sfio apenas historias passadas que jd4 se foram; mmitas vezes
580 modos ou formas diferentes de se ver o mundo que séo a
elas transmitidas, Trata-se de um saber especffico de um gru-
po que nele circula. As expressies dahnguagem, a maneira de
se realizar certas tarefas, o aprendizado de algumas cangdes,
ou ainda, do manejo de algum instrumento musical — como
a sanfona e o pandeiro, por exegéplo sfio algumas manifesta-
goes passadas, que ficam. Néo s6 ficam, como marcam cultu-
ralmente as criangas que vivem hoje em Sio Lourengo.

A populacio trabalhadora atnal ainda algumas
préticas que herdou da & Wamdﬂpﬁ-

ticas de ajuda mttua. sedﬁo tanto nas relaches sociais
entre eles, entre vizichos ¢ parentes, como também nas rela-
¢oes de producio.

d héEm asc{oen g Iasout?“smdo

o uma pessoa te em casa, por exemplo, ou a
dona da casa € internada no hospital para ter mais um filho.
Os vizinhos ¢ parentes que habitam perto se revezam para la-
var as roupas, varrer a casa e fazer os demais servigos domés-
ticos. Essas e outras relages de solidariedade existentes entre
as famflias fazem parte das regras morais da comunidade. O
grupo se configura, assim, como um “grupo de vizinhanga™;
uma das caracterfsticas levantadas por Lia FUKUI (1968),
quana(llodeﬁneo“bauromml como sendo um “bairro tradi-
cion Ll

Dentre as relagdes de prod

, existem também prin-
cas de ajuda miitua entre os

ores. Entre essas

.cas, a8 mais comuns sfo os “ajuntamentos” (mutirdes) e

“troca de dias”, Os “ajuntamentos” sio utilizados, em geral
para rogar dreas grandes de pasto, para embarrear uma casa,
ou ainda para “bater a laje” de uma casa em construgio (con-
cretar a laje de cobertura). O “ajuntamento™, além de ser uma
prdtica soliddria, constitui um momento de confraternizagfio
entre os moradores. A “troca de dias” de servigo constitui o
pedido de ajuda a amigos ou vizinhos, quando o trabalho estd
meis intenso na lavoura, geralmente no de colheita.

Posteriormente, aqueles que pediram a ajuda pagamsna com
umdmdeservxgoseu.

A ajuda mftua, enqu trabaggﬁca comunitiria de rela-
clonamento, atinge tanto o quanto o lazer, nas oca-
sides de org; das festas religiosas, forrds, etc. Trata-se
de um intercimbio n30o monetdrio da forca de trabalho, e

de- sedwerqueelaseconﬁguracomumaprﬁucadereslstsg
cia A dwulﬁlaﬁ;&o da l6gica capitalista, nas relagbes pessoais
entre eles, No entanto, essas prdticas convivem e contrastam
com outras que estfio inseridas tipicamente no mmndo das re-
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lagGes capitalistas. E o caso do “dia de servico” (contrato de
pessoas para trabalhar por dia em nma determinada lavoura) ¢
das “empreitadas” (pagamento por tarefa estipulada),

A unidade familiar de producfo € a forga de trabalho
mais comum da regifio: constitui-se uma relagio do tipo tradi-
cional. Quando € insuficiente, ela se combina com outras rela-
¢Oes consideradas “virtualmente capitalistas™ (Martins, 1975)
— € 0 caso dos parceiros € arrendatfrios — ou, ainda, com
aquelas “tipicamente capitalistas”, que sfio os assalariados
tempordrios que am por dia ou por empreitadas.

Comeo unidade produtiva, a familia se estrutura e se or-
ganiza em fungdo do trabalho. Este possui um valor social
central e faz parte, desde cedo, das priticas de socializagfo
das criangas.

A CRIANCA: INTEGRACAO E APRENDIZAGEM

Cada membro da unidade de produgio possui um papel
e exerce uma fungio cooperadora em beneficio do grupo fa-

As criangas participam, de acordo com sua idade e sexo,
tanto das atividades produtivas quanto das domésticas. Em
geral, ao atingir 8 ou 9 anos de idade, comegam a exercer al-
gumas tarefas, tais como: levar 4gua, comida ¢ café para os
adultos no local de trabalho, cortar ¢ buscar a lenha, fornecer
alimentos & criax;i%, juntar o gado no pasto, cuidar dos irmios
mais novos, etc. E através dessas tarefas que as criangas se
iniciam no trabalho e se inserem na unidade produtiva fami-

O “saber fazer” € o grande ponto valorizado e inclui
a responsabilidade e 0 compromisso com aquilo que € feito e &
adquirido na prdtica do trabatho. Se € con A crianca a ta-
refa de “colocar mato” os coclhos, por exemplo, ¢la de-
verd fazé-lo todos os dias, no mesmo hordrio anteriormente
estipulado; caso contrério, € exigido dela que o faga. Estando
inserida na unidade de produgdo, ela possui compromissos
com o coletivo que, por sua vez, se encarrega de cobré-los.

Em um quadro onde o nificleo familiar se confunde com
o niicleo produtivo, o trabalho constitui 0 processo funda-
mental de socializacio. Através dele, e nele, se d4 tanto a so-

falizacio primfria quanto a secundfria. A crianga aprende
através da tica, Esta, por sua vez, passa necessariamente
pela convivéncia intensiva com os adultos. Assim que se ini-
ciam na aprendizagem do trabaltho (8,9 anos), misturam-se aos
adultos e partilham de seus trabalhos, suas conversas, seus jo-
£0s € suas preocupagies.

Mo campo, portanto, a infincia tem curta duragio. A
crianca pequena comega a penetrar no universo do trabalho
através da brincadeira, No inicio, o lazer niio se distingue do
trabalho, é como se ela brincasse de trabalhar. Pouco a pouco,
no entanto, lazer e trabatho se distanciam um do outro. Na
medida em gue vio sendo incorporadas as regras, a responsa-
bilidade e os comportamentos adequados 20 sujeito produtivo
do campo, sua formagho se completa. Logo, os divertimentos
das criangas passam a ser iguais aos dos adultos; as festas, os
encontros, as idas A igreja, os “ajuntamentos” e o futebol.

PAPEL E IMPORTANCIA DA ESCOLA NA APREN-
DIZAGEM

Dentro da aprendizagem das criangas, situa-se também
o aprendizado de um saber escolar. Enquanto na pritica
do trabalho ela entra em contato direto com situagbes con-
cretas ¢ com conhecimentos que uma vez sabidos s3o logo uti-
lizados, na escola ela se depara com um saber abstrato, lon-
ginquo e estranho ao seu mundo., Nem por isso, no entanto,
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¢la deixa de vivenci4-lo; em alguns momentos o faz, mesmo
que muitas vezes isso represente nm certo esforgo de sua
parte e da parte de sua famndlia,

Na escola, ela vivencia a situag8o inversa Aquela que
o seu meio lhe proporciona. Enquanto que no seu mundo ela
vive a aprendizagem na sva interagfio e convivéncia com os
adultos, na escola & uma das Gnicas ocasiGes em que a crianga
se encontra em contato quase que exclusivo com outras crian-
cas. O meio a integra na sociedade adulta e a escola promove a
sua separagio desse mesmo mundo, Na escola ela vivencia um
processo de extensio da infincia, enquanto que ¢ meio The
proporciona uma infincia de curta duragio.

Essa inversBo gera conflitos nas criangas, que logo
passam a se sentir pouco i vontade na escola, e terminam po
abandond-la sem ter concluide as quatro primeiras séries.
comum as criangas de 12/13 anos, quando_comegam a fraba-
lhar com remuneragfio, nio g:ererem mais freqlientar a esco-
la. Expressam o sentimento de “perda de tempo”, e o trabalho

como um esforco mais fitil ¢ compensador do que a
escola. Orlando, um menino de 12 anos que j4 enfrenta pe-
quenas empreitadas, como a de rogar um pasto junto a seu pai,
afirma: .

“a professora 56 faz bobeira, fica a manhd toda €
s passa uma pdgina de dever, o resio € s6 con-
versando bobeira com a gente. Falei com papai
que ndo ia estudar mais ndo.” (julho de 1985)

Q tratamento infantil que é dado as criangas na escola &
motivo de constantes reclamagdes, tanto por parte das crian-
gas quanto por parte de seus pais:

“(...) elas ensinam os grandes como se tivessem
ensinado os pequenos, manda eles sentarem na
roda e bater palminhas, af eles ndo gostam.’
{Chica, 1985)

A escola que hoje chega ao meio rural traz dentro de si
uma concepgio moderna e urbana de inféncia, que ndo cor-
responde iquela que vigora na realidade do campo.

Na cidade, as criangas que pertencem As camadas alta e
média da sociedade possuem lugar reservado e bem definido
dentro de suas famfhas, A famfha urbana dessas classes se or-
ganiza em torno da crianga e dispensa a ela atengfio particular,
A infincia, portanto, possui valor privilegiado nesse meio.
Existe a separagio constante entre adultos e criangas. Elas sfo
preservadas de maiores contatos com a sociedade e hd a preo-
cupagho de defendé-las, constantemente ¢ durante o maior
perfodo de tempo possivel, dos males do mundo atnal, Nesse
contexto urbano, a escola exerce triplo papel: 1 — ocupar o
tempo da crianga; 2 — socializd-la através do contato com ou-
tras criangas, 3 — inicid-la na vida adulta. Essas trés fungdes,
no entanto, s&o no campo exercidas pela prépria familia e pelo
meio onde vivem,

A escola para as criangas de 4rea rural vem, assim, ne-
gando que seu aluno, na maioria das vezes, ndo estd preparan-
do-se para o futuro de adulto, mas j4 estd, de fato, exercitan-
do-se como adulto. Nesse meio, a escola exerce papel secun-
dério em relaco &s fungdes que lhe sfo formalmente destina-
das, ou seja, a transmissido de conhecimentos e a socializagio,
A escola no campo, portanto, exerce funcio diferente, e esse
reconhecimento constitui um passo fundamental para seu re-
pensar,

CONCLUSOES

Nio chego ao final da pesquisa com condigdes de indi-
car solugdes ou “receitas” — que de certo nem existem -~ para
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transformar a escola rural em uma escola eficiente & adequada
a sua clientela,

A pesquisa centrou-se nos individuos educados no meio
rural, Como aprendem nesse meio? Como se relacionam com
a escola? As respostas a tais indagagdes ddo respaldo a uma
questiio maior: que tipo de escolarizaciio ¢ de conhecimentos
técnicos proporcionar ac homem do campo?

A pouca eficiéncia da escola para as pessoas que habi-
tam o campo & fato que j4 foi constatado por diversos estu-
diosos que se dedicam A pesquisa sobre as aches rurais.S
As causas dessa ineficdcia estdio ligadas a problemas que clas-
sifico em duas ordens: circunstanciais e essenciais,

Os problemas circunstanciais sfo aqueles que se refe-
rem as realidades rurais especfficas. Entre eles, cito;

1 — O descompasso existente entre a idade oficial obri-

t6ria para se cumprir os quatro primeiros anos da escola de

2 grau (7 a 14 anos) ¢ a realidade dos fatos na drea rural, As

criancas desse meio j4 entram na escola com 2 ou 3 anos de

atraso, o qual estd referido expressamente a elementos parti-
culares da realidade rural, a saber:

a) a crianga de 7 anos ndo consegue andar longas dis-
tincias, quando sua casa se situa longe do “grupo” escolar. It
i escola representa um esforgo e, portanto, as criangas meno-
res 580 preservadas;

b) existem no campo regras morais que nfio permitem,
por exemplo, que a “menina” saiz de casa sozinha, Isso faz
com que ela tenha que esperar que seu irmio atinja também
a idade escolar, para juntos freqientarem a escola;

¢) a insuficiéncia de vagas para todas as criangas se
encontram em idade escolar ndo ocorre apenas em Sio Lou-
rengo; foi também constatada por Zeila de Brito DEMARTI-
NI e Alice da Silva Gordo LANG (1985) em pesquisa realiza-
da no estado de Sdo Paulo, onde se sabe que o atendimento
escolar € elevado,

Por outro lado, as criangas que j4 entram tarde na escola
deparam-se também com o fendmeno, muito freqiiente, da re-
peténcia. Isso faz com que muitas delas atinjam 15, 16 e mes-
mo 17 anos de idade freqiientando ainda a sala de aula. Isso
quando ndoc abandonam a escola antes de completar as quatro
s€ries iniciais.

2 — A concomitincia existente entre trabalho ¢ estudo
nao é considerada pela populagio como um problema de im-
pedimento i escolarizagio, O que se constata € que mesmo
necessitando da mio-de-obra infantil em casa, a famflia se
empenha no envio das criangas A escola. De acordo com José
de Souza MARTINS (1981), isso se deve ao fato de que es-
cola e trabalho sdo admitidos porque existe uma integragio da
escola nos valores rurais como forma de “trabalho™.

3 — A situacdo profissional do professor rural —um dos
mais sérios problemas circunstanciais — exerce grande influén-
cia negativa sobre o funcionamento da escola. Sua formagio
deficiente e inadequada para uma atuagiio no campo, a falta de
‘ahpoio téenico-pedagdgico sistemdtico, assim como de material

ddtico mfnimo, e, ainda, a baixa remuneragéio que recebe sio
fatores que desmotivam e desvalorizam esse profissional, que
se vé sem estimulos para desempenhar methor a sua funggo.

Os problemas essenciais s30 aqueles que extrapolam
o fmbito restrito de uma_realidade rural particular, Fazem
parte de uma politica educacional mais ampla, e sdo basica-
mente dois:

5 CALDEIRA, Menores no meio Rural, 1960.
SPAGNOLO, 1979.
ANTONIASSI, 1963.
BRITO, 1985.
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1 — O nfio reconhecimento das criancas do meio rural
como sendo culturalmente diferentes das criancas da cidade e,
portanto,

2 — o nfio reconhecimento do papel da escola como sen-
do diverso daquele que € comumente exercido no meio urba-
no,

Nzo conseguindo reconhecer-se na escola, muitos que a
ela ascendem aproveitam muito pouco daquilo que thes foi
transmitido. '

Fago referéncia a algumas experiéncias que sio tidas
como inovadoras ou alternativas para o ensino rural, Dentre
¢las: o Projeto Jodo de Barre, no Maranhfio, cuja avaliagio
foi feita por Clandette RIBEIRO (1983), e a Escola da Fa-
milia Agrfcola, no Espfrito Santo, avaliada por Alda PES-
SOTTI (1978) ¢ por Regina GIANCRDOLI (1980), no sen
trabatho intitnlado Nova Perspectiva Para Educacdo Rural:.

ogia da alterniincia, De modo geral, 0 que essas expe-
riéncias mostram & que das boas intengdes iniciais, elas
terminam por se igualar as escolas tradicionats do campo, que
trazem dentro de si o modelo da escola urbana. De nada
adianta tentar resolver os problemas circunstanciais, se os es-
senciais continuamn intocfveis. Ou sefa, a ntrodugio de con-
tefidos “ruralizantes™ para a escola rural poucas mudangas
traz se ndo € feito um esforgo efetivo para articul4-los A vida
concreta dos sujeitos do campo. Decididamente, nfo se trata
de “ruralizar” a escola urbana, mas de criar yma escola rural
com especificidade prépria.

uma tentativa de buscar wma possfvel definigio para
€ssa escola rural, ensaio algumas sugestoes se referem aos

+ contetidos que poderiam ser nela desenvolvidos:

a) Prioridade para um ensino fundamentalments til, Ou
seja, no campo vive-se no mundo da utilidade. Tudo que &
realizado tem como intuito servir ao homem. As coisas, para
terem um significado, tém obrigatoriamente esse cardter de
utilidade, sen&o perdem o sentido.

Nesse contexto, ndo hd espago para abstragbes, nem
tampouco para o esperdicio., Aproveita-se tudo. O que sobra
das lavouras — por exemplo: rama de cenoura, rama de beter-
raba, folhas de repolho, de couve-flor, refugo da produgso,
etc, — &€ dado 2 criagdo de gado, porco, coelho e galinha, O
soro do leite que sobra do fabrico do queijo serve para ali-
mentar os porcos. Toda essa criagio caseira, por sua vez, se
reverte em beneficio do préprio homem,

O ensino, portanto, deve estar imbufdo desse mesmo
carfter de utilidade. Do contrédrio, cai-se no abstrato e, conse-
qiientemente, no ensino mecinico e memorizado que pouco
tempo depois, pela falta de uso, £ esquecido.

b) Adogio de um ensino cujo ponto de referéncia seja o
meio. A vinculagdo desse meio com o resto do mundo, por sua
vez, serviria para romper o isolamento do meio rural. A escola
atual parece inverter esse processo, trazendo como ponto de
partida um saber estranho ¢ alheio 3s preocupages e necessi-
dades do lugar, tendendo a reforgar ainda mais o seu afasta-
mento.

Os contéudos priorizados, portanto, devem ser agueles
mais préximos i realidade vivida Pclos sujeitos do campo, As
criangas desse meio vivem num *laboratdrio”, do ponto de
vista cientffico e social. O contato permanente com a nature-
za, (plantas e animais) e as relagSes sociais que vivenciam pro-
porcionam experiéncias concretas que serviriam para iluminar
os conteddos desenvolvidos,

c) A matemdtica, em particular, possui um signi
concreto. Pode ¢ deve ser pautada nos problemas tados
quase que diariamente pelo lavrador, tanto no momento do
plantio como no de comercializa¢do de sua mercadoria, Quan-
do plantam, eles devem calcular a quantidade de sementes por
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cova efou por drea de terreno utilizdvel, assim como a dosa-
gemdeadubo e de herbicida a ser colocada em cada lavoura.
S0 obrigados a lidar com notas de venda, onde estdo indica-
das as quantidades de caixas de mercadoria, o prego de cada
uma delas e o total obtido com a venda da produgfo. Isso faz
parte do cotidiano de praticamente todos os pequenos produ-
tores daquela regiio, sem falar nas contas de mantimentos
que, em geral, sio feitas “fiado”™ nas vendas dos pequenos
comerciantes, .

Um ensino prioritariamente til tem que partir de e
atender a essas necessidades vitais do homem do campo; pre-
paré-los para saber fazer, em primeiro lugar, as suas proprias
contas. A &nfase na matemdtica visa o fortalecimento do gru-
po social, na medida em que seus componentes adquiririo os
elementos bésicos para melhor se situarem em relacdo a sua
prépria profissao.

d) A leitura e a escrita devem estar relacionadas ao uso

g:e a populacio desse meio faz delas. Jornais ou revistas ain-

ndo circelam no meio rural, A cultura letrada entra através
dos manuais de instrugdes de um novo defensivo agricola, das
bulas de remédios (muitas vezes suprimidas pelo farmacéutico
que as substitui por uma comunicagio oral); dos muitos bilhe-
tes ou cartas que sio enviados daqui para ali para comunica-~
rem-se uns com os outros, O preerchimento de cheques e fi-
chas bancérias faz-se cada vez mais necessdrio, como exigén-
cia das transaches comerciais ¢ bancérias no campo, F noen-
sino dessa nogles primdrias que a atual escola “rural” vem
fracassando; nfio tem dado conta dessa instrumentalizacio ba-
sica para 08 sujeitos rurais, ‘

e) Os contefidos relacionados a disciplinas como Cién-
cias e Estudos Sociais devem, mais uma vez, vincular-se s
experiéncias ri(.!ufssimas que 0 meio rural proporciona is
CriANCas Nessas . O contato que t8m com os animais, por
exemplo, Ihes proporciona um conhecimento de todo o cicle
biol6gico dos mesmos. Estio habituados a vé-les cruzando ¢
acompanham © nascimento e o crescimento das novas crias.
Desde pequenas, as criangas véem seus pais “tratando™ (lim-
par e preparar) um porco, um coelho ou uma galinha, quando
chega 0 momento de comé-los, Conhecem os 6rgaos desses
animais, inclusive por seus nomes. Em relacfio 2s plantas, sa-
bem distinguir as plantas medicinais das ornamentais; reco-
nhecem as &rvores frutfferas, assim como os insetos, fungos,
pragas e doengas que atacam certas plantas em determinadas

do ano. Todos esses conhecimentos sfo empiricos ¢
poderiam ser trabalhados na escola, para melhor expliciti-los,
desvendd-los, valorizd-los, ou retificd-los.

A natureza € o campo mais propicio para o estudo des-
ciéncias e nada € mais préximo das criangas que vivem em
meio rural do que ela. Os movimentos dos ventos, do sol, da
lua, os pontos cardeais e os acidentes geogrdficos jd fazem
parte do universo daquelas criangas. Por que nic aproveitar
essas suas experiéncias € calcar o ensino das nogdes e concei-
tos cientificos a partir delas? Certamente seria bern mais fru-
tifero e ¢til do que a transmisséo de nomes, datas e fatos esté-
ticos e longfnquos daquela realidade.

A educagio dessa populagio deve, no mfnimo, atender
eficazmente a sua exigéncia primeira: a aquisicdo da leitura, da
escrita ¢ das “contas”. Ensinar prioritariamente a “cultura le-
trada do campo”, aguela vinculada s suas necessidades bdsi-
cas ¢, portanto, a0 “seu fazer que incorpora o seu ser” (Men-
des, 1974 :13), abrangendo o projeto existencial global do
homem do campo,
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Obviamente, a transformaciio e a adaptacfio dos con-
teidos a serem transmitidos requer uma mztogoloﬁ'grépria [
flexfvel ao cardter regional do meio rural. Isso es em um
problema circunstancial grave, que & a formagio do professor.
Tal formagfo tem-se mostrado bastante inadequada quando se
trata da educacio das classes populares em geral, A inadequa-
géo fica ainda mais exacerbada quando o ensino se dirige as
criancas de 4rea rural,

Para modificar essa situago, o primeiro passo seria o
real empenho do sistema educacional no sentido de reabilitar
profissionalmente o professor. E, no caso particular do cam-
po, oferecer-lhe efetivamente uma formagio especifica para a
frea rural, formagfo essa pautada em dois aspectos funda-
mentais:

a) explicitagfo da dimensfo polftica do processo educa-
tivoe

b) incorporagio dos modos préprios de viver e aprender
das populagfes rurais A préitica pedagbgica.
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