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1. UMA PESQUISA ACABADA, MAS
NAO CONCLUIDA

A elaborar o projeto desta pesquisa estabelecemos como
seu principal objetivo:

— elaborar uma mctodolo(ﬁnge pesquisa que se aplique

A investigacio do cotidiano e suas relagdes em uma
escola do século XTX.

As razdes que nos levaram a propor tal objetivo — e ou-
tros dele decorrentes de que falaremos adiante — j4 se encon-
tram nas razdes que nos levaram a propor tal pesquisa, Poucos
trabalhos foram realizados (ou divulgados) nessa linha, ¢ se ao
iniciarmos a pesquisa suspeitdivamos ser essa uma questdo ina-
didvel no estudo da Histéria da Educagio Brasileira, hoje te-

* Pesquisa realizada com o aux{lio do CNPQ.
1. Professora da Faculdade de Educagio da UFMG,
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mos certeza. Os colégios religiosos femininos, matrizes pri-

meiras da formagio escolar feminina nos deis papéis funda-
mentais que 2 mmlher vem assumindo ao longo da histéria do
— mie e professora - sdo também o depositdrio da menta-
idade ? religiosa e masculina. Sdo portanto forjados e forjas;
a0 formas e formados.
Mas, o que pesquisar? Como pesquisar? Se ¢s objetivos
e justificativas eram muito claros, 0 mesmo ndo se dava em
relacdo aos procedimentos e aos métodos. Nesse sentido € que
dizemos que esta pesquisa estd acabada, mas no estd conclui-
da.lhA bem da verdade ela estd apenas comegando. Explico
melhor:

— Um colégio ndo faz a histéria dos colégios religiosos femi-
ninoes ou - ¢ gue agora nos aparece como o mais histérico e o

2. A histéria das mentalidades € uma linha na historiografia que & en-
tendide como uma histéria das *“‘visGes do mundo’’ (cf, Michel VO-
VELLE, fdeclogias ¢ Mentalidades, 1987). Falaremos disso adiante.
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mais fundamental — a histéria da educagio escolar na mulher
em seu ¢cruzamento com a histéria das mentalidades.

— Esta pesquisa (pequena ¢ limitada) abre caminho A consti-
tuicdo de uma linha de pesquisa em Historia da Educagio
Brasileira, qual seja, “histéria das instimigoes escolares” e,
mais especificamente, “histéria dos colégios religiosos femini-
nos”.

— Esta pe:gauisa nfio pode ser feita por uma equipe tio peque-
na (na verdade, apenas 1 pesquisador ¢ eventuais auxiliares),
nem em tdo curte tempo e com ti0 poucos recursos téenicos e
financeiros. Isso tudo deve ser redimensionado.

~ Apesar de tudo, muita coisa foi feita. Foi possivel saber
como e 0 gue pesquisar. Embora nio se possa dizer que o ma-
terial tenha sido fodo pesquisado, j4 se sabe 0 que se deve pes-
quisar e como se deve proceder, e j4 se tem uma clareza muit
maior da prépria problemética e das maneiras de analis4-la. Ig
por isso que digo que estd acabada (isto &, acabei o que me
propus ¢ comecei), mas nio concluida (isto é, ndo posso dizer
que estd completa, € muito menos finalizada).

2. OQUE E COMO. ..

Ao iniciar a pesquisa, eu tinha alguns caminhos bem
definidos em que irra buscar o material e pretendia que essa
coleta fosse feita mais ou menos na seguinte ordem:

— Leitura da bibliografia disponivel scbre a educagio em Mi-
nas Gerais nos séculos XIX e XX, inclrindo: livros jd conhe-
cidos; revistas do Arquivo Pablico Mineiro, em busca de arti-
gos efou docnmentos sobre educacgfio; teses ou pesquisas na

mesma linha (cf. Bibliografia). Em segnida, eu iria ao Colégio

em busca das mais importantes fontes: programas; didrios de
classe; livros diddticos utilizados em diversos momentos, sé-
rics ¢ disciplinas; cadernetas escolares; provas; livros de
ocorréncia. Faria entrevistas com as Irmas ¢ funciondrias; es-
tudaria o espaco fisico; iria & Ciiria em busca de documentos
do perfodo de criagiio do Colégio, jornais da Arquidiocese,
cartas, livros. Entrevistaria ex-alunas e pessoas da cidade.

Tudo isso foi feito? Sim e nio.

A bibliografia sobre educagio em Minas Gerais € rara e
escassa, poucos sio os educadores que se debrucaram sobre a
nossa historia, Assim, temos mais sobre educagao dos séculos
XVIII e XIX em livros de hist6ria de Minas Gerais do que de
educagiio (cf. Bibliografia); além disso, h4 poucos trabalhos
académicos que tomam essa linha de andlise, Destacaria a tese
de doutoramento de Marcilio José CAMELLOQO, “Dom Antd-
nio Ferreira Vicoso e a reforma do Clero em Minas Gerais no
séeulo XIX™ (1986), que contextualiza a criagio do Colégio e
o8 propésitos de moralizagio de D. Vi%c)so em relagio atodaa
arquidiocese e ao pedir a vinda das Irmis da Caridade
Mariana, Vale destacar também a tese de Wanda Rosa BOR-
GES “Semindrio de Meninas, orphéos e educandas de N, Sra.
da Gléria (. ..)" (1973), que ao tratar sobre outra instituigiio
propds pistas interessantes para o estude da minha, As revis-
tas do Arquivo Pdblico Mineiro mostraram-se pobres em
matéria de educagio e nio hd nenhum artigo ou transcrigiio de
documento sobre ¢ Colégio Providéncia ou qualquer outro.
Isso serve para indicar que € preciso ir aos Cédices Coloniais
e Provinciais em busca dessa matéria,

A ida ao Colégio revelou-se desde o inicio como um jo-
go de esconde-esconde. A Irmd X, ex-superiora e hoje j4 bem
idosa, foi quem desde o inicio recebeu-nos ¢ na primeira en-
trevista leu o histérico da vinda das primeiras Irmis francesas,
elaborado a partir de fragmentos, um relato que & misto de
aventuras ¢ hagiografias envolvendo as intengdes do Bispo,
preceitos da Ordem, tempestade, mar revolto, loucura. A pes-
quisa que inicidvamos foi considerada interessante, mas nio
era muito claro o seu por que e o seu para que — essa dévida
perpassou muitas entrevistas e creio permanecer até hoje.

A decepgfio ocorreu quando perguntamos pelos arqui-
vos. Nio hd (serd que hd em algum colégio?) arquivos. Ou,
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pelo menos, ndo hd o arquivo que o historiador sonha. Em to-
do o caso, entre o arquivo idealizado e nada havia alguma
coisa: um livro de registro de matriculas do principio do sé-
culo, algumas fichas modelo 18 e 19; nenhum didrio de elasse,
nenhum programa, € o livro de ocorréncias — se & que ele
existin algum dia — ndo sé nao foi encontrado, como fazia-se
siléncio em torno dele.

Bastante interessante foi descobrirmos (ou sermos
apresentados a) o museu. Um pequeno ¢ variado musen com
pegas representativas dos diversos periodos por que passou o
Colégio: a arca que trouxe objetos dgi primeiras irmds; lougas,
imagens, embalagens dos sabonetes e dgua de colbnia feitos
pelas irmds; dlbuns de fotografias; um bilhetinho do Presi-
dente do Estado, Antdnio Carlos de Andrada concedendo ao
Colégio, na pessoa de sua superiora Irmd@ Andrada (1), 150
contos de réis Eara a construgio do novo prédio; um piano
com teclado embutido, etc. Um dos resultados imediatos desta
pesquisa foi o propésito da entio Irma Superiora (ja houve
mudanga) ampliar este museu para um museu pedagégico no
espago do antige prédio que estd sendo restaurado. Infeliz-
mente ndo fomos chamados para nenhum tipo de ajuda con-
creta, mas considero ter sido aquilo um significativo avango
para a questao da preservagio da meméria da instituigio.

Na Ciria obtive material que me permitiv uma maior
compreensdo do momento da criagho do Colégio, bem como
da mentalidade religiosa de Minas Gerais. Essa mentalidade
religiosa, captada através de livros sobre a vida e obra de D.
Vigoso, sobre os semindrios e a argnidiocese (cf. Biblio ),
e através dos 6rgaos de divulgagdo e consciéncia — “O Roma-
no”, “Boletim Eclesidstico” 3 — ¢ reguladora do comporta-
mento da sociedade local. Conhecendo-se o que é proibido sa-
be-se o que € épraticado; conhecendo-se ¢ que € permitido
capta-se o que € aprovado e tomado como padrio de conduta
exemplar (leia-se educativo). :

As entrevistas foram momentos dos mais importante:
na pesquisa: foram entrevistadas 12 pessoas diretamente en-
volvidas com o Colégio (10 ex-alunas, 2 irmas, 1 empregada)
¢ uma indiretamente (o *historiador” e jornalista da cidade, e
pai de ex-aluna). Ndo posso chamar o conjunto de pessoas
entrevistadas de “amostra”, pois que ndio houve realmente ne-
nhum processo de escolha. Entretanto, curiosamente, entre as
10 ex-alunas h4 uma variagfio significativa na faixa etdria: 2
entraram parz o Colégio em 1915 (acho que nio conseguiria
ninguém que tivesse entrado ainda antes), 6 nas décadas de 30
¢ 40, ¢ 2 na década de 60.

Essas entrevistas, que aparecerdo diluidas quando eu
tratar do Colégio, apontam para a seguinte diregdio: as entre-
vistas que buscam resgatar o universo e as relagdes escolares
constituem parte de histérias de vida e fazem parte da chama-
da Histéria Oral. *. . . Hist6ria Oral € a gravagdo ¢ o proces-
samento de conjuntos de depoimentes de atores ou testemu-
nhas de fenbmenos sociais significativos, cujo registro se per-
deria pela caréncia ou insuficiéncia de fontes histéricas alter-
nativas. 4 Nesse sentido, a técnica cria a fonte histérica e assim
foi que a insuficiéncia de fontes, j4 antes citada, apontava (a-
ponta) Rara uma necessidade premente de recorrer a esse ma-
terial. Além disso, tratando-se de pesquisa em que o objetivo
de estudo “pode falar”, ndo ouvi-lo significa destitui-lo de sua
integridade.

No entanto, ¢ para falar — a partir do que j4 foi feito —
do que ainda hd para fazer, as entrgvistas se incluem, juata-

3. Esses dois “'jornaizinhos” constituem uma fonte que deve ser revisi-
tada. Reconhege que li poucos mimeros, & como no inicio desta pes-
quisa e quando Fes uisei este material a idéia era buscar noticias do
Colégio (o que foi feito infrutiferamente) efou das Irmés, devo bus-
car as questdes acima ditas. Pretendo oportunamente elaborar um
projeto que possa dar conta de todos os calégios religiosos femininos
da arquidiocese de Mariana, que até o principio deste século (1920)
intlufa Belo Horizonte.

4. Fundagio Getillio Vargas — INDIPO — CPDOC — Programa de His-
téria Oral, Catflogo de Depoimentos, Rio de Janeiro, 1981.
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mente com o estudo do espago fisico, no que hé de mais lento na
pesquisa. E certo que foram vélidas as entrevistas que realizei:
trouxeram preciosas infomagcdes, abriram perspectivas novas e
me levaram a ver em outras dimensdes, ¢ de maneira mais
criativa, a problemética que (através dela) me propus analisar.

Mas tam foram precérias: o Colégio terd sido um espago
correto para fazer as entrevistas? Se eu refizesse as entrevis-
tas em outro local, o seu conteddo se alteraria? Mais: inespe-
radamente alguém (eu) provoca lembrangas; as que ¢stio mais
a superficie saem com alguma facilidade, as mais profundas
sdo diffceis; porque ndo voltei, me privei de colher. O que
quero dizer € que, além das entrevistas j4 mapeadas que nao
foram feitas, devo Ir.ntaé realizar, pelo menos, algumas dessas
entrevistas novamente. E necessério e certamente valerd a pe-

As entrevistas propiciaram o acesso a duas fontes ines-
peradas ¢ importantes: o jornalzinho das alunas do Colégio,
“O Providéncia”, e os jornais da cidade, “O Cruzeiro” e *“O
Germinal”. Esses dois Gltimos, de cuja colegio {ndo con?leta)
foram consultados alguns (poucos) nimeros da década de 30,
sdi0_jornais feitos na propria cidade, com noticias literdrias,
polfticas, sociais, e sobretudo religiosas. Tal noticidrio mostra
além de eventuais informacdes sobre o Colégio (suas festas,
formaturas, etc.), uma representacio de mulher: sua posicao e
papel na sociedade, expectativas sociais, educagio, limites e
punicoes, E preciso, para construir essa mentalidade secular #
da cidade, voltar a essa fonte, rearticulando as categorias com
que cra trabalhamos. :

Mais detalhadamente, gostaria de falar de “O Providén-
cia”. Entregue a mim por uma ex-aluna como se fosse um te-
souro hd muito escondido, e que enfim alguém leria, esta foi a
fonte mais rica a que pude ter acesso durante todo o trabalho
(13 exemplares, de 1936 a 1940). Em geral sob a diregio de
alunas formandas (32 ano normal), assim se definiu o jornal,
em dois editoriais:

“Q Providéncia ndo & propriamente um jornal intelec-

tual ¢ nem tampouco um noticidrio, bem vém que a

nossa capacidade intelectual ndo vai t&o além, porém é,

como j4 disse acima, um restmo pequenissimo da nossa

vida em comum, pois de fato ele contém geralmente al-
gumas criticas de nossas companheiras, anedotas ¢ arti-
2os sobre algum fato acontecido durante o trimestre”
© g)rovidéncia — orgdo do Collegio Providéncia, |9,
1936).

“Q Providéncia é o orgio das alunes do nosso colégio
onjo nome ele traz.

Ele instrui, estimula, ataca ¢ defende; € como um meni-
no bom, mas com defeitos inerentes ao sea meio.

As vezes el nos elogia, nos encoraja e ontras nos d4
cada alfinetada daquelas de ofender o nosso amor pré-

prio.

Com brincadeiras ele quer nos corrigir e fazer comque
sejamos uma estrada reta enquanto estivermos no colé-
gio e, uma vez nela, ndo podercmos sair por 2ue jAnos
acostumamos com o que & digno, com o que ¢ louvdvel
¢ distinto.

Q nosso jornalzinho devia ser semanal, para seguair mais
de perto com os olhos observadores a todas, normal-
mente aquelas que vio deixar essa mansdo de paz para
as labutas da vida. A vida tem mais espinhos do que
rosas ¢ com uma cultura crista, tendo por lema Deus,
Pi4tria, Familia e Trabalho € facil desgarrarmo-nos dos
espl_d;'nhos e colhermos somente (...) perfume (...} da
Vi

Estudemos com afinco, com Deus e seus mandamentos
ao nosso lado, embora saibamos que por mais que s¢

5. Tomamos “secular” aqui no sentido do que £ diferente de “religio-
s0”, mas ndo ne sentido do gue & igual a profano, leigo ou temporal,
jA que as vinculagdes dos editores dos jornais com a [greja os tornam
um brago secular dela.

estude nunca se chega a desvendar os mistérios da na-

tureza. O homem que funda seus conhecimentos sobre

alicerces humanos tateia 3s escuras, porque sé Deus é

fonte de toda sabedoria” (02 28, - 1939),

Extrafdas de dois nGmeros, eis algnmas manchetes:

- n2 19, 1936: Regresso ao Colégic; Nova Diretoria da
Associag@io das Filhas de Maria; Volley-Ball; Club de
Leitura; O Nosso Retire Espiritual, Més de Maio;
Voce Sabia?; Porque é que. . .

- n? 32, 1940: 7 de Novembro (festa de Ma M2re); Pa-
dre Visitador; Acréstico (Irmi Duarte); 15 de no-
vembro (Formatura); Diplomandas (Tudo por Deus e
pela Pétria € a nossa divisa); Uma excursio (3 Passa-
gem); Quadro de Honra: instrugdo religiosa ~ proce-
dimento — aplicagdo; Surpresa Agraddvel; Despedida;
Gratidiio: Outubro; O mundo precisa. . . (de Santos,
de Apdstolos) Dia das Arvores; 20 de outubro (dia da
missfes); Um lirio.

Nesses dois nimeros (entre aqueles a que tivemos aces-
s0), percebe-se que a linha do jornal permanece fiel aos edito-
riais — “resumo pequenfssimo da mossa vida em comum” €,
tamtém, “por mais que se¢ estude nunca se chega a desvendar
os mistérios da natureza”. A leitura mostra que precisava-se
mais de santos e apdstolos do que de professoras, e mais de fé
gue de saber.

Tive algumas dividas quante 4 originalidade dc jornal.
Isto é, teriam sido as alunas mesmo as autoras dos artigos? de
todos ou de alguns? qual o grau de tutelagem ¢ de interferén-
cia (inequivoca) das irmds? Decidi-me pela seguinte posico:
em primeiro lugar, ndo hd como negar a interferéncia cfou
tutelagem, ela faz parte do espirito mesmo dessas relagdes pe-
dagdgicas; em segundo lugar, nio hd como negar a suposigdo
de que se houvesse total independéncia por parte das alunas
elas produziriam alguma coisa diferente, mas aperas alguma
coisa. Fm terceiro hygar, ndo € possivel mesmo haver um dis-
curso puramente, -fenuinamente, “alunal” ou “professoral”,
¢le & sempre fruto da relagdo. Assim, tomados rc conjunto do
material coletadc, os artigos sdo fontes irrecusdveis e irreto-
civeis do cotidiano, dos chjetivos, da formagao do colégio.

Fiz a leitura dos exemplares tanto buscando meis infor-
magdes que me permitissern um maiar desvelamento da ques-
t#o, encaixando-se nas categorias j4 estabelecidas (festas, en-
sino etc.), quantc me abrindo s movas revelagdes que esse
“resumo pequerfssime’” poderia trazer-me. Dentre elas desta-
co o “ser professora”, o “ser mulher” e “os sentimentos’.
Certamente, ndo fosse essa fonte ev nfo teria chegado a ob-
servagio (e nio ainda andlises) tdo ricas.

Os ceminhos porque passou a pesquisa foram estes, O
naterial coletade (e o ndo coletado) apontou para algumas
possibilidades de organizagdo para andlise, que passo agora a
apresentar.

3. COMO ORGANIZAR O MATERIAL COLETADO?

Os demais objetivos inicialmente estabelecidos, que fo-
ram perseguidos no transcorrer da pesquisa, apontavam para a
tentativa de desvelamento do cotidiano escolar: as relagdes
Bidr:gégim’ 0 sistema de puni¢io e premiacfio, a disciplina.

alcangd-los recorri aos procedimentos ¢ 3s técnicas des-
ctitos nos itens anteriores, mas a manipulagfio desse material
obtido indicava a constante necessidade de seu reagrupamento
diante do surgimento de novos materiais e, conseqilentemente,
de novas categorias ¢ ou indicadores. Essas categorias iam

—ee—

6. Tomameos categoria aqui no sentido inicial que nos d4 Brugger, sig-
nificando as *diferentes maneiras de expressio, de enunciagzo e por
conseguinte, como & sempre © ser que s¢ exprime de qualquer modo,
significam as diferentes maneiras de ser'.
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“brotando™ das entrevistas, dos jornaizinhos, das conversas e
das observacdes como sinais de vida importantes de serem le-
vados em consideragio. E interessante listarmos esses sinais
tais como se apresentam e foram titulados inicialmente.

® O Colégio (como uma representagio)

® Objetivos do Colégio (explicitados em documentos ¢
entrevistas)
A primeira impressio do Colégio
O que fica do Colégio
QO cotidiano
O retiro espiritual
O castigo / a punigéo
O lazer
As festas
As férias
As formas de resistir e de transgredir
A disciplina
As Irmis.
As filhas de Maria
O controle da vida fora do Colégio
Ser professora
Ser mulher
O siléncio
As discriminacoes
O espago fisico
A sexualidade / o corpe
O uniforme
O enxoval
A alimentagio
O trabalho
O ensino
Os rituais pedagdgicos
& As alunas
& Os sentimentos

A partir daf, um novo reagrupamento, em que as cate-
gorias se interfintra-relacionam, € realizado e nos leva a uma
nova compreensio do cbjeto de estudo:

#® O Colégio (12 impressiio - objetivos - o que fica)

® As alunas/as professoras /as Immés /as Filhas de

Maria
® A rotina / o uniforme / o enxoval / a alimentagio
& A disciplina: o castigo — punicao
gontrole da vida / do corpo / sexualida-
<
o siléncio
as discriminagdes
o espago fisico
Formas de resistir e transgredir
O ensino / os rituais pedagdgicos
Festas / férias / o retiro espiritual
Ser professora / ser mulher
O que mudou? Quando mudou? Como mudou?

Cada um dos tipos de fonte trabathados (jornal, entre-
vistas, documento etc.), que constitufa inicialmente um “cor-
pus” separado, deveria ser diluido e reorganizado naquilo que
poderia proporcionar o entendimento da problemética. Assim,
© material lido e categorizado foi “xerocado”, recortado e
colado em fichas organizadas no fichdrio por temas. Depen-
derd (também) dessa organizacdo uma maior clareza na anili-
se. Percebo de maneira clara o cardter artesanal e precdrio
desses métodos e téenicas, em plena era da informdtica.

Um computador serd absolutamente indispensdvel para
o desenvolvimento dessa linha de pesquisa, j4 que possibilita-
14 um arquivamento mais completo de dados, de pequenos
textos e da bibliografia; uma chamada precisa desses dados; a
sua incorporagdo em categorias diferentes; os diversos tipos
de cruzamento; a elaboragio de relatérios ou pequenos textos.
O pequeno arquivo de agora tem servido de base para contato
com o pessoal da 4rea de informdtica.
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Além daquelas categorias que compdem o CONTEU-
DO do universo educacional do Colégio Providéncia, hd as
“maneiras”, as FORMAS de educar. Na verdade, a Brande
descoberta desta pesquisa, que ora anuncio ¢ que nio sei se
terei condiges de retomar de forma mais teoricamente ela-
borada, & SAQ AS RELACOES QUE EDUCAM. Especifi-
camente, e a partir do material pesquisado, podemos perceber
relages que se cruzam de maneira indissoldvel:

— relagdes das alunas com o mundo
do Colégio com o mundo
do Colégio com a cidade
das alunas com a familia
das alunas com o Colégio
da familia com o Colégio
das alunas com as Irmdas
das alunas com as professoras
das alunas com as colegas
® das alunas com os homens
® relagdes homem — mulher

4. QUESTOES METODOLOGICAS

Para poder entender essa problemdtica nos seus virios
intercruzamentos pretendo recorrer a al contribuigdes
te6ricas que podem ser consideradas novas na Hist6ria da
Educagio: Hist6ria das mentalidades; linguagem (metdforas e
estere6tipos na andlise do discurso), antropologia e filosofia

(entendimento social do “‘eu™); psicandlise (a constituicdo afe-

tiva de papéis e desempenhos). Nio sendo ainda um estudo de
como cruzar ou “aplicar” esses estudos 4 Hist6ria da Educa-
¢f0, ou mais especificarmente dos colégios religiosos femini-
nos, vou discorrer um pouco sobre cada um deles, explorando
tnicialmente suas potencialidades para o entendimento do pro-
blema. '

Da Histéria das Mentalidades (H.M) ndo se pode dizer
que seia um campo de estudos novo: suas raizes estio planta-
das na escola dos “Annales” (1929). De safda, € preciso que se
diga que a H.M. ndo é a histdria das idéias ou a histéria do

to, ou ainda a historia das(s) ideologias(s}), embora
até se apresentem #4reas reais de superposicao. O seu campo —
e o sen objeto — € o coletivo, englobando aquile que o faz:
comportamentos, atitudes, representagdes coletivas incons-
cientes — procura dar conta de questdes que a historia econd-
mica, politica ou social nio d4. Ainda que, concordando com
VOVELLE (1987), a definigfio proposta por Mandrou per-
manega no campo das indefinicGes, pois que vaga € pouco
operat6ria, € a melhor: “histéria das visdes do mundo™

Assim, trabalhar com H.M. é trabalhar na longa dura-
¢io — BRAUDEL (1978) —, sabendo que a mentalidade &
aquilo que muda mais lentamente, ¢ buscando responder
questdes relacionadas 3 heranga {de onde, de quem, de quando
vem esse hdbito mental, essa expressio, esse gesto) e i tradi-
¢Ao (desde quando e como se reproduzem mentalmente as so-
ciedades). Nesse ponto a H.M, cruza-se, de maneira evidente,
com a Histéria da Educagfo. E possivel mesmo falar em edu-
caclo sem falar em mentalidades? Nao seria entdo no campo
da H.M. que buscariamos 0 entendimento para a inércia 7 da
educacio? Se a Histéria da Educagfio tem-se feito & custa dos
cortes ¢ dos acontecimentos — leis, reformas amplas ou restri-
tas, inauguracdes, vultos etc. — e is$o pouco tem colaborado
para o entendimento da problemdtica educacional, ndo serd
entio necessdrio repensar essa busca de entendimento?

Njo proponho que s¢ abandone os estudos mais globais
da educacio: a evidente relagio da educagio com a sociedade
¢ com o campo do econdmico e do politico & inegdvel. O que

7. Tomamos inércia agni no sentido da fisica: resisténcia oposta 3 mo-
dificagao de um estado de mpvimento (em qualquer diregac).
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proponho ¢ que se busque, ap nfvel de outras relagbes, o des-
velamento da intimidade da educacfo. Parece-me que quando
se diz que “apesar da educagio ter avangado, as coisas demo-
ram a mudar” esti-se a dizer exatamente, na longa duragio,
da forca das mentalidades, da permanéncia de gestos, atitudes,
comportamentos, olhares, expressGes. Estd-se a dizer que
aquiro? que constitui e institui o “éthos” pedagégico deve ser
buscado no nivel daquilo que constitui as mentalidades.

Em campo préprio da educagdo ndo escolar — a crianga
¢ a familia — jd € cldssico o trabalho de Philippe Arigs “Histd-
ria Social da Crianga ¢ da Familia”. ¥ Nao sendo propriamente
um estudo de mentalidades, esse trabalho coloca — além das
“descobertas™ propriamente histéricas — a questic das fontes,
essas sim, sempre utilizdveis naquele tipo de trabalho. Ariés
recorre a fontes antes inimagindveis no estudo histérico da
educagdo: esculturas, pinturas, poemas, romances, timulos,
arquitetura de interiores (casas ¢ colégios) efc.

Os materiais da Histéria das Mentalidades e também da
Histéria da Educagio podem estar em toda parte, portanto
naquilo que € marginal em relagéo ao “nobre’ escolar; ou seja,
além da legislagio, uniformes; além de curriculos, livros de
ocorréncia; além de programas, disciplina; além da relagio es-
trutura econdmica-educacio, relagdes pedagégicas. Podem
estar nos olhares, nos gestos, nos rituais, nos ritos (e rictus);
nos discursos médicos, jurfdicos, religiosos. Podem estar nos
documentos e obras artisticas.

O uso de qualquer dessas fontes nio se faz sem proble-
mas. Além de todas as dificuldades u?ostas 3 histortografia

la discusso realizada no campo da Filosofia da Ciéncia, o

istoriador vé-se diante da escolha inicial das abordagens —
guantitativa ou qualitativa — para passar, imediatamente apés,
A fascinante tarefa da conciliacfio das duas, Isto &, da organi-
zagdo das fontes demogrdficas, cartoriais, iconogréficas etc.,
em séries de longa duracfo; a exploracio de todas as poten-
cialidades do estudo de caso.

Tendo recorrido a jornais, documentos e entrevistas
como fontes escritas € orais, o problema do discurso estd
posto. Recorrer 2 lin m ¢ entiio incorporar o que € dito
na histéria a ser construida, sem fazer da andlise do discurso
(ou do discurso analisado?) a prépria histéria. Segundo OR-
LANDI (1983), “... aquilo que se diz, uma vez dito, vira
coisa no mundo: ganha espessura, faz hist6ria™ e vira histéria-
escrita (também ela uma linguagem) ao sofrer processos de
leitura. Sfo esses processos de leitura que me interessam,

Inicialmente, como driblar em mim mesma, enquanto
historiadora—depositdria, conceitos e julgamentos, o conceito
de “SERIO” ¢ de “FIDEDIGNO', ¢ apropriar-me do que
essa histéria produziu de fato, € ndo do que eu produzo para
ela produzir? Como ler, de maneira a que tenha sentido, sig-
nificado, o que era dito por exemplo em colunas de *fofocas™
de um jornalzinho escolar da década de 30, feito por jovens
professorandas de 16 a 18 anos?

Essa nfo € uma fonte hipotética ¢ € de onde nessa pes-
quisa ¢ “ser professora” e o *“ser mulher”, por exemplo,
emergem com mais forga. No entanto, o discurso tem forca
mas nic € manifesto, ¢ € preciso que seja entendido através
daquilo a que o falante recorre para recriar, reformutar, rein-
ventar a lingua — sdo as imagens, comparagies, metdforas, si-
miles, esteredtipos, alegorias etc. ?

E preciso também gue niio se perca de vista que essas
sdio formas de dizer o - culturalmente, socialmente, pedagogi-

8. Apesar da impossibilidade do pesquisador do Terceiro Mundo na
participagio do prande ban%uete intelectual, sabemos que essa pes-
quisa de Arids j4 fez escola. Embora niio tendo acesso a muitas ouiras
?esqulqias na mesma linha, cito, a titulo de éxemplo, NERAUDAU,

can Pierre. *‘Etre enfant 2 Rome™ (1974). No Brasil ndo h4 publica-
do um livro nessa linha. Quanto a pesquisas em realizacio ou reali-
zadas no tenho conhecimento.

9. O excelente trabalho de Guido de Almeida “O Professor gue nio
Ensina” (1986} demonstta exatamente a possibilidade do desvela-
mento do discurso através do estudo das metfiforas, a0 mesmo tempo
que “*ensina’ ac niio lingiiista a bibliografia e as formas de fazé-lo,
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camente, eticamente - indizivel. Se o discurso ndo é manifesto
¢ aquele que diz esconde-se atrds do que & dito, & preciso en-
tio trab com esse dito para captar o nfo-dito, mas que

. historicamente & também constitutivo do real. E é preciso tra-

balhar também — e confrontar - com o dito, e uma pista inte-
ressante — que fica aqui apenas esbocada — & tomar os discur-
sos dos livros de pedagogia em geral - diddtica particular-
mente — que “ensinam’ o que € ser professor(a) e constréem
uma imagem do perfeito profissional: “predisposicbes tempe-
ramentais’ ¢ “aptidées especificas™. 19

Por outro lado, ndo € apenas na escrita ou na fala gue é
possivel captar a linguagem. A semi6tica (ou semiclogia) bus-
ca através da captacio de signos uma linguagem que entdo se
manifesta de outra maneira. Citaria, a titulo gg exemplo, o su-
gestivo caminho que nos aponta Barthes. Inicialmente, j4 ao
propor a fotogra.lga como coisa observivel em si, ou utilizdvel
como provocadora de; em seguida, como desafio:

“aquilo que a fotografia reproduz até o infinito 56
acontecen uma vez: ela repete mecanicamente o que
nunca mais poderd repetir-se existencialmente. Nela
o acontecimento nunca se transforma noutra coi-
saf...)" (BARTHES, 1981).

De todas as maneiras a fotografia — e sua leitura, ou a
leitura de sua linguagem — & colocada como fonte de recursos
histéricos da educacio ainda — entre nés — inexplorada.

O fato de ndo possuir formacfo especifica na filosofia,
na antropologia, na sociologia, na psicologia (psicandlise) difi-
culta enormemente a0 historiador (:,egﬂncipa]mente a0 da
educacio) trabalhar com elaboragdes tedricas advindas desses
campos. No entanto, recusar-se a esse empreendimento signi-
fica também estar conivents com o pouco crescimento da
histériz da educagio — ou 0 seu crescimento alienado. A minha
posigio, jd explicitada em outros trabalhos, € de que “¢ pre-
¢iso voar com gaiola e tudo”. Essa tentativa de abrir para on-
tros campos a anflise de fendmenos que decididarmente ndo se
esgotam no campo educacional (assim entendido estreitamen-
te) pode resultar em trabalhos conjuntos nos quais o ponto de
partida serd a problemética educacional e, esta sim, inequivo-
camente, nio restrita ao campo da educagao. Dada toda a pre-
cariedade desta pesquisa e deste relatério, j4 explicada e justi-
ficada anteriormente, apenas citarei aqui, com alguns comen-
térios, as fontes tedricas que possibilitam esse melhor enten-
dimento.

Sem ddvida alguma, o autor que melhor trabalhou a
questio da disciplina (ou da disciplinacfio) foi Foucault 11, Po-
demos recorrer a Roberto Machado, que nos mostra, sucinta-
mente, aquilo que Foucault diz que disciplina &: disciplina €
um tipo de organizagio do espago; disciplina € vm controle do
tempo; a vigilincia é um de seus principais instrumentos de
controle; a disciplina implica em registro continuo de conhe-
cirnento 12, Por ser a disciplina raramente pensada e analisada
no campo da escola'? (como se nela fosse coisa natural), é
bom ¢ refletir — historicamente — sobre as palavras de
FOUCAULT: “a disciplina ao0 mesmo tempo que exerce um
poder, produz um saber.” E bom que se reflita sobre o aban-
dono da utilizagio da palmatéria, do relho, do grio de milho,
da orelha de burro e sobre a adogiio de tipos de castigos que,
ndo sendo exatamente corporais, vio atuar sobre a von €
as disposictes {os desejos).

No caso dos colégios religiosos femininos, ndo sdo tra-
tadas apenas as questdes disciplinares diditico-pedagégicas,

10. MATTOS, Luiz Alves de. Sumdrio de Diddtica Geral. 1973; ou
NERICI, Imideo Giuseppe. Introducdo @ Diddtica Geral.

11. Cf. FOUCAULY, Michel. Microfisica do Poder, ¢ Vigiar e Punir,
principalmente. S0 tamb&m importantes algumas obras sobre Fou-
caule ou que sepuem sua linha.

12. Cf. MACHADO, Roberto, Introdugfio. Por uma genealogia do Po-
der. In: FOUCAULT, M. Microfsica do Poder.

13, COI;. GI{{)I\‘;[?RAES, Aurea M. Vigildncia, Puniciio e depredagio es-
colar. .
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mas € a prépria disciplina que advém do campo religioso, se
instala e traz a marca da ordem religiosa que a implanta ¢
controla 4. Como passam - ¢ sfic mantidas — para o campo
“civil” normas e regras que vém do campo religioso? Que
valor t8m e que papel cursﬁcm? Mais: que saber -- ¢ nio um
saber qualquer, mas um r pedagbgico — produzem e re-
produzem historicamente? Eu me atreveria a dizer, ainda que
correndo o risco de uma afta dose de irreveréncia ou mesmo
delitic académico, que hd um certo processo de iri

nas relagGes pedaglgicas que garantem 2 manutencio das
normas, regras disciplinares, e dessas prdprias relagoes. 15

Em se tratando de “escola de mulheres”, nio
deixar de lado os esindos sobre a mulher, Nao me refiro a es-
tudos sobre o feminismo, mas sobre a mulher, incorporada
como “‘objeto de estudo™ (de novo objeto)? & historiografia.
Citaria, a titulo de exemplo, além de “O que € feminismo”,
que pode ser um guia interessante, outros autores e obras que
vio pontuando a questfio historicamente: “A Mulher no tem,
das Catedrais”; “A Civilizago do Ocidente Medieval”; “Ci-
vilizacdio do Renascimento”; *Um amor conquistado ou o
mito do amor materno™. Este (ltimo trabalho, particularmen-
te, ap langar novas luzes sobre a constituicic hist6rica do
“instinto” maternal, proporciona um novo entendimento sobre
a constituigio histdrica do “ser mulher”, No Brasil, € impor-
tante lembrar ¢ trabalho de Margareth Rago, que vai mos-
trando a *“colonizagio da mulher” ao nfvel da soctedade, re-
velando uma verdadeira pedagogia social determinante da
ocupagio de lugares e do desempenho de papéis.

As perguntas “Como isso tudo repercute na escola?”
“Como a escola interfere nisso tudo?” “Reproduz?” “Produz
possibilidades de resisténcias?”, se j4 foram feitas, ainda nio
t&m respostas. Percebe-se um profundo temor — revelado pela
anséncia de trabalhos — de se tocar na questio da mulher, na
sua relagiio com a escola e com a formagio do homem. Temor
justificado, a meu ver: tocar nas préprias feridas nfo é facil,
mas j4 vai passando da hora de haver um movimento nessa

irecao.

Em se tratando de internatos, ou mais especificamente
de escola interna, o ji cldssico trabalho de Erving
GOFFMAN, “ManicOmios, Pristes ¢ Conventos” (1974), ird
certamente fazer entender os mecanismos de ajustamento do
individuo (tantas mogas, quase meninas!) Aquilo que ele chama
de “instituico total’:

“ .. um local de residéncia e trabalho onde um
grande niimero de indivlduos com situagdo seme-
thante, separados da sociedade mais ampla por con-
siderdvel espago de tempo, levam uma vida fechada
e formalmente administrada.”

Embora as andlises do autor se dirijam a pri ¢ hos-
pitais psiquidtricos, sd0 comuns os exemplos de colégios ou
orfanatos internos. Além disso, a associagdo que o leitor {eu)
faz dos exemplos, casos ilustrativos ou andlises, com as situa-
cOes descritas pelas ex-internas (pensionistas) ou outras pes-
soas que viveram naquele espaco € imediata. Como forma de
testar essa percepgiio, que é a do pesquisador—leitor, gostaria
de propor a um grupo de ex-alunas de um colégio interno a
leitura do 1° capitulo. Seria uma leitura chservada e comenta-
da que teria como objetivo ndo s6 a comprovagio da pertinén-
ciz desse texto a outra situacio, mas também a deflagragio de
novas lembrancas, 18

14, Foi de enorme valia aqui o trabalho de Odile ARNOLD Le Corps et
L’ &me (la vie des religicuses au XIX sigcle),

15. Tomada de empréstimo da psiganilise essa id&ia merece, ainda que
¢om reservas, ser trubalhada, E o que pretendo fazer em breve. Cf.
AIDAR, José Luiz e MACIEL, Mircia. @ que é Varmpiro. 1986,

16. Nio poderia deixar de citar outro trabalho de GOFFMAN, ““A re-
presentagio do en na vida cotidiana’, 1985, No entanto, a de
saber que contribuiria com este estudo, j4 que o objetive do traba-
lho £ apresentar uma possibilidade de estudar a vida social organi-
zada dentro dos limites fisicos de um prédio ou de uma f4brica, a
leitura q‘;.lees tenho ainda ndo me permite extrapolar e fazer maiores
associacdes.
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CONCLUINDO

Para concluir este relatério de uma pesquisa niio con-
clufda, gostaria de jncorporar a ele algumas palavras de Re-
nato SAN. 17 E certo que a reflexfo que essas palavras
portam fazia (e faz) parte do conjunto das minhas preocupa-
¢hes em relagio ao objeto de estudo. Escrever histéna da edu-
cacio € duas vezes participar da hist6ria. Se o historiador estd
sempre interagindo com a histdria ~ nunca se é historiador
fora da histéria — o historiador da educagio interage duas ve-
Zes, pois que também nunca se € educador fora da educagio.

Ao falar historicamente de alguma aducag%u, € sempre
da minha histéria da educagio que estarei a falar. E nesse sen-
tido que a historiadora da educagio (eu) encontra-se com as
reflexdes de MEZAN (1986), com o seu préprio objeto de
estudo, que € a cultura pensada por Freud, e a psi ise co-
mo instrumento tedrico capaz de fazer avangar o entendi-
mﬁlnhto ¢ a compreensfo daquilo que institui a educacdo da
muther,

“, .. a recusa de partir do sonho, em nome da sepa-
racdo entre a vida particular do autor € ¢ que ele
possa ter a dizer sobre o tema escothido, merece
uma andlise mais detida. Com efeito, ela implica que,
na esfera dos interesses intelectuais as atracdes e as
repulsas sejam explicdveis unicamente em termos
tedricos. Isto significa que alguém se interessa por
tal ou qual questdo, em virtude de sua complexidade,
ou de sua novidade, ou de sua dificuldade: em suma,
por caracterlsticas pertencentes & questdo em si, e 56
indiretamente referentes ao questionador.. Ora, esta
hipétese ¢ insustentdvel. Quem quer que jamais se
tenha debrugado sobre wm trabalho "tedrice” sabe
que ndo existern “questoes em i, O que existe sao
problemas que, de uma forma ou de outra, dizem
respeito ao investipador, fazem parte de suas in-
quietacbes € proporcionam wm certo prazer ao se-
rem abordados” . (p.10)

Mas, se manter isso a que Mezan chama de ficclio &, em
alguns trabathos e por alguns pm(lmsadorcs , possivel, quero
dizer abertamente que percebo as ligagGes & os lagos entre o
objeto desta pesquisa e esta pesquisadora — professora — mu-
Iher — mie (embora nio ex-aluna de nenhum oolépo de freira)
& que assumo profundamente o risco de prosseguir envolvida.

Pesquisar € muito perigoso porque ainda nio se sabe o
que se vai saber., . .
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