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Luciano Mendes de Faria FILHO *

“Cue as criancas recebam o professor como
um homem de trabalho, que demonsira, pelo
fato, que o trabalho deve ser dignificade, mis-
£do natural noutro pals, mas que no nOSsO en-
contra resisténcia dos preconceitos ainda res-
tantes do regime da escraviddo e da monar-
guia.” (Carvalho Pinto — Secretdrio do Inte-
rior de M.G. — 1907).

“Procura-se incutir no espfrito da crianca que
o trabalho lhe € titil e necessdrio, que sem ele a
vida seria precdria, sendo impossivel, que o
dinkeiro é o praduto de seu trabalho.' (Insti-
tuto Jodo Pinhejro, 1919).

E nosso propésito enfatizar, aqui,
que a escola, no inicio deste século, em
Minas Gerais, era defendida pela burgue-
sia como um mecanismo, dentre outros,
para educar ¢ futuro trabalhador segundo
a dOtica capitalista, isto &, disciplinado,
comedido e “‘bom cidadio™.

Ressaltamos ainda que, para cum-
prir o objetivo proposto, a escola piiblica
primaria e outros centros educativos nao
deveriam, nem poderiam, ser centros de
aprendizagem do ‘‘saber socialmente
acumulado®, mas, fundamentalmente, de
aprendizade da sujeicdo & organizacao do
trabalho, da disciplina e da moral capita-
lista — elementos fundamentais para a
consolidacio da emergente sociedade capi-
talista sob o signo do trabalho assalariado.

* Este artigo €, com algumas modificacdes, capftulo de
um trabalho maior denominado “‘Orgamizagio do tra-
balho Escolar e Formagio dos Professores em Minas
Gerais 1900-1920", cuja pesquisa foi desenvolvida du-
rante os anas de 1986/87. Agradeco 3 FAPEMIG pelo
apojo financeiro € A professora Eliane Marta 3. T Lopes
0 apoio dado no decorrer do levaniamento de dados.

** Assessor Pedagégico da AMEPPE - Associagﬁo Movi=

rmento de Educagao Popular Paulo Englert — Belo Hori-
zonte.

Edug. Rev., Belo Horizonte (8} :26-31, dez, 1988




INTRODUCAO

Ao longo dos anos de 1986 ¢ 1987, realizamos umn
pesquisa, cujo objetivo principal era perceber qual a influéncia
da organizagio efou reorganizagio do trabalho escolar na
formacho do professor da escola pablica priméria de Minas
Gerais, nas primeiras décadas deste século. Nesse estudo ten-
ciondvamos, também, perceber qual era a l6gica segunida pela
organizacio do trabalho escolar, bem como pelo processo de
formagfo dos trabalhadores do ensino.

Vimos que nesse perfodo buscou-se uma reorganizacio
da escola priméria bem como uma redefinigio do papel — e,
portanto, & formagio requerida — do professor, em fungio
das mudangas que estavam ocorrendo nas relagbes sociais em
Minas naquele momento. No bojo destas mudangas, como wm
dos elementos centrais, estava a necessidade de formacéio de
um novo trabathador que, disciplinado e comedido, aceitasse
como legftimas as formas capitalistas de organizar o trabaltho,
delimitar os usos do espago, gerir a coisa pidblica . . .

Neste artigo procuramos mostrar como 0s centros edu-
cativos, como a escola primdria e o Instituto Jodo Pinheijra 1
eram percebidos e qual o lugar definido para eles pela bur-
guesia mineira, para efetivar a formagdo do novo trabalhador
requerido pelas povas relagles sociais ¢ o imagindrio que se
queria afirmar.

A FORMACAO DO TRABALHADOR PARA
A SOCIEDADE DO TRABALHO

Uma das dificuldades da burguesia em lidar com o tra-
balhador brasileiro ainda no infcio do século era a falta de hi-
bitos, de disciplina para o trabalho organizado sob a forma ca-
pitalista. Conforme diz Geraldo Mascarenhas, empresdrio mi-
neiro, referindo-se ao final do século XIX:

“Q adestramento do homem para o trabalho sem-
pre foi e serd uma das mais importantes tarefas da ad-
ministracGo industrial. A ela grande atengdo tem sido
dedicada, comoe uma das condicbes essencials para a
conquista da boa produtividade.

Imaginemos, agora, hé um século, em pleno ser-
tdo de Minas, onde ninguém poderia sequer vislwnbrar
o que significa trabalho industrial, a transformacdo que
se deveria operar em cada trabathador para dotd-lo dos
conhecimentos necessdrios ao exercicio de sua fungdo, &
protecéo das mdquinas, i de sua prépria pessoa contra
acidentes: fazé-lo compreender e aceitar a discipling.
Transformd-lo em trabalhador da indiisiria, disciplina-
do, diligente, cénscio dos seus deveres ¢ aplo a cum-
pri-los, eis o grande trabalho a ser executado dal por
diante, pelos dirigentes da Fdbrica do Cedro. Dessa
transformacdo dependia a utilizagdo do maquinismo e a
eficiéncia com que os trabalhadores desempenhariam
suas funcdes.” (GIROLETTI, 1987, p. 1)

Muitas referéncias como esta, sobre a necessidade de
educar o trabalhador brasileiro para o metddico, constante e
disciplinado trabatho capitalista podem ser observadas, nesse
mowmento histérico também quanto ao trabalhador rural (Cf.
LANNA, 1986).

1 Instituto criado em 1909, no governo do Presidente Bueno Brandio, e
localizado em Belo Horizonte (Fazenda da Gameleira). O objetivo da
instituigo era, segundo sew regulamento, recother e educar menores
abandonados raterial ou moralmente, de todo o Estado de Minas, De
sua organizagio participaram importantes polfticos/educadores da
& , tais como Francisco Mendes Pimentel, Artur Joviano, Estevio

into e Juscelino Barbosa. Apesar de sofrer algumas modificagoes na
década de 40, o Instituto funcionou, no mesmo local, até a década de
60, quando foi desativado.
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Qual foi entretanto o caminho trilhado para a formagio
desse novo trabalhador? Esses trabalhadores adultos, ¢ a
majoria das criangas, a Gnica formagiofeducacio que recebe-
ram foi a do trabalho, no trabalho. A escola, mesmo a ptiblica,
era para uma minoria, Como podemos ver ainda hoje, a bur-
guesia nunca desprezou o valor € o peso das relagdes mercan-
filizadas e organizadas do trabalho na educagio das criangas e
dos trabalhadores adultos.

O fato de a maioria das criangas ser educada no ¢ pelo
trabalho ndo quer dizer que a burguesia ndo tivesse, no infcio
do século, um projeto de formacio do trabalhador do qual
constassem centros educativos, enquanto centros de formagio
elementar. A burguesia acreditava que os centros educati-
vosfcorretivos poderiam cumprir um papel complementar ao
da famflia ¢ do trabalho no isolamento, disciplinarizacio e
controle da crianga — futuro trabalhador. Além disso, este pa-
pel era, ao mesmo tempo, o de legitimar a organizacio hierar-
quica do trabalho, a divisio entre cultura & técnica, entre saber
e fazer, entre diregdo e execucio. Historicamente esta tem si-
do, na sociedade capitalista, a fungfio social mais importante
da escola, que a vem cumprindo, nem tanto por ensinar alere
escrever, mas por estimular “‘o amor 3 familia, 3 ordem e 4
disciplina” e por educar as mios, cultivar a atividade e a von-
tade e retirar todas as teorias, acentmando o feitio eminente-
mente pritico. (MINAS GERAIS, 1915, p. 20)

O projeto de formagio dos trabalhadores deveria come-
car para a classe dominante, pela educacio dos filhos dagueles
enquanto futuros trabalhadores. Neste sentido, indmeras for-
mas de educar e “proteger” as criangas dos vicios, da vadia-
gem, do_ écio, da rua, do ambijente insalubre dos bairros ope-
rérios foram articuladas. A consolidacho da familia celular, a
vila operdiria, 0 trabalho na fébrica, o enclausuramento das
criangas nos centros de corregdo efou prevengdo e na escola
foram formas de fazer isso. Us centros educativos/corretivos
deveriam entrar, ¢ entravam, no conjunto dos agenciamentos
articulados para educar um trabalhador décil, disciplinado ¢
“comedido nos prazeres da carne”, para uma sociedade e um
imagindric socwﬁ organizado sob o signo do trabalho capita-
lista, com todas suas signi ges econdmicas, oulturais, -
ticas e socizis. (BARREIRQ, 1987; BRESCIANI, 1987,
THOMPSOM, 1984).

Tendo uma concepcao da infincia como:

“matéria facilmente molddvel, ¢ Estado deveria preocu-
par-se em formar o cardter da crianga incutindo-lhe o
amor ao irabalho, o respeito pelos superiores em geral,
as nogdes de bem e mal, de ordem e desordem, de civili-
zagdo e barbdrie, enfim, os principios da moral burgue-
sa”’. (RAGO, 1985. p. 121).

Como fazer isso? Virias foram as formas e, dentre clas,
destacamos a escola primdria e o Institato Jodo Pinheiro.

A ESCOLA: Prevenir ¢ Habituar ao Trabalho

Vista como um marginal, um agitador em potencial, a
crianga dos meios populares, na 6tica do Estado burgués, de-
veria ser tutelada e submetida a um rigoroso regime escolar,
que a0 mesmo tempo formasse hibitos necessérios ao trabalho
disciplinado, servisse como fator de prevencio da futura mar-
ginalidade ou agitagio social, e, nesse sentido, o integrasse,
pelo trabalho, na sociedade.

A inffiocia vista como momento critico de formagio do
trabalhor deveria merecer as maiores atengGes: se, na concep-
¢lio burguesa do social, a civilizagio € filha da educacfio e do
trabalho (Cf. BARREIRO, 1987 p.139), no projeto capitalista
de educagio estes dois elementos quase sempre estio juntos.
Neste sentido a educagio profissional merecen uma atengéo
muito especial no discurso dos educadores do infcio do século.
Mas qual educagio? Qual educaciio profissional?

Primeiramente a educagio profissional deveria ser pre-
ventiva; nas palavras de Firmino Costa, diretor do grupo es-
colar de L avras:
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“Que cidaddo terd a pdiria, diz um emérito edu-
cador, se, na hora das paixdes e dos desvarios da pu-
berdade, subsiste entre a escola e a vida um intervalo
terrivel, em que o adolescente fica exposto ds mds su-
gestdes? O momento da puberdade ¢ o mais critico, para
a formacdo moral como para a formagdo flsica, Hda de o
Estado abandonar a obra comecada na escola primdria
e deixar que o menino do povo se perca? Nada melhor
do que o ensino profissional para prevenir esse mal, j;a
ra ocupar utilmente o intervalo entre a escola e a vida.”
(COSTA, 1918, p. 11} — (grifo nosso).

Domando paixdes ¢ desvarios, deveria a escola prevenir
tdo temido perigo do &cio, do gosto pelo prazer, pela bagunga,
pela desordem social, pois todos estes elementos tém um sig-
nificado bastante preciso: os sujeitos assim procedem porque
ndo estio bem ajustados ao papel que ihes foi destinado nas
relagdes sociais definidas como adequadas para uma sociedade
erigida sob o signo do trabalho. Assim, a educagfo profissio-
nal dos “filhos do povo” deve ir formando hébitos € atitudes
em relagfio ao trabalho de tal maneira que ele nie mais “tra-
balhar4 somente porque precisa ganhar dinheiro, mas por sa-
ber que. o trabalho € vitil 2 sociedade e conveniente 3 sadde”
Neste sentido, “ele procurard sempre aperfeigod-lo, ele orga-
nizard sua vida como verdadeiro cidaddo, contente de estar
cooperando para o bem da famflia e para o progresso social”
(C(%)S?TA, 1918, p. 11). pata o progre

Podemos perceber que Firmino Costa sentia claramen-
te por onde deveria trilhar a escola piblica e o cardter mo-
ralizador do trabalho na escola para civilizar o “‘povo”, ades-
trar as méos, formar o cardter, incutir 0 amor ao trabalho,
eis os m4ximos desfgnios de uma educagfo profissionalizante,
Além disso, esse projeto deveria ser passado como *‘aspiragio
de um povo” — as classes dominadas — e, em contrapartida,
como caridade do Estado ou da classe dominante,

Num momento marcado por uma superexploracio do
trabalhe do menor ¢ da defesa da necessidade de educéd-lo se-
gundo os preceitos da sociedade capitalista,

“a idéia de que o trabalho viria regenerar e moralizar
esta populacdo desocupada e abandonada assumia a
Jforma de exercicio de caridade” (RAGO, 1985, p. 137).

Essa visdo da agdo educativa como caridade serd assu-
mida pelos educadores. Firmino Costa, o diretor do grupo es-
colar de Lavras, influente educador, falando dos cursos de
formagdo profissional da sua escola, diz:

“Quem, apesar de pobrezinho, sente tio cari-
nhosa protegio, que ihe dd a Pdtria, néo mais pode-
rd esquecer-se dela, hd de desenvolvé-la sempre no
mesmao purlssimo amor de sua prépria mae”’ (COS-
TA, 1918, p. 12). (grifo nosso)}

Como podemos ver, 05 educadores assumiam, também,
o mesmo discurso de filantropos efou profissionais que, na-
gucic momento, estavam preocupados com a harmonia social,
ara estes educadores, garantir a harmonia social significava,
antes de tudo, assegurar que a mio-de-obra necesséria ao tra-
balho no campo e na fabrica para af se dirigisse sem buscar
safdas menos honrosas como © furto, a vadiagem, a ocupagio
de terras devolutas, o 6cio ... Nio € de se estranhar, assim,
que suas agdes educativas nfio se pautassem somente pela
preocupacio de educar o trabalhador para a fabrica ou para
alavoura, A educagio deveria ir além:

“A escola pitblica, plenamente aparethada pa-
ra todos seus servi¢os € a formagio do povo, organi-
zadora do trabalho, primeiro degrau da ciéncia, o
melhor sustentdculo do patriotismo, a garantia da
Repriblica”. (COSTA, 1918, p. 18) - (grifo nosso)

E por isso,
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“Néo basta que a escola seja aula para ins-
truir, oficina para trabalhar e assisténcia para prote-
ger: € necessdrio que ela seja também o altar da pd-
tria por render culto & solidariedade social” (p. 19)

Podemos ver entdo que para os educadores, a escola de-
veria ser quase que uma instituigéo total, que se preocupasse
em garantir, a partir de sua ac@o educativa/preventiva, a in-
sercao de todos no imagindrio e nas relages sociais da emer-
%ente sociedade r;gn;})licana que via como maior necessidade a

ormacio de um hador nfo refratdrio ao trabalho metédi-
co da indiistria e da lavoura.

Para se assegurar de que aquele que passa pela expe-
riéncia educativa escolar nao v, ele também, seguir o cami-
nho desonroso do nio trabalhar, € preciso garantir que desde a
escola v4 adquirindo hdbitos que o convencam, paulatina-
mente, de gue a experiéncia do trabalho €, para ele e paraa
totalidade do social, um elemento essencial. Desses itos,
um dos mais fundamentais € a disciplina.

Disciplina, para o trabalho capitalista, deve significar
que ¢ trabalhador v4 se habituando a ela nio por imposigio,
mas por necessidade e vontade prépria. Uma mudanga na
forma de disciplinar, procurando adequd-la is novas necessi-
dades, pode ser percebida nesse momento que estudamos.

Na escola organizada para formar o trabalhador para
o trabalho, dando-lhe assisténcia cfvica, moral e fisica, pro-
curande moldar-The o corpo e a alma para ¢ trabalho, nio po-
deria deixar de ser incorporada uma vis3o de disciplina que se
pautasse mais pelo convencimento e estimuolo d emulagio, A
competicio, que pelos castigos corporais. Esta nova disciplina
¢ exposta de maneira exemplar pelo professor Carlos Gdes,
numsa palestra a normalistas;

“Soa, finalmente, a hora decisiva de a crianca
entrar na escola, de passar do estddio familiar & disci-
plina escolar, de se ver em competicdo com outras
criangas com quent ird ombrear, de ter a uscendéncia
paterna substitnlda pela ascendéncia do professor, gque
para ele € estranho e wna incdgnita . . . A velha nocio
que a crianga tinha da escola-jaula, a escola-agougue
(wm prestdio inquisitorial onde se sweitavam os alunos
ds maiores torturas € aos maiores vexames), hd muito
desapareceu para dar lugar & mansio dourada onde as
criangas brincam, bailam e cantam, onde se correspon-
dem em miltua comunthdo e afabilidade, onde aprendem,
nao acicatadas pelo castigo e pela ameaga, mas arafdas
pela competicdo, pela emulacdo, pelo amor préprio -
qualidades essas que o cargo do professor estd a fo-
mentar € desenvolver com aquela sutil delicadeza de tato
¢ aquele faro divinatdrio que fazem do professor moder-
nos um pisicdlogo e um analista” . (GOES, 1917, p. 14)

Disciplinar para o trabalho significava também que a
crianga deveria ir desde cedo, como ji dissemos, habituan-
do-se a uma organizaco do es , do tempo e dos corpos
que lhe possibilitasse mais tarde incorporar-se adequadamente
ao trabalho. Neste sentido, mais que uma “licAo™ de moral a
crianca deveria receber exemplos de disciplina e ser submetida
a cddigos disciplinares que muito se aproximavam dos cddigos
disciplmares das fabricas.

A disciplina, determinada pelo Regimento Escolar ela-
borado pela Secretaria do Interior em 1909, a ser vivida nos
E::pos escolares, € um misto da disciplina do exército com a

isciplina fabril. No artigo 15 ele diz:

“Para safrem da classe, obedecerdo aos toques
do tmpano pelo prafessor, sendo o 12 para prevengdo, o
2% para ficarem de pé e o 3° para seguirem, Saindo pri-
meiramente a fila da frente, depois a imediata etc, até a
de fundo. Acompanhados pelo professor, passardo pelo
porta-chapeus até a varanda ou pdtio, onde aguardardo
a ordem A vontade para se dispersarent”. (REGIMEN-
TO, 1909).
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Podemos ver af o protétipo da disciplina almejada pela
burguesia para o cotidiano do trabalho e do trabalhador. Este
controle do corpo e dos movimentos § essencial numa “politi-
ca de disciplinagio” que vise 4 méxima adequagio do indivi-
duo ao trabatho e 4 maAxima extragio de mais- valia. Conforme
diz FOUCAULT (1987, p. 127):

“O momento n ‘Orico das disciplinas € o mo-
mento em gue rasce wna arte do corpe humano que visa
ndo unicamente ao aumento de suas habilidades, nem
tampouce aprofundar sua sujeicdo, mas & formacdo de
uma relagdo que RO mesmo mecanismo ¢ torna tanic
rmais obediente quanto é mais dtil, ¢ inversamente. For-
ma-se entdo wma polftica das coergdes, que sdo wn tra-
batho sobre o corpo, wma manipulacdo calcada de seus
elementos, de seus gestos, de seus comportamentos”.

Outro elemento central do processo de disciplinariza-
¢do a que as criangas estavam submetidas era o controle do
espago ocupado, gue inevitavelmente significa o controle coti-
diano dos gestos, das falas, da saida ou nao do lugar, da con-
versa com os colegas, o estabelecimento e a legitimagéo da
hierarquia, etc. O Regimento anteriormente citado no seu ar-
tigo 16, § 12 ¢ 29 estabelecia:

“Na classe ou em forma & proibido aos alunos
sair da aula, conversar, dirigir-se aos colegas, mudar de
lugar ou posicdo. Sempre que se dirigirem ao professor,
quando néo chamados, levantardo o brago direito coma
mdo aberta, se quiserem responder a alguma arglicdo.
Para fazerem wma reclamagdo, ou comunicagdo, por-
se-do de pé aguardando que sejam atendidos”

§ 17 — Quande chamados a ler ou a responder, falo-Go
de pé;

§ 2¢ — E expressamente proihido aos alunos fumar, cus-
pir no soalho ou nas paredes, fazer assoadas em
recreio; atirar papéis e outras ohjetos pelo chdo;
riscar ou sujar carteiras, méveis, eic, da escola;
danificar as plantas, cother as flores do jordim,
etc.”,

Estas regras a que as criangas deveriam estar submeti-
das eram quase que a reprodugdo de um outro regulamento, 56
que de uma fdbrica: uma fabrica téxtil, pertencente 4 famflia
Mascarenhas, em Minas Gerais, nos fins do século XIX. O re-
gulamento interno desta fébrica dizia:

“F proibido ac trabathador:

42 deixar seu lugar, méquina ou reparticdo, para pas-
sear ou conversar com pessoas de outras mdquings ou
reparicoes.

1P passar de wna para owutras reparticdes sem auton-
zagdo dos mesires.

172 escrever, ler livros, jornais ou outra qualquer dis-
rragdo incompativel com a boa ordem do trabatho.

122 trabalhar assentado ou qualquer posicdo inconve-
niente — trabalhar em gualquer outro servico estranho
aes interesses da fibrica” (CARDQOSQ, 1985/1986,
p. 71).

Estes regulamentos sdo essenciais para a disciplina e
controle do cotidiano do aluno e professor, que também esta-
vam sujeitos a um cédigo disciplinar severo, Os regolamentos
escolares refletem, pois, a necessidade de ir equando ©
comportamento da crianga a0 que se espera dela, fundamen-
talmente, no futuro: wn bom, décil e disciplinado wrabalhador,

pois:

“0 espago da produgdo deve ser construldo como
o lugar da harmonia e a obriga¢do ao trabalho passa
por uma série de itens capazes de corrigir as irregulari-
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dades na consténcia da atividade e o nio comprometi-
mento com essa atividade” (CARDOSO, 1985/1986, p.
71).

Podemos ver entio que o projeto burgués de disciplina-
rizagio do trabalhador haseava-se na escola piblica, como
uma das agéncias necessdrias ao domfnio do capital pa fdbrica,

. na lavoura e no cotidiano dos trabalhadores. Entretanto, nao

podemos superestimar a capacidade da escola de contribuir
para este dominio. Naquele momento histério, inicios do sé-
culo, para as criangas pobres 0s lugares educativos por exce-
Iéncia eram as fibricas e o rogado — onde iam aprender mais
diretamente na pedagogia do trabatho — e em institutos como
o Jodo Pinheiro.

Assim, no fato de a escola pliblica elementar assumir
toda uma gama de fungdes que nio apenas 2 de ensinar a ler,
escrever, contar e ouiros comhecimentos fundamentais, pa-
tenteia-se 0 outro projeto da burguesia: a escola elementar,
tinica que deveria estar ao alcance de todas as classes, deveria
ser uma agéncia legitimadora da organizagio capitalista do
trabalho ¢ formadora de hdbitos indispensdveis ao trabalho
organizado, metddico e disciplinado.

0 INSTITUTO JOAQ PINHEIRO

N#o ¢ somente via escola efou trabalho na fibrica on na
lavoura que a burguesia procurava educar o futaro trabatha-
dor. Outros projetos educativos “paralelos” foram engendra-
dos para este fim e, muitas vezes, tiveram tmuito maior im-
portancia, para a burguesia, do que a “escolinha™ rural ou da
periferia. Um exemplo de projeto educativo desse tipo con-
cretiza-se, j4 em 1909, aqui em Minas Gerais, com a criagio
do Instituto Jodo Pinheiro 2, Este Instituto foi criado para
trabalhar com mepores abandonados “material ou moralmen-
te” conforme seu préprio regulamento.

“Ao instituto s0 serdo recolhidos os menores ca-
recedores de socorro pitblico, abandonados material ou
maralmente (RENAULT, 1974. p. 46}

Este trabalho era reconhecidamente um projeto educa-
tivo paralelo, dirigido as camadas subalternas e devia, até
mesmo, substituir a escola primdria pois, segundo seus funda-
dores,

“Se o Estado ndo pode disseminar estabeleci-
mentos de ensino técrico, primdrio e secunddrio, acessi-
veis a todas as classes, incumbe-lhe comecar por aten-
der a necessidade mais premente de salvacdo dos pe-
guenos deserdados de todo ampard’ (RENAU{'T
1974, p.46).

() projeto do Instituto Jodo Pinheiro era principalmente
de prevengdo e de formagdo do futiro rabalhador. E nele fica
claro como as classes subalternas eram vistas pela burguesia
Assim dizia Leon Renault, seu primeiro diretor:

“Assisténcia & inféncia desamparada € obra digna
da mais carinhosa atengdo por parte de todos aqueles
que sinceramente se interessem pelo futuro de nossa
gente, para a formacdo de wma raga forte e pura, viril e
corajosa, ndo 56 de sentimentos clvicos como do corpo,
consciente de si mesma e segura da finalidade com que
poderd projetar-se no panorama histdrico que tem
diante de si; o amanhd brasileiro.

2 Neste momento estamos desenvolvendo, com o auxilio do
CNPg/Pré-Reitoria de Pesquisa = UFMG, uma muisa objetivando
analisar mais pormemorizadamente a histéria Instituto, desde
sua fundagio até 0 ano de 1934.
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A protecio ao menor abandonado é um fator
inestimdvel da alfabetizacdo do nosso povo; wmn obsté-
cilo a mais oposto ao alcoolismo, ao jogo, & vadiagem
€, conseqiientemente, & miséria, um meio de eugenizagio
da raca; e seguranga, portanio, de futuros homens, sios
de corpo e de gima, armados do cabedal da cultura in-
dispensdvel &s classes baixas e médias para a luta dspe-
ra pela vida; uma obra de nobillssima finalidade ético-
social e de largo sopro de humanidade” (RENAULT -
1974 p. 45-46).

Fica evidente uma imagem dos menores abandonados —
material ou moralmente — como perigosos em potencial. Fa-
zendo deles a mesma representagio que fazia de outros, peri-
gosos, que se negavam a integrar-se A sociedade do trabalho —
comD o8 vadios, os criminosos, etc ... — o3 fundadores do
Instituto procuravam, ao mesmo tempo, mostrar a necessidade
de uma educagiio que lhes facultasse a volta ao caminho hon-
roso do trabatho,

N&o sendo minha intengio fazer uma andlise minuciosa
desse projeto educativo “paralelo”, gostaria somente de
apontar duas questdes centrais dentro do projete: a famiflia e a
disciplina.

No projeto educativo do Instituto um dos elementns
oentrazsxara se conseguir a regeneragido das criangas era a
famlia. fprinci,pa] causa da “perdi¢do das criancas” € a desa-
gregacio familiar e, portanto, para s¢ conseguir readaptar as
criancas a0 meio € preciso que elas vivam em famflia. E nesse
sentido que os fundadores dirdo:

“O tratamento educativo comecard por dar ao
imternado aquilo de que mais precisa — um lar. O esta-
belecimento dividir-se-d em pequenos pavilthdes, dirigi-
dos por professores ou mestres, que nele residirdo com
suas familias constituindo com os alunos um nicleo do-
méstico. Quer no pavilhdo, quer na escola, no campo,
na oficina, nas recreagdes, receberio eles do diretor,
Professores e mestres 08 ensin@amentos morais proveca-
dos pela prdtica de atos ou pela ocorréncia de fatos que
os docentes aproveitardo como motivo para licde de boa
conduta, evitando as henilhagdes, procurando por to-
dos os melos criar e cultivar o sentimento de dignidade,
o amor & verdade, a aversdo aos vicios, o prazer pelo
beneflcio prestade, a capacidade de autonomia indivi-
dual pelo conhecimento e sentimento da prépria respon-
sabilidade” . (RENAULT, 1974, p, 47-48)

A famfilia, ¢ com ¢la, como nos mostra RAGO (1985), o
lar, a esposa-dona-de-casa-mie-de- familia, passa a constituir,
no idedrio burgués, um dos principais elementos de formacio
do trabalhador e regeneragfio da forga de trabalho. E este am-
biente educativo da famflia precisava ser reproduzido dentro
do Instituto de tal maneira que dali safsse um trabalhador que
em todos os imentos confirmasse e difundisse as virtu-
desdo tr honrado ¢ remunerador.

Outro elemento central para a configuracio do traba-
Ihador disciplinado, comedido, regenerado, era a forma de
disciplina. A disciplina no Instituto nfo deveria ser colocada
de fora para dentro, através de castigos ou bumilhagbes. Ela
devia ser incorporada de outra forma: através dos exemplos e
tl.‘;:sdiscip]ina do trabalho, tendo em vista a finalidade bésica do

tituto.

Neste sentido, para cumprir o fim do Instituto que,

“¢ apoderar-se do menor com risco de perversdo ou jd
viciado e, transcorrido ¢ perlodo educacional, restituir &
sociedade um homem sadio de corpo ¢ alma, apto para
constituir uma célula do organismo social, capaz de
prover & prépria subsisténcia e de impulsionar a vida
econdmica nacional’. (RENAULT, 1974, p-47)
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era preciso que esse Instituto fosse percebido como um lugar
atrativo no qual, diferentemente de outros lugares corretivos,

nos termos preconizados pelos préprios fundadores:

“Sdo exclutdes os castigos corporais, que tanto
avillam quem os recebe como degr quem os inflige,
As recompensas patentzardo que o éxito € produto do
esforco pessoal, habituando a crianca a contar com sua
prépria energia morel na luta pela vida. O exemplo serd
o principal educador, porque o internado encontrard,
no pavilhio a que for recolhido, um meio moral jé for-
mado, un calde de cultura para desenvolvinmento das
qualidades &ticas que quase sempre existern latentes nas
criangas. Os raros inadaptéveis serio, wna vez balda-
das todas as temtativas de regeneragdo, excluldos do
Instinito ¢ devolvidos aos tutores ou julzes de érfdos,
pois que serd necessdrio preservar o maior nimero”
{RENAULT, 1974, p. 48).

Vemos af que apesar de se referirem 2 disciplina ndo
deixam os fundadores do Instituto de ressaita os seus objeti-
vos {iltimos: um operdrio que aprendesse que deve viver do
esforgo préprio; que tivesse vma formagio moral de acordo
oomo]g;tl;agmﬁn' io burguds . .. e

tretanto, o principal elemento nesta pedagogia disci-
plinadora para o trabalho & o préprio trabalho. Pelo e no tra-
balho na lavoura e na oficina as criancas iam aprendendo ele-
mentos fundamentajs para o trabalho na f4brica: atenco, dis-
ciplina, vida regular, cumprimento de hordrio . . .
Diziam os fundadores do Instituto;

“A obrigatoriedade do ensino agricola se impie
pelas seguintes razdes: — pelo valor altamente educativo
do trabalho de lavoura, o qual desperta o amor pela ter-
ra, obriga ao corhecimenio da natureza e ao respeito
pelas leis naturais, favorece o deservolvimento flsico e
moral do educando, dando-lhe satide e vida regular,
paciente e trangiiila, habituando-o ao lado sério e grave
da vida pela licdo didria de que & 56 digno de 5i e da so-
ciedade aquele que amassa com o suor do rosto o péo
de que se alimenta; pela eficdcia disciplinar do trabalho
agricola, o qual é aprapriado & idade e & forca fisica de
cada um, € constante, variado, ordenado, imediatamente
itil e estimulante, por ser feito em comum” (RENAULT,
1974. p.49).

Podemos ver que, ac mesmo tempo em que ressalta as
vantagens do trabalho agricola, tio i te no idedrio pe-
dagbgico burgués desse Roussean, os ores reforgam as
caracteristicas fundamentais dos sujeitos que vdo viver numa
sociedade cuja base — pelo menos como ¢ apresentada — € o
trabalho: sauddveis, vida regular, pacientes, iiilos, que
acreditem s6 € digno da sociedade aquele que vive do tra-
balho, disciplinado... Enfim, ¢ um trabalhador exemplar
para uma sociedade que se quer —e serepmsema—reg‘:l‘ﬂda
pelo trabalho.

Neste sentido, o trabalho nas gficinas também deve ser
um elemento mais do que que qualificador, disciplinador. Se-
gundo 03 mentores, o taba‘iho bem organizado nas oficinas:

“a} preenche o fim pedagégico dessa discipling, edu-
cando € conjugando os sentidos e adestrando especial-
mente, imprimindo hdbitas de perserveranca e de pa-
ciéneia no wabalho, interessando a crianga pela sua va-
riedade . .. (RENAULT, 1974. p. 50).

Habituar ao trabatho, disciplinar e controlar as criangas
deve ser, entretanto, uma tarefa de todo o Instituto, como ja
vimos. E isso inchi, sem ddvida, o habituarem-se as mesmas
a0s hordrios. No Institato as criangas t8m o dia todo controla-
do pelo “Trifingulo”.
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“A percursdo de um cabo de aco nos lados inter-
nos de wm pesado Trifingulo espatha-se pelos recantos
do Instituto ds sete horas da manhé. E o inicio da faina
didria ( . ..} Divididos em turmas, cada wma com seu
chefe, dao inicio ds variadas atjvidades, de acordo com
© hordrio estabelecido ( . . . ). As nove e meia soam no-
vamente as pancadas do divisor do tempo (... ). O re-
torno ds atividades, que se di ds onze horas, redistribui
as turmas de forma metbdica ¢ inteligente. As doze ¢
meta se faz outro intervalo para lanche, ds quatro e
trinta soa o dltimo sinal, prenunciando o jantar és cinco
horas. © tempo foi bem aplicado. E o descanso”. (RE~
NAULT, 1974. p. 57 ) — (grifo nosso)

E tudo isto que numa reportagem escrita em 1925,
cujo ti era “A mais ordeira reptiblica do munpdo™ pdde o
reporter dizer:

“Na organizacdo e direcdo de tal instituto educa-
tivo, nenhum preceiio nove em matéria pedagdgica, ne-
nhuma pedra filosofal, nenhum segredo. Desenvolve-se
© modelar instituto cada dia mais progressista, simples-
mente pela magia do amor e do ", (RENAULT,
1974. p. 107) — (grifo nosso)

Vemos, portanto, que o projeto pedagdygico, tanto para
a escola quanto para “projetos paralelos™, na formacdo do
futuro- trabalhador, nada deixa a desejar quanto & pedagogia
da fabrica. Esse projeto que se ia na escola €, entretanto,
um projeto de disciplina e controle mais amplo, que, como ja
procuramos apontar, abrange a totalidade do social. Portanto,
no entender da classe dominante, a escola possivel para as
classes subalternas € uma escola que, longe de transmitir co-
nhecimentos bdsicos aos filhos desta classe, deve ser uma es-
cola desfigurada, ndo assumida pelo Estado, & qual pode ser
dada wmenos jmpertincia que a outros projetos paralelos de
formagio do trabalthador urbano e rural.

Apesar de esta constatagio referir-se ao infcio do sé-
culo, sabemos ¢ quanto ¢ atual. Nada mudou? Em absoluto,
Ao longo da histéria muitos outros mecanismos disciplinado-
res foram sendo efetivados para a formagio dos trabalhado-
rfes. Muitas foram, no entanto, as formas de resisténcia que
estes articularam. E nesta luta por utilizagio ou niio do tempo,
do espaco, dos corpos . .. que devemos, nds educadores, pro-
curar perceber elementos que precisam ser desmascarados ou
recuperados, superados ou afirmados num projeto educativo
cujo teor central seja a superagfio da dominagio e da explora-
¢80, seja ela qual for ¢ venha de onde vier,
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