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APRESENTACAO

Por que a traducde e a publicacdo, em 1989, de um artigo
que, dentro em breve, completard 25 anos? Mesmo em se fra-
tando de wm autor da envergadura de Picrre Bourdieu, essa
pergunia poderd ocorrer a muitos. Foi tentando respondé-la
que redigi estas breves notas.

A meu ver, o texty possui um duplo valor: histérico e
heuristico. Situando-se entre a obra que inaugura a longa sé-
rie de trabalhos do autor na diregdo de uma socivlogia da es-
cola e da cultura (Les Héritiers — 1904) e o livro gue o tornou
conhecido ¢ reconhecido nos meios educacionals internacio-
nais por sua teoria da acdo pedagdgica como uma agdo sim-
bolicamente violenta (La Reproduction ~ 1970}, esse artigo,
originalmente publicado em 1966 na Revue Frangaise de So-
ciologie, permite entrever o caminho percorride pelo pensa-
mento, desde a utilizacdo das jd cldssicas demonstracdes es-
tatisticas das desigualdades pelos pesquisadores do INED
(Instittt - National ' Etudes Démographiques), nos anos
1950-60, publicadas na Revista Population, até a desmonta-
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gem dos “mecanismos objetivos” através dos quais elas se me-
tamorfoseiam em desigualdades escolares, Traia-se, portanto,
de importante contribuicGo para nossos esforcos de consti-
twic@o de um terreno ainda praticamente virgem, que é o da
histéria da disciplina Sociologia da Fducacde, discipling na
gual as trabathos de P. BOURDIEU e de seus colaboradores
ocupam posicdo de relevo.

Por outro lado, como jd se observou, esse texto de 1966
assinala um “momento decisivo” na elaboracdo de wma teoria




do funcionamento e das funcdes sociais do sistema. escolar.!
Passava-se a reconhecer, a partir de entéo, gue a disiribuigao
desigual entre as diferentes classes sociais de todo um equipa-
mento (a "heranga cultural’, feita de um capital de infor-
magcdes, de saberes, de usos lingiifsticos, mas também de atitu-
des e de posturas) necessdrio é& lin apropriagdo e consumo dos
bens culturais torna ilusério o discurso e discriminatdria a
prédtica escolar do igualitarismo formal. Idéia contundentemen-
te expressa em uma frase que se celebrizou:
"Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favore-
cidos e desfavorecidos os mais desfavorecidos, € ne-
cessdrio e suficiente que a escola ignore, ne ambito dos
conteiidos do ensino gue transmite, dos métodos e técni-
cas de transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as desi-
gualdades culturais entre as criancas das diferentes
classes sociais. Em owutras palavras, tratando todos os
educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato,
como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar ¢
levado a dar sua sancdo ds desigualdades iniciais diante
da cultura” .

Tudo isso significava romper com as explicagdes fundadas
em aptidées naturais e individuals, ensejando — de modo prati-
camente pioneire — a critica do mito do “dom” % ao desvendar
as condicbes sociais e culturais que permitiram o desenvolvi-
mento desse milo e que garantem a sua sobrevivéncia.

E bem verdade que & nocdo — bastante presente nesse tra-
balho — de “ethos de classe” (que se poderia definir como o
resultado do processo pelo qual os diferentes grupos sociais
inferiorizam sua situacdo objetiva, em matéria de probabilida-
des educacionais, transmutando-a em aspiragoes, desejos, elc.
subjetivos) acrescentar-se-ia, mais tarde, o conceifo correlato
e mais abrangente de "habitus” (esquemas estruturados de
percepgdo, pensamento, acdo, formados a partir dos modos de
viver ¢ de pensar das diferentes classes sociais, e gte se tra-
duzem por predisposicoes ou disposicoes durdveis em direcdo
& agde}”® na andlise da agdo pedagdgica como imposicdo de
wm arbitrdrio cultural.

E verdade, também, que determinadas afirmacées {como
esta, por exemplo:

“Concordar-se-d facilmente, e talvez aié fucilmente de-
mais, com tude 0 que precede. Mas restringir-se a isso
significaria abdicarmos de nos interrogar sobre a res-
ponsabilidade da escola na perpetuacdo das desigual-
dades socigis. Se esta (questdo é raramenie colocada, ¢
porque a ideologia jacobina (...} evita levar em conta
realmente as desigualdades frente ao sistema escolar em
virtude do apego a wna definicdo formal de egiiidade
nas oportunidades de escolarizacac” - o grifo é meu)
sdo datadas e ndo valem mais para a conjuntura atual,
em que a problemdtica do papel da escola na manu-
tengdo das hierarquias sociais jd se difundiv amplamen-
te e, em alguns lugares, vem até se institucionalizando,
como no caso francés, conforme demonstrou V, ISAM-
BERT-JAMATL#

Contudo, despontam nesse texto elementos que se revela-
ram duradouros no pensamento, conquante tenham sido ulte-
riormente mais bem desenvolvidos, ou mais rigorosamente de-
monstrados.

Por exemplo, a énfase conferida pela andlise & relagdo
com o saber (muito mais do que ao saber em si mesmo) jd apa-
rece nesse artigo como um dos elementos centrais da teoria de
BOURDIEU. Os educandos provenientes de familias despro-

‘vidas de capital cultural apresemtardo wma relacdo com as
obras de cultura veiculadas pela escola que tende a ser inte-

ressada, laboriosa, tensa, forcada, ete., enquanto, para os in-
dividues origindrios de meios culturalmente privilegiados, essa
relagdo estd marcada pelo diletantismo, desenvoltura, elegén-
cia e facilidade verbal “natural’. Assim, o autor insiste no fato
de que, ao avaliar o desempenho dos alunos, a escola leva em
contg sobretudo — consciente ou inconscientemente — ¢sse Mo-
do de aguisicdo (e uso) do saber, essa relagdo com o saber a
gue P. WILLIS chamou, num ouiro coniexto, mas com miila
propriedade, "sotaque de classe”.

Por fim, queria chamar a atengdo do leitor para mais dois
pontos que considero importantes nesse artige. O primeiro re-
fere-se ao papel desempenhado pelas disparidades no nivel de
informagao sobre o sistema escolar e seu funcionamento, se-
gundo a posicdo social dos usudrios desse sistema; nos meca-
nismaos de legitimacdo dos privilégios culturais iniciais pela es-
cola. Para BOURDIEU, esse “capital de informaciées™ consti-
tui win dos fatores mais escolarmente renidvels dentre todos
aqueles de gue as classes cultas se servem em seus procedi-
mentos escolares, e que compéem o seu capital cultural.

@ segundo ponto diz respeite ac tratamento dado ao pro-
blema das percepedes e atitudes das classes médias em face da

-escola e da cultura. A questdo das performances escolares das

camadas médias — escamoteada por alguns, motive de emba-
raco para outros, que tertam explicar os casos (tem tio raros)
de desempenho escolar superior ao das proprias elites —en-
contra, em BOUEDIEU, uma argumentacdo solida e con-
clusses bastante plausiveis, Se essas camadas aderem com
mais firmeza aos valores escolares, € porgue:

— o ethos da ascensio social (e do ascetismo competitivo)
préprio dessas classes encontra, na instituicdo escolar,
meios de satisfazer suas aspiraces ao sucesso escolar e so-
cial;

— a escola é o agente por exceléncia por meio do qual essas
camadas compensam sua privagdo de capital cultural, de-
votando a seus valores e normas wma espécie de atitude re-
verente. '
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