Foma-se como referéneia histérica a Reforma Univer-
sitdria de 1968, que significou, com sua implantagdo, uma
maior adequagio da Universidade ao projeto de desenvolvi-
mento, ¢ atcndeu aos requisitos de formar recursos humanos e
tecnologia voltados para a acumulagio e reprodugdo do Capi-
tal. Mostra-se que foi a partir das mudangas provocadas pelo
advento da Reforma, que se gencralizou, na Universidade, a
adogio da sistemdtica dos Convénios, modalidade contratual
utilizada para o repasse de rceursos externos a Instituicio, E
que coube is Fundacées de Apoio. organismos privados cria-
dos juntos ds Universidades, paralelos as suas cstruturas orga-
nicas, a administra¢io desscs recursos. Tais instrumentos, as
Fundagies de Apoio e os Convénios implicam a gestdo priva-
da e o estabelecimento de “autonomia™ na aplicagdo de recur-
808, 0 quec possibilita, a determinados segmentos ou Departa-
mentos, ampliar suas atividades com a venda de Pesquisas,

Servigos ¢ Cursos, estabelecer formas de remuneracic a
adictonal aos scus profissionais.

PROFESSORES  ALFABETIZADO-
RES DA REGIAO SUL DE MINAS
GERAIS: caracterizagio.

MARIA TEREZINHA BARUDE FERNANDES
Orientadora: Magda Becker Soares
Data da defesa: 18/05/89

Este estudo teve por finalidade a caracterizagio do pro-
fessor alfabetizador ¢ a identificagac de sua percepeio sobre o
processo de alfabetizagdo, com o objetivo cspecifico de de-
senvolver wma reflexo sobre a competéneia desscs profissio-
nais para a alfabetizagio das classes trabalhadoras, ¢ sen com-
promisso corn cssas classes.

Realizou-se uma pesquisa empirica, em que foram aplica-
dos questiondrios a uma amostra constituida por setenta e no-
ve professores alfabetizadores da rede piblica estadual da De-
legacia Regional de 1tajuba, MG,

Verificou-se que o corpo docente da 12 série € composto,
cm sua maiotia, de professores jovens, solteiras, de classe so-
cial desfavorecida, que possucm apenas o curso de Magijstério
¢ quase nenhuma cspecializagiic em aifabetizacdo. A maioria
tem uma experiéncia de menos de sefs anes como alfabetiza-
dora, o que indica a tendéncia de professoras mais experientes
evitarem as classes de alfabetizacdo ¢, ainda, o pressuposto de
que, para alfabetizar, pode ser menor o nivel de experiéncia ¢
competéneia. A situagio funcional da maior parte € precdria e
instdvel, e € muito pequena sua autonomia nas decisdes Pe-
dagdgicas. Apesar disso, a grande maioria das professoras sc
declara satisfeita com a profissao, e se supdc competente,
eximindo-se de responsabilidade pelo fracasso dos alunos.

As andliscs feitas permitiram concluir existir uma relacio
entre capacitagao profissional do professor alfabetizador ¢
&xito do aluno na cscola, embora, cvidentemente, nio uma re-
lagdo linear ¢ ingénua: a competéncia ¢ uma das dimensées do
fazer pedagégico, mas dimecnsdo indissocidvel das demais,
numa perspectiva integradora da agio educacional.

Finalmente, o cstudo evidenciou a necessidade de se in-
vestir na preparagdo de professores para a alfabetizago das
criangas sociais desfavorecidas.
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FUNDAMENTOS DA EDUCA-
CAO: DE UMA REVISAO DO
CONHECER A UMA PROPOS-
TA DE RECONSTRUCAO DO
SER SOCIAL.

MIRENE MOTA SANTOS TEIXEIRA
Orientador: Roberto Romano da Silva
[Data da defesa: 02/06/89

Local: Faculdade de Educagao da USP

Este trabalho objetiva analisar ¢ apresentar alternativas,
direta ou indirctamente, em relagdo aos questionamentos sis-
tcmatizados ou implicitos, nas discussdes sobre as miiltiplas
dimensdes decorrentes do tema: “Fundamentos da Educagao™,
sobretudo, a partir de sua formalizagdo curricular na Reforma
de Ensino Lei n® 5692/71.

Para abordar o problema detectado, o trabalho foi desen-
volvido em dupla dimensfio: uma, histérico-conceitural, gue
permiliu captar ¢ sentido assumido e a forma de explicitagdo
adotada para os “Fundamentos da Educagdo”, enquanto bases
e principios que sustentaram/sustentarn a educac@o brasileira,
a0 longo de sua histdria, ¢ enquanto disciplina formalmente
integrada no curriculo destinado A formagéo de professores
para o 1% graw: outra, histérico-epistemolégica, com o obeiti-
vo de identificar, na drca de Ciéncias Humanas, a construgio
histérica dos cenceitos mencionados {especializagdo-[ragmen-
tagdo x generalizagio-integracao) e sua explicitagdo nas pro-
postas tedricas ¢ préticas, implementadas nos cursos de 2°2
Girau, destinados 4 formagéo de professor do 12 Grau.

Para dar organicidade aos aspectos que decorreram do
desenvolvimento de cada uma das dimensdes consideradas
(histdrico-conceitural e histérico-epistemoldgica), o conteido
foi disposto em duas partes distintas, porém intimamente rela-
cionadas:

PRIMEIRA PARTE: Os “Fundamentos da Educagio™,
na formagido do professor - apro-
ximacao histérica;

SEGUNDA PARTE: “Fundamentos da Educagio™, de
uma revisdo epistemoldgica a uma
proposta ontologica.

Na primeira parte, o flo condutor € a histéria da educagio
brasileira, que € dimcnsionada segundo niveis (implicito, ex-
plicito e critico) de teorizagdo e explicitagdo dos “Fundamen-
tos da Educacdo™ nas propostas curriculares implementadas
no processo de formacao de professorcs.
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Da Colénia - com a proposta jesuita, primeira expressio
formal ne processo de formagao de docentes no Brasil - pas-
sando pelo Império - Repiiblica Velha, Nova ¢ Contempora-
nea - chega-se aos dias atuais. Os aspectos que marcam a sub-
periodizagao em cada dpoca histérica sdo condicionados pelas
mudangas significativas nos curricola, principalmente naquilo
que se refere aos seus “Fundamentos™.

A partir dos anos 70, cspecificamente com a Lei
5.692/71, que propde, de forma explicita, a denominagio
“Fundamentos da Educagdo 17 para congregar, em termos de
abordagem {psicobioldgica), o que, até entdo, constava como
disciplinas distintas: Biologia e Psicologia, e “Fundamentos da
Educagdo II7, para desenvolver as dimensdes socio-histori-
co-filoséficas em relagao is disciplinas Sociologia, Histdria e
Filosofia da Educag3o, Para analisar essa proposta, [oram de-
senvolvidos os capitulos VII e VIII respectivamente - “Fun-
damentos da Educagdo - A proposta oficial em vigor™ ¢ “Os
Fundamentos da Educagéio na prética dos professores de 2°
Grau”, com o objetive de cvidenciar os principais conflitos e
contradigoes decorrentes da grande defasagem entre as pro-
postas oficiais tedricas ¢ a pritica dos professores de “Fun-
damentos”. Essa defasagem, cujo encaminhamento e solugio
nao se vinculam A simples reformulagéio dos curricula ou & no-
va proposta de “Fundamentos™, tem suas raizes na prorpia
concepgao de mundo ¢ de conhecimento vigentes na sociedade
capitalista, fruto da crescente divisfio do trabalho, que, por seu
turno, se assenta na crenga da objctividade, cientificidade e
racionalizacio do conhecimento, decorrentes do credo obses-
sive de que a congquista do estatuto cientifico implica a recusa
de quaisquer parametros de teor filoséfico. €tico on moral.

A Scgunda parte do trabalho analisa as razoes dos confli-
tos gerados, priorizando a evolugfo histdrica da estrutura dos
conhecimentos (Ciéncias Humanas), que, acondicionando as
denominadas Ciéncias da FEducagic como “‘aplicagdes”,
“dominios particulares™ das Ciéncias-Mécs (Historia, Socio-
logia, Psicologia, Biologia), projetam nelas todos os problemas
- fragilidade “cientifica, grandezas ¢ misérias, aquisigdes e ig-
noréncias, comprovagdes cientificas, intuigbes e deformagdes
ideclogicas.

Ao identificar a fragmentagdo e integragdo como as prin-
cipals vertentes que tém conduzido o debate quanto 4s formas
de operacienalizagio dos “Fundamentos™ nas propostas curri-
culares, tento nominar as diversas correntes que prioxizam tais
modalidades. Nesse momento, identifico as abordagens positi-
vista ¢ neo-bositivista como aquelas gue priorizam procedi-
‘mentos fragmentadores na aprecnsdo da realidade, da estrutu-
ragdo do conhecimento e sua explicitagdo no curriculo escolar.
Por outre lado, considero, cntre as abordagens mtegradoras:

a) aquelas que promovem a integragio a partir da base
histdrica;

b) aquelas que promovem a integracdo fundadas numa
concepgao filosdfica.

Tento apontar os limites, tanto das abordagens fragmen-
tadoras, como das integradoras, tal como concebidas em re-
lagido 3s Ciéncias Humanas ¢ suas implicagbes na concepgio e
opcracionalizagfo das propostas curriculares destinadas a
formagio de docentes.

Vislumbro a superagio das abordagens analisadas por
uma concepcdo ontoldgica de realidade e de Educacdo, que se
estrutura a ‘partir de uma nova forma de apreender e interpre-
tar o real, considerade em sua multidimensionalidade,
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A INTRODUCAO OFICIAL DO
MOVIMENTO DE ESCOLA
NOVA NO ENSINO PUBLICO
DE MINAS GERAIS - A ESCOLA
DE APERFEICOAMENTO

MARTIA HELENA OLIVEIRA PRATES
Orientador: Carlos Roberto Jamil Cury
Data da defesa: 27/07/89

No final da década de 20, o governo de Minas, represen-
tado por Anténio Carlos (Presidente) e Francisco Campos
(Secretdrio do Interior), procurou introduzir no ensino ele-
mentar os principios e priticas de movimentos educacionais
que, em nivel mundial, emergiram como critica 4 Escola Tra-
dicional e foram denominados Movimento de Escola Nova.

O estudo realizado procuron ver POR QUE, PARA QUE
E COMO se efetivaram, na prética cotidiana da Escola Primd-
ria, as mudangas propostas.

O foce prncipal de pesquisa foi uma instituigio, pos-
normal, destinada a reciclar a reeducar, nos novos moldes de-
sejados, uma elite dos professores ji em excrcicio: a Escola de
Aperfeicoamento, criada em 1929,

Num ensine que se¢ fazia pelo bé-a-bd e pela “decoreba”,
Escola de Aperfeigoamento significou a “revelugio” das fina-
lidades da Educacio ¢ dos métodos pedagdgicos. Nesse “rc-
volucionar™ provocado pela Escola, o cstudo enfoca uma
questio paradoxal: proposta de um modelo educacional mo-
derno, defendido pelos cducadores liberais da Escola Nova (¢
vanguarda da época) ¢ da articulagio desse modelo - pela elitc
dirigente - como sustentagio de uma prética conservadora de
dominago politica.

O cstudo, na tradicdo da pesquisa interpretativa dos fatos
histdricos, baseou-se em fontes secunddrias ¢ primarias. As
fontes primdarias consistiram de entrevistas com ex-porfesso-
res e ex-alunas, trabalhos de ex-alunas, jornais da época, do-
cumentos de governo de entdo, revistas pedagdgicas e livros
editados no periodo, memérias que-recordam as décadas de 20
e 30.

Na sua forma final, o trabalho constou de cinco capitulos,
em que se tratou de Minas Gerais na Repiiblica Velhz, da
formagéio dos professores primdrios nesse periedo - ¢, em es-
pecial, na gestio Antbnio Carlos/Francisce Campos -, da
emergéncia da Escola de Aperfeigoamento ¢ do contexto so-
ciocultural que a envolveu, do ethos pedagdgico ali vivenciado
¢ implementado, da influéncia da instituicio no cnsino minei-
rofbrasileiro, e do significado histérico da educagio renovada
em Minas Gerals.
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