Pratica de Alfabetizacio em escolas da
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Avancos e dilemas do Construtivismo

ISABEL CRISTINA ALVES DA SFRADE*

Neste relato pretendemos mosirar
como se deu o processo de mudanca de
concepgdes sobre alfabetizagio nas es-
colas municipais Honorina Rabelo,
José Madureira Horta, Béjamim Jacob
e Padre Flivio Giameta, que tiveram
historias especificas, mas convergentes
em diversos aspectos. Esclarecemos
que essas escolas atendem a criancas
das camadas populares das regides da
Pampulha, Gorduras, Sion e Barreiro,
Nio ha uma cronologia, como poderi
vir a parecer neste relato. Os fatos
ocorreram ¢ vém ocorrendo de forma
bem dindmica.

O processo de mudanga dessas es-
colas, integrantes do Grupo de Pesqui-
sa que surgiu em 1984, com o objetivo
de divulgar, sistematizar e registrar
préticas alternativas da rede, tem sua
origem na reflexdo sobre sua pratica de
alfabetizaczo, a partir do momento em
que essas escolas ndo conseguiam re-
solver problemas inerentes ao seu pro-
prio papel, que € o de ensinar aos alu-
nos das camadas populares a ler e es-
crever.

Ao se considerar que geralmente
refletimos a préilica a partir de proble-
mas emergentes, buscivamos mais a re-
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solugdo do problema de alunos com di-
ficuldades de aprendizagem nas cha-
madas “classes especiais” do que a re-
flexdo da qualidade do ensmo e das
concepgles inerentes a estas praticas.

Era uma reflexio mais assistemdtica
e meio confusa, mas ndo era dificil lo-
calizar este aluno concreto que fracas-
sava, pois apesar dos aspectos diferen-
tes da mesma reflexdo nas vérias esco-
las - como o problema dos altos indices
de cvasio e repeténcia, das chamadas
classes imaturas, da formagio de salas
homogéneas, da prontidao, entre ou-
tros, - COMPprovava-se que esses aspec-
tos eram facetas do mesmo problema: a
dificuldade de ser realizado competen-
temente, pela escola pablica, o trabalho
de alfabetizaciio com estas criangas. A
questdo que se apresentava naquele
momento era a explicagio possivel
para o fato.

Passamos por varias fascs na tenta-
tiva de explicitar causas do fracasso,
desde a questao da caréncia afetiva ou
cultural até o ndo cumprimento da fun-
¢ao da escola - com realismo pedagogi-
€O - entre outras.

Nesse contexto, algumas tentativas

foram feitas e o trabalho de Paulo Frei-
re aparece ainda como uma alternativa

metodoldgica. No decorrer desse pro-
cesso, nao haveria como nido reconhe-
cer que essa mudanga pressupunha a
recuperagdo da identidade social, cul-
tural, e psicoldgica do aluno, implican-
do mudangas de postura do professor e
do contetdo que tomou um cariter
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mais social e politico - e de concepgao
de leitura. Apesar do salto qualitativo,
percebemos, hoje, que naquele mo-
mento a escola se deteve apenas no
“fazer” e ndo teve condigdes de refletir
esta prdtica teoricamente. O terreno
estava propicio para a emergéncia de
conflitos e de contradigdes, e assimila-
mos a discussdo que se instaurava no
Pais ¢, principalmente, em Minas Ge-
rais a partir do Congresso Mineiro de
Educagao, sobre diversas questdes que
nos afligiam;

- a redefini¢do dos contelidos esco-
lares e a tentativa de fundamentar nos-
so trabalho a partir do questionamento
do papel destes contefidos. Nessa pers-
pectiva, reelaboramos nossos conceitos
sobre o ensino de Lingua Portuguesa
como instrumento de luta das classes
populares, entre outras 4reas do conhe-
cimento que também sofreram altera-
coes;

- 0 questionamento das relagdes na
escola e da inexisténcia de um trabalho
coletivo que possibilitasse a construgao
de um projeto politico-pedagdgico de
transformagdo da escola;

- a critica a divisio do trabalho es-

colar e a busca de uma redefini¢io de
papéis na escola, entre outras coisas.

Em face da procura da construgio
de um projeto de transformagio da es-
cola piiblica ¢ do comprometimento
politico de seus diversos profissionais,
configura-se uma militincia que se da
predominantemente nesse espago esco-
lar no sentido de promover reflexdes
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mais coletivas sobre as relagdes de po-
der, a capacitagio do profissional, as
condigdes de trabalho, organizagio bu-
rocritica da escola - além de se esten-
der extramuros - o que vem alterar a
qualidade da luta de classes

. Nabusca de uma pratica que viabi-
lize a construgio do pensado, estd bem
presente a questdo da formacao do
professor ¢ demais trabalhadores da
escola, que parte da apropriagao do co-
nhecimento que lhes possibilite partici-
par desde a concepgdo até a avaliagdo
do seu processo de trabalho; entender
o seu papel como trabalhador e a rela-
¢ao disso com as formas de trabalho na
escola.

MNessa perspectiva, ha que se buscar
um outro referencial tedrico e politico
que clareie nossas concepgoes - outras
relagbes de trabalho € novas formas de
sua organizacio - € foi na prética de al-
fabetizagido que conscguimos uma agao
mais transformadora, que operacionali-
zou, de certa forma, o nosso projeto.

Com uma discussao mais amadure-
cida da questdo social, precisivamos
tesolver ainda a questdo do fracasso na
alfabetizacio, pois j4 haviamos passado
por mudangas metodologicas e de con-
tetido que ndo nos deram respostas sa-
tisfatdrias.

Nesse momento, tivemos accsso a
teoria da Psicogénesc da alfabetizagio
de Emilia Ferreiro que, a principio, nos
causou maior impacto por ser uma res-
posta convincente € comprovavel sobre
os processos de aprendizagem da lin-
gua escrita. Se o processo de constru-
gao de conhecimento da crianga s¢ tor-
nava mais visivel, ficariamos s& em seu
uso pré-formista, no dizer de Lino de
Macedo, ou precisarfamos buscar in-
tervengdes adequadas que facilitassem
a aprendizagem da leitura e escrita,
SEI cair no empirismo?

Para chegar a esse tipo de reflexao,
foi preciso trilhar um caminho muito
longo de revisao de concepgdes. A que
concepgdes 0 construtivismo se opu-
nha?

Nessa investigag@o foi preciso rever
conceitos de prontiddo (maturidade),
sujeito do conhecimento, relagdo ensi-
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no/aprendizagem, concepgio de leitura
e escrita, revisao da nogdo de erro,
além de discutir as contribuigdes da
Psicologia, principalmente no trabalho
de Maria Helena de Souza Patto, no
que diz respeito a relagdo professor-
aluno, que consideramos vital ao enten-
dimento da pritica pedagédgica.

Incorporamas a pratica de algumas
escolas a proposta construtivista que
pensdvamos ser possivel implantar em
pequenas doses, como no periodo pre-
paratério. A pralica nos mostrou a in-
suficiéncia dessa mudanga, pois a alte-
ragio deveria ser bem mais profunda e
nao s¢ poderia dar em determinadas
etapas. Noutras escolas a mudanga
deu-se no trabalho com as ditas turmas
imaturas ou na formacao de turmas he-
terogéneas.

Nesse momento, os resultados j& se
faziam sentir, apesar da precariedade
das mudangas, o que veio detcrminar
s maior investimento das escolas no
processo de implantagdo da proposta.
Dentre as alteragdes observadas, po-
diamos anunciar uma sensivel melhora
nos indices de aprovagado ao final do
ano, advinda do interesse da crianga no
processo de aprendizagem, possibilida-
de de manifestagao do seu real proces-
so de construgdo da lcilura e escrita,
agora ja valorizado ¢ compreendido
pelo professor como aprendizagem.

O que pudemos perceber de quali-
tativo no decorrer de nossa experiéncia
e que nos lez ¢ faz investir numa pro-
posta construtiva-interacionisia?

Com relagio & escrita alfabélica,
uma melhora bem significativa, pois o
aluno revelava uma autonomia bem
maior, expressa pela forma mais criati-
va ¢ independente com a qual adentra-
va no mundo da escrita, relacionando-a
cOom seus usos sociais.

No processo de leitura era perfeita-
mente observavel o salto qualitativo
que se manifestava por uma maior rapi-
dez em termos de tempo para conse-
guir realizar esse ato, desembarago em
lidar com palavras antes consideradas
dificeis, relacionamento de palavras
com o contexto da frase ou do texto de
forma bem dindmica, o que resultou

num processo de interpretagao diferen-
te ¢ bem melhor - pois essa leitura foi
em muitos momentos a leitura da pala-
vra mundo - além do interesse, prazer €
gosto demonstrado no ato de leitura.

Uma préitica contrutivista funda-
mentada na Psicogénese da alfabetiza-
¢do possibilitou-nos acompanhar o alu-
no até a fasc alfabética. Iniciava-se uma
nova busca, que significava para nos
como avangar com o aluno em sua
competéncia lingiistica para a escrita,
ou seja: como trabalhar construtiva-
mente com o aluno a produgio de tex-
tos légicos, criativos com a Corregio or-
togréafica exigida socialmente? Eslaria-
mos cumprindo o papel de alfabetizar
competentemente nosso aluno?

Apesar de j4 termos percebido as
diversas facetas do processo de alfabe-
tizagao, foi preciso fazer uma investiga-
¢do mais profunda, em que a lingiiistica
ocupa um papel de destaque. Elemen-
tos da sociolingiiistica ¢ da lingiistica
foram relevantes no entendimento, ex-
plicagdo e classificagdo dos * erros or-
tograficos” mas a partir dai, configura-
se a discussao: considera-se 0 processo
do aluno e da escola ou o produto que
o sistema de ensino cobra? Que intet-
vengdes atenderiam 4 qualidade da al-
fabetizagao que buscamos?

Nessa perspectiva, procuramos assi-
milar de forma critica a linha construti-
vista e resolver impasses surgidos com
relacio aos processos de avaliagdo ¢
critérios de aprovagio guanto as difi-
culdades de aprendizagem - os quais
nao conscguimos resolver sé com esta
proposta - a questao do processo X con-
tetdo, realidade x fantasia, produgao x
distribuigao e outros dilemas...

Tendo clareza em relagio a essas
dicotomias, e em fungio do nosso pro-
jeto de alfabetizar competentemente,
procuramos alcangar sinteses possiveis
€ necessarias, por isso superadoras des-
tas, a0 mesmo tempo em que percebe-
mos também que temos lacunas tedri-
cas bem sérias ¢ precisamos investir no
estudo da Psicanilise, de Piaget e de
outros construtivistas com Vygotsky e
Wallon, que de certa forma comple-
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mentam a nossa visio e pratica do
construtivismo,

Concomitantemente a esse processo
ocorreram alteragbes qualitativas na
organizagio escolar, levando i recons-
trugdo do saber do professor alfabeti-
zador e especialistas, que se d4 junto &
construcdo do saber do aluno na sala
de aula e nos espagos de discussdo co-
letiva dentro da escola.

Nessas formas de trabalho o profes-
sor alfabetizador reflete sua pratica ¢
produz conhecimento 4 medida que
tem uma base tedrica mais solida e um
espago propicio A reinvengio.

Com todas estas possibilidades a
sala de aula torna-sc um espago de pes-
quisa e constru¢do de conhecimento
dos alunos e professores, que a partir
de interagdes com o objeto de conheci-
mento ¢ entre si, sao sujeitos de sua
aprendizagem/pritica, Ao se conside-
rar que estes alunos sio filhos da classe
trabalhadora, isso ganha um sentido
ainda maior.

Junto a isso, percebe-se um proces-
so de cooperagio entre docentes e dis-
centes, docentes e nao docentes, entre

docentes e, principalmente, entre os
alunos, estendendo-se para troca entre

escolas e administragdes regionais, al-

terando bastante as relagdes de compe-
ticao e individualismo vistas antes.

Os grupos de trabatho procuram in-
terlocutores de outras escolas, buscan-
do juntos novas teorias e formas de or-
ganizagio do trabalho que possibilitem
uma melhor capacitagio, o registro e a
memoria deste trabalho, o que d4 um
caréter politico mais abrangente a esse
grupo de alfabetizadores.

Isto posto, podemos concluir que a
Psicologia, a Psicolingiiistica, a Lingiiis-
lica e outras dreas de conhecimento
que explicam a questao da alfabetiza-
¢do nio determinam os fins da educa-
¢iio, que sd3o sociais, mas redimensio-
nam o pedagdgico que operacionaliza
essas finalidades. :

Podemos concluir também que a
tranformagfio ndo se d4 somente na
sala, nem dentro de determinadas pes-
soas, nem s6 dentro da escola, mas no
movimento social ¢ em nossas agbes
politicas dentro da Secretaria, da Uni-
versidade e no Sindicato, que se mani-
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festam através da organizagdo de en-
contros, semindrios, produgio de mate-
rial tedrico e participagdo em congres-
50S.

Apesar de todo este processo de
constru¢io miitua, existem impasses e
anglstias que se tornam mais agudos
medida que esta pratica ¢ consciente e
tenta abarcar, em sua reflexdo, nio o
sujeito epistémico, mas um sujeito con-
creto, spitese de maultiplas determina-
gOes, sujeito que buscamos captar em
sua totalidade.

E preciso tempo para analisarmos
em que medida esta prética vem sendo
mais significativa:

- na construgao do nosso saber?

- na mudanga dos processos organi-
zativos e nas relagdes?

- ou na qualidade do ensino que
tanto buscamos para a classe trabalha-
dora?

Ao mesmo tempo, podemos ji per-
ceber que € o conjunto dessas mudan-
gas que deve ser analisado, em funcio
de um salto de qualidade no trabalho
com alfabetizagao.
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