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Nesta cbra, a educagio matemética & abordada em
contexto extremamente amplo, levando em considera-
cao diversas influéncias nesta frea, desde as de ordem
epistemoldgica, 4s de ordem sociocultural.

A tendéncia a valorizar os aspectos socioculturais
nas discussOes sobre educag@o matemitica esti pre-
sente em outras publicacdes do mesmo autor desde
1975 ¢, segundo ele nos afirma, adquiriu alcance in-
ternacional na iltima década e se firma realmente co-
mo tendéricia definitiva a partir do Quinto Congresso
Internacional de Educagfio Matemitica (Adelaide —
Austrilia, agosto 1984).

Trazendo, entio, consideragdes de ordem socio-
cultural para a discussao da prética da matemdtica nas
escolas, o autor apresenta o programa Etnomatemitica,
que ele encara como *‘um programa de pesquisa que
caminha juntamente com uma pritica escolar” (p. 5),
como alternativa para a educagio matemitica hoje, O
autor nos mostra como esse programa se reflete na
pritica da matemética nas escolas:

“Tentando trazer essas consideracdes & prdtica da
materuditica nas escolas, devemaos nos voltar para si-
tuagdes “realmente reais”. Projetos de natureza glo-
bal, tais como a construgdo de wma cabana ou ma-
peamento de uma cidade ou a avaliagdo de consumo
de dgua, fornecem informacdes que exigirdo o ma-
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negjar problemas e modelos. A resolugéo de proble-
mas ocorre como conseqiiéncia, daf adguire signifi-
cade e sua solucdio fuz sentido. A metodologia que se
pode basear no prajeto ‘Fox Fire' leva em considera-
£do o proprio ambiente da crianga e comeca com o
que podemos chamar ‘descobrimento do fato’, no
Sentido de coleta de informacdes sobre a situagdo,
dal passando a procedimentos, modelos e, finalmenie,
atingindo o que chamamos de realizacoes, isto &, a
transformacdo dos resultados em agdo ou objetos’”.
(p31)

A seguir conclul:

“Isso €, sem diivida, uma abordagem aberta Q educa-
¢do matemudtica, com atividades orientadas, motiva-
das e induzidas a partir do meio, e, conseqgiiente-
mente, refletindo conhecimentos anteriores. Isso nos
leva ao que chamamos de etnomaiemdtica e que res-
tabelece a matemdtica como wma prdtica natural e
espontidnea”.

(p31).

No inicio do trabalho, © autor nos apresenta
aquilo a que poderfamos chamar uma primeira concei-
tacéao de Etnomatemdtica: “‘€ a arte ou técnica de ex-
plicar, de conhecer, de entender, nos diversos contex-
tos culturais™, (p. 5) O caréter de grande abrangéncia
desta definig¢io € reforgado no momento em que a Et-
nomatemética nos passa a ser apresentada de uma for-
ma ainda mais ampliada, como um programa: “Sinteti-
zando, poderfamos dizer que etnomatemftica € um
programa que visa explicar os processos de geragio,
organizagio e transmissdo de conhecimento em diver-
808 sistemas culturais e as forgas interativas que agem
nos ¢ entre os trés processos. Portanto, o enfoque &
fundamentalmente holistico™ (p. 7).

Para este programa, a andlise histdrica aparece
como um instrumental importante para “‘entender a di-
ndmica de conhecimento no passado™ (p. 45) e para
guiar a busca de uma nova forma de encarar o conhe-
cimento cientffico (etnociéncia). Assim, a primeira ta-
refa do programa, segundo o autor, seria fazer a re-
construcio histdrica da evolugio daquelas formas de
conhecimento (rmatemético) que foram marginalizadas,
ou simplesmente abandonadas, ¢ ndo chegaram a ser
reconhecidas pelo racionalismo cientffico como formas
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de conhecimento cientffico. Isto &, “‘fazer hist6ria das
idéias perdedoras’” (p. 45) seria o primeiro passo da
“procura desse novo conhecimento, dessa nova expli-
caciio, desse novo saber e fazer, que evitario e, se
possivel, corrigirdo e eliminarfio as distorgfes gritantes
a que as formas disciplinares do racionalismo cientffi-
co nos conduziram™ (p. 44)

Procurando analisar mais cuidadosamente ¢ con-
ceito de etnomatemitica, o autor especifica algumas de
suas caracterfsticas:

1. E limitada em técnicas, uma vez que se baseia em
fontes restritas. Por outro lado, sen componente
criativo & alto, uma vez que € livre de regras
formais, obedecendo critérios ndo relacionados
com a situacao.

2. E particularisia, uma vez que & limitada no con-
texto, embora seja mais ampla que o conheci-
mento ad-hoc oposte ao cardter universal da
matemdtica que visa ser livre de contexto.

3. Opera através de metdforas e sistemas de sim-
balos que sdo relacionados psicoemocionalmen-
te, embora a matemdtica opere com simbolos gue
sdo condensados de forma racional’. (p. 34)

As ‘“'priticas etnomateméticas” sdo ‘‘préticas
identificadas com grupos culturais € que sao transmiti-
das, ensinadas, aperfeigoadas, refletidas através do
sistema educacional nfo-formal. Essas préticas ndo sdo
resultado de uma agio ad-hoc. Elas sdo o resultado do
acfimulo de conhecimentos e experiéncias de muitas
geracGes, e tém a caracterfstica do conhecimento acu-
mulado”’. (p. 66)

Essas priticas, além de serem consideradas irrele-
vantes para o conhecimento matemdtico, sdo ainda
desvalorizadas no sisterna escolar.

Em contraposigio a isto, o autor defende o enfo-
que etnomateméitico como alternativa ao curriculo tra-
dicional nos seguintes termos: ‘“‘ver a educagdo mate-
mética de uma forma que personifigque o valor ¢ a cul-
tura da crianca; isto €, sua etnomatemaética, parece ser
o caminho desejado para uma versdo mais humana do
racionalismo”. (p. 34-35)

Segundo este enfoque, a ‘‘etnomatemética da
crianga” deveria ser o ponto de partida para a educa-
¢Ao matemdtica dessa mesma crianca. E o autor supée
que, em determinado momento, que nio chega a ser
caracterizado, deve-se dar a passagem da etnomatema-
tica para a matemdtica. Essa passagem “‘pode ser vista
como a passagem da linguagem oral para a escrita™.
(p. 35) Sobre isto, 0 autor apenas acrescenta: “‘A lin-
guagem escrita (ler e escrever) repousa sobre o conhe-
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cimento da expressdo oral que a crianga jA possui, €
a introdugéo da linguagem escrita nio deve suprimir a
oral”. (p. 25)

No sentido de fundamentar a sua proposta, © autor
apresenta e comenta uma rica bibliografia, dando refe-~
réncias de pesquisas em etnomatemdtica realizadas no
Brasil e no exterior. Inclui também, entre as suas refe-
réncias, estudos que ele considera de etnomatemdtica,
mas que podem ter sido intitulados pelos seus autores
de *‘matemdtica cotidiana”, “matemitica vernacular”,
“‘matemética de fora da escola’”, “matemética de rua”,
“matemédtica de feira™, etc.

Essas pesquisas, segundo nos afirma o autor, estio
abalando o conceito de universalidade da Matemética.
“Esse conceito de universalidade parece ndo ser facil
de manter, como mostram pesquisas recentes levadas a
efeito por antropologistas que mostram préticas tipi-
camente cientfficas tais como observar, contar, orde-
nar, escelher, medir e pesar, efetuadas de um modo
mais radical do que aquelas comumente ensinadas nos
sistemas escolares™. (p. 74)

Esse parece ser um ponto chave do programa. A
forca e a relevincia do programa Etnomatemética estio
necessariamente ligadas a verificacdo de existéncia de
diferentes tipos de matemética. O autor reconhece que,
por enquanto, o estudo desta questdo *“‘foi feito so-
mente numa extensdo limitada e até mesmo timida™.
(p. 74). Contudo, parece existirem ja elementos sufi-
cientes que lThe permitem afirmar que “h4 inumeras™
etnomateméticas. (p. 34)

Neste trabalho, o autor faz alguns comentérios
relativamente breves acerca desses estudos j4 realiza-
dos, ndc chegando a entrar em muitos detalhes sobre
os resultados das pesquisas, nem procurando analisar
em muita profundidade em que consistem as diferencas
essenciais entre essas etnomatemdticas.

Algumas difvidas continuam pairando na cabega
do leitor: essas diferentes préiticas etnomateméticas t&m
algo de estruturalmente diferente? A Idgica subjacente
a elas € essencialmente diferente, nos diferentes casos?
Elas tém alguma relagio clara com determinados mo-
mentos da evolugao histdrica da Matemética?

Como o autor conclui: “o que procuramos fazer
neste livro foi essencialmente lancar o programa Et-
nomatemdtica como uma metodologia de retragar ¢
analisar os processos de geragio, transmissfo, difusio
e institucionalizagdo do conhecimento’ (p. 78), ainda
existe muito trabalho a fazer.
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