ELEMENTOS TEORICOS-METODOLOGICOS
NA CONSTRUCAOE
NA RECONSTRUCAO DA DIDATICA *

RESUMO

O texto apresenta elementos tedrico-metodolégicos
para a construgdo de uma Nova Diditica com base na con-
cepgio dialética-materialista do ensino, entendido como ob-
jeto de estudo da sdrea da Diddtica. Os elementos sio
construidos em torno de dimensdes do fendmeno do ensino
- historica, antropolégica, ideoldgica, teleolégica € epistemo-
16gica - e expressam as caracterfsticas desse fendmeno na
escola brasileira, tal como sugerido pela produgio intelectual
da drea, produzida no Brasil, na década de 80. As caracteris-
ticas do ensino tratadas no texlo salientam reducionismos,
principios, conceitos, diregdes e questdes para investigagio
na construgio da Nova Didatica.

DESCRITORES: Diddtica, caracteristicas do ensino, con-
cepeilo dialético-materialista do ensino.

* O texto apreseniado sintetiza as idéias principais da tese - Elementos
metodolégicos no processo de construgio e reconstrugiio da diddticn na
formaciio do educador - apresentada 4 UFMG para o concurso de Professor
Titular, © texto inchui ainda algumas discussies desenvolvidas no Seminario
sobre A sala de aula como objeto de estudo realizado no contexto do
mesmo concurso, O presente texto é produto da integragio de dois owtros
textos: Elementos tedrico-metodoldgicos no processo de construgio e re-
construgiio da diddtica; para uma nova teoria da pritica pedagdgica escolar;
e Teoria da pritica pedagégica escolar ¢ elementos tedrico-metodoldgicos
na reconstrugio da diddtica. O primeiro aparece como um dos capitulos do
livro Investigagio e produgiio cientifica na didética; contribuiges ted-
rico-metodolégicas (virios autores - ed. Papirus - no prelo). O segundo foi
apresentado no Painel sobre Fontes Tebrico-priticas para uma Pedagogia
Escolar e suas implicagdes para o trabatho docente, durante o VI Encontro
Nacional de Didética e Pritica de Ensino (VI ENDIPE) e 1 Encontro dos
Paises do Cone Sul sobre Formagio do Educador (1 ENCOSUL), realizado
em Pono Alegre, em novembro de 1991,
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ABSTRACT

This text deals with theoretical and methodological
clements for the construction of a new theory and practice in
the area of Instructional Design on the basis of a dialetical
materialistic concept of the teaching phenomenon considered
as its object of study. Those elements are related to teaching
dimensions - historical, anthropological, ideological, teleo-
logical and epistemologic - and express teaching characteristics
in Brazilian schools as suggested by the intelectual produc-
tion during the 80°s in Brazil. Such characteristics emphasize
reductionism, principles, concepts, directions and research
questions in the construction of that Instructional Design
theory and practice.

DESCRIBERS: Instructional Design theory - theory
characteristics - dialetical matetialisticc concept of teaching
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Elementos tedrico-metodologicos na construgao e na
reconstrucio da Didatica constituem a idéia central de um
sabor sistematizado dirigido 4 construgio de uma Nova Di-
d4tica, alternativa as j4 existentes na produgio da irea no
Brasil, que tem por fundamento uma concepgio dialético-
materialista do ensino e por compromisso a educagio voltada
para os interesses das camadas populares. Esse saber foi
elaborado a partir de pesquisa realizada no campo da teoria
da pritica pedagdgica escolar, tal como se manifesta nos
trabalhos desenvolvidos no interior do movimento de revisao
critica da Diditica, no Brasil, a partir de 1980,

A hipétese de trabalho sugeria a concepgiio do fenme-
no do ensino - objeto de estudo da Diddtica - em suas
dimensdes: histérica, antropoldgica, ideoldgica e epistemo-
6gica, identificadas no processo de construgio lagico-histd-
rica do fendmeno. A pesquisa realizada aprofundou a
discussio ¢ o entendimento dessas dimensdes, buscando
elementos tedrico-metodoldgicos que se referem a categorias
ou propriedades essenciais da realidade do ensino, expres-
sando a apreensio do movimento das relagdes no seu intetior
€, a0 mesmo tempo, possibilitando o entendimento dos me-
canismos de relagdes entre o ensino escolar, o sistema edu-
cacional e o sistema social mais amplo. Esse trabalho
fomeceu subsidios para a conteudizagio daquelas dimen-
soes do fendmeno do ensino, evidenciando as caracieristicas
particulares que esse fendmeno vem assumindo na escola
brasileira, tal como expresso na teoria da prdtica pedagdgica
escolar.

Tais caracteristicas salientam reducionismos a serem
negados e aspectos a seretn reafirmados ba construgdo da
Nova Diddtica pretendida. Os aspectos a serem reafirmados
expressam principios, conceitos, diregdes, no dmbito daqui-
lo que j4 esta incluido no conhecimento diddtico atual, além
de questdes que devem ser objeto de investigagiio na drea, e
que aparecem no dmbito daquilo que esta excluido, ou seja,
no imbito dos vazios presentes no universo desse conheci-
mento, enfim, nos vazios da teoria da pritica pedagdgica
escolar.

Para efeito de facilitar o entendimento do processo de
construgio do saber entdo elaborado, € considerando a im-
portincia do objetivo de se discutirem, sobretudo, processos
de investigacio e produgdo cientifica na Didética para a
reconstrugdo do conhecimento na drea, oplei por, inicialmen-
te, tecer consideragdes sobre as justificativas para a natureza
que osaber em questio foi assumindo no seu desenvolvimen-
10, 0S SeUS pressupostos € o procedimento metodoldgico de
sua construgiio, além do seu contelido propriamente dito.

Natureza e pressupostos do saber construido

Nesse saber, discuto a Diddtica, quer como campo do
conhecimento, quer como disciplina no curriculo dos cursos
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de formagdo do educador, em seu cariter de conhecimento
em processo continuo de construciio logico-historica sobre
o ensino. Dai a expressio construcao ¢ reconstrucio da
Didatica. Essa expressdo, em seu termo reconstrugdo, im-
plica, ainda, a defesa de uma Nova Didatica com base numa
concepeio dialético-materialista do ensino, numa diregio de
concordincia e ruplura simultineas com os trabalhos que
vém sendo desenvolvidos, no ceme do movimento de revisio
critica da drea, no Brasil, a partir de 1980. Nesses termos,
parto do conhecimento diditico que veio sendo construido
no Brasil, pa ultima década, e estudo esse conhecimento com
uma perspetiva de busca em ¢ nio de critica de, procurando
captar, no interior dele, pistas para a continuidade do proces-
so de construgiio da drea. Assumo o pressuposto de que o
conhecimento diddtico, gestado no seio do movimento de
revisdo critica da 4rea, contém, por inclusdo, ou exclusio, os
germes para a construgio daquela Nova Didatica. E, assim,
o saber construido procura ultrapassar o cardter de demincia.
QO estudo realizado lida com afirmagdes e negagoes do estado
atual de compreensdo do fendmeno do ensine e apresenta
uma nova sintese provisoria sobre ele.

Por que, no entanto, essa nova sintese refere-se apenas
a elementos tedrico-metodolégicos no processo de recons-
trugdo da Didtica?

A prdtica de ensino e de pesquisa na Diddtica, estudos
realizados na drea e os debates da comunidade cientifica,
desenvolvidos sobretudo a partir do V ENCONTRO NA-
CIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO, reali-
zado em Belo Horizonte, em outubro de 1989, tém proposto
questes desafiadoras a0 processo de construgéo da Diddtica,
no sentido de impulsionar o rompimento com os limites das
discussdes que vém-se verificando no Brasil, a partit de 1980
em torno desse tema. Entre tais questdes, cumpre ressaltar:
O momento atual ndo estaria a exigir muito mais discus-
soes sobre 0s processos de construgio do conhecimento
didatico do que as freqilentes discussoes sobre o objeto de
estudo e o conteudo da drea? Em relaciio a este teria
sentido, 3 luz de uma concepgio dialético-materialista do
ensino, construi-lo no dmbito da atividade tedrica? Essa
concepcio ndo implicaria apenas uma didatica da prati-
ca, reconstruida no dia-a-dia das relacdes entres os agen-
tes pedagogicos na escola? E, ainda, essa concepcéio nio
implicaria, mais do que procecimentos ¢ técnicas sobre o
como ensinar, direches para a geracdo de praticas de
ensino alternativas, dentro dos limites do momento histé-
rico atual? Se aresposta for sim, que condi¢des favoraveis
haveria para a transformacio do modelo vigente, consi-
derando-se suas articulagée com a estrutura econdemico-
politico e ideolégica do Pais? E, enfim, que condigdes
haveria, no imbito da formacao social ¢ da conjuntura
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politica brausileira, que possibilitariam construir uma
Nova Didatica nas bases propostas?

A reflexfio sobre tais questdes, com base no estudo do
conhecimento didaitico ja produzide, ou seja, com base no
estudo da teoria da prética pedagdgica escolar, evidencia a
reafirmacéo do fendmeno do ensino - processo de educagio
intencional sistematizada escolar - como o objeto de estudo
da Diddtica. No entanto, tal como em outros campos do saber,
o universo do conhecimento diddtico envolve mais de uma
concepedo tedrica e cada uma delas carrega consigo, conse-
giientemente, uma dada forma de tratamento desse fenome-
no. Assim, na verdade, o questionamento - que deu o tom as
discussdes da iltima década - sobre qual seria o objeto da
drea da Diddtica seria um aspecto aparente da questio essen-
cial da existéncia de posi¢bes diferentes nessa drea, explicd-
veis no ambito da evolugio dos aspectos politicos,
econdmicos e ideoldgicos da formagiio social brasileira, pre-
dominantemente capitalista. E o questionamento sobre a
validade do estudo do ensino em termos de principios essen-
cialmente metodoldgicos, caracteristicos da drea da Diddtica,
explica-se, ainda, pela crise mais ampla da Pedagogia; em
que o método ¢ a técnica foram entendidos nos limites do
tecnicismo.

Dentro disso, e considerando o fundamento de uma
concepgao dialético-materialista do ensino - no cerne da qual
a Diditica tem por compromisso uma prixis pedagogica
transformadora, na luta por uma sociedade brasileira fundada
em novas relagdes de trabalho, ¢ propde-se a romper com o
tecnicismo - a pesquisa na drea assume um cardter de cons-
trugdo de um nove saber, em relagio ao qual importa, entio,
discutir, como ponto de partida essencial, os processos de sua
construgio.

Além disso, as exigéncias conceituais e metodologicas
de uma concepgio dialético-materialista do ensino, tal como
implicito naquelas questdes aponiadas, e coerentemente com
¢las, a reflexdo sobre as condigbes do motmento atual de
desenvolvimento légico-histérico do fendmeno do ensino,
em suas articulagdes com o contexto brasileiro, direcionaram
a pesquisa realizada para o desenvolvimento, nic de uma
Nova Teoria da Didatica, com o contetido pronto e acabado,
que pudesse vir a ser utilizado em Cursos de Formagdo do
Educador, mas, sim, de sugestdes de elementos tedrico-me-
todoldgicos a serem levados em conta no processo de cons-
trugio da Nova Diddtica pretendida. Esses. elementos
deveriio ser o ponto de partida para a reconstrugio da Did4-
tica, quer no 4mbito da prdtica do ensino, quer no dmbito da
prética da pesquisa na drea.

A defini¢io desses elementos - o saber entdo construido
- leve como pressupostos essenciais e estreitamente relacio-
nados: o reconhecimento de que o estudo sobre o processo
de construgio e reconstrigio da Diddtica pode-se desenvol-
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ver no ambito de, pelo menos, trés campos dialeticamente
relacionados - teoria da pritica pedagdgica escolar, pritica
de ensino na drea da Did4tica e pratica da pesquisa nessa drea;
a concepgdo de prixis como fundamento ¢ o critério de
verdade do conhecimento, num contexto em que a primazia
da pritica pressupde a relagdo de autonotnia e dependéncia,
simultineas e reciprocas, entre a teoria e a prdtica; a defesa
do cardter prético, social e histérico de conhecimento e a
aceitagdo de que o conhecimento produzido, num dado mo-
mento histérico, € nao sé 0 conhecimento possivel, enquanto
reflexo das priticas sociais, como também o conhecimento
possuidor de germes que antecipam uma nova pritica e,
finalmente, a concepeio de que a metodologia de investiga-
¢ao de um dado fendmeno difere da metodologia do discurso
sobre ele. Tal discurso devers espelhar, o melhor possivel, a
realidade desse fendmeno, apreendido através de sua inves-
tigacav,

Procedimento metodolégico

A minha pritica profissional do interior do processo de
construgio da Diddtica, para o qual tem contribuldo o esforgo
coletivo de profissionais e estudiosos da drea, determinou a
teoria da pritica pedagégica escolar como o campo especifi-
co da pesquisa, que 3 luz do compromisso, fundamento e
pressupostos apresentados, teve dois recursos basicos. Um
deles consistiu no referencial teérico da Dialética Materialis-
ta, especialmente em seus instrumentos 1égicos - leis e cate-
gorias - tomados 1o contexto das concepgdes de homem, de
mundo e das relagdes entre eles ¢, portanto, cuidando-se para
ndo cair no viés do metodologismo. O outro consistiu nos
trabalhos desenvolvidos no dmbito da teoria da pritica peda-
gdgica escolar, no interior do movimento de revisio critica
da drea da Didatica, no Brasil, a partir de 1980.

Os rabalhos a que consegui ter acesso, apos a realizagio
de pesquisa bibliografica, foram submetidos a2 uma leitura
inicial. Dessa leitura, foram emergindo trés pontos importan-
tes. Um € o de uma certa concentragido em torno de temas-
chave, discutidos na drea, na década em pauta, envolvendo,
por exemplo, questdes idecldgicas e epistemoldgicas refe-
rentes 4 sua pretensa neutralidade e desejada cientificidade.
Um outro ponto refere-se ao fato de os Encontros Nacionais
de Diddtica e as Reunides do Grupo de Trabalho de Metodo-
logia e Didstica da Associagio Nacional de Pés-Graduagao
¢ Pesquisa em Educagio consistirem em verdadeiros féruns
de debate e de concentragio da produgio na drea, que neles
encontra o ponto de origem, ou de chegada. Finalmente, um
ponto importante € o da expressio do posicionamento de
destaque, na drea, ocupado pelo enfoque denominado de
critico, que engloba, em seu dmago, algumas propostas no
ambito da teoria da prética pedagdgica escolar, entre elas a
Didatica Fundamental ¢ a Didatica Critico-Social dos
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Conteidos!. Essas propostas assumem-se enquanto tais e jd
demonstram uma certa tradigdo no campo, evidenciada
pelo numero expressivo de adeptos que congregam em
torno de si, pelas referéncias que lhes fazem, na produgio
da drea, diferentes profissionais de diferentes regides do
Brasil e pela sistematizagio de seus principios, pressupos-
tos e linhas de agfio, difundidos em obras de divulgagdo
expressiva pelo Pais.

A partir da constatagiio desses pontos e do objetivo e da
hipdtese de trabalho da pesquisz, fiz uma nova tiragem no
material mencionado, optando por estudar com mais profun-
didade: os trabalhos que expressam, de forma mais sistema-
tica e sintética, os temas-chave discutidos na drea, a partir de
1980; os textos dos Encontros e Reunides Nacionais de
Diddtica, no contexto dos objetives e temas centrais dos
eventos e que foram apresentados em momentos previstos
para a participagfo de todos os inscritos (p. ex.: simpdésios,
reunides gerais), € os trabalhos diretamente ligados ao enfo-
que critico, em suas construgdes referentes sobretudo 4 Di-
ddtica Fundamental ¢ 4 Diddlica baseada na Pedagogia
Critico-Social dos Contetidos.

No estudo dos trabalhos levantados, procuro evitar, o
mais possivel, impor-lhes um esquema elaborado a priori.
Esse estudo foi desenvolvido através de um processo cujo
caminho foi sendo tecido na diregao que os dados iam apon-
tanda, ora afastando-se, ora aproximando-se daquela hipdte-
se inicial.

Assim, nesse processo, esteve sempre presente a preo-
cupagio com as questdes de: se e em que medida a dimensio
historica, a antropolagica, a ideoldgica e a epistemoldgica -
propostas para o tratamento do fendémeno do ensino, pela
hipétese de trabalho - relacionam-se, de fato, 4 natureza
essencial desse fendmeno; que outras dimensies o explicam;
qual o contetido dessas dimensdes segundo o nivel de desen-
volvimento em que se encontra ¢ tratamento do ensino no
contexto da realidade brasileira; que categorias do sistema
categorial da Dialética Materialista tém sido enfatizadas no
momento atual de compreensio do fendémeno do ensino e que
contevido elas vém assumindo.

1 As expressies Diditica Fundamental e Didatica Critico-Social dos
Contelidos foram criadas, respectivamente, por Vera Maria Candau ¢ José
Carlos Libaneo para se referirem as propostas que os autores defendem e que
aparccem divuigadas em suas diferentes obras, Entre estas, representam
marco importante na apresentagiio das propostas CANDAU, V.M. A diddtica
e a formagio de educadores - da exaltagio 4 negagdo: a busca da relevancia.
In — (org.) A diddlica em guestao, Petrdpolis: Vozes, 1984, p. 12-22.
LIBANEO, J.C, Demucratizagio da escola publica; a pedagogia critico-
social dos conteidos. Sao Paulo: Loyola, 1986.
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Entre os elementos teérico-metodoldgicos definidos no
percurso da pesquisa, alguns tém-se mostrado mais impor-
tantes para o processo de reconstrugio da Didatica, a partir
de discussdes que vém sendo desenvolvidas com profissio-
nais da drea, entre os quais a pesquisa lem sido divulgada.
Assim esta exposigiio sintetiza o saber didético que foi cons-
truido em relagdo a esses elementos.

Os elementos tedrico-metodoldgicos

A - Os reducionismos

Grosso modo, os reducionismos no interior do conheci-
mento diddtico elaborado no Brasil, a partir de 1980, ¢ém
surgido a partir da énfase a determinados aspectos desse
conhecimento apresentados como respostas a criticas feitas
4 Didética desenvolvida no contexto da proposta liberal, que
culminara com o tecnicismo da década de 70. E que essas
respostas, se por um lado refletem intencionalidades diferen-
tes, segundo as diversas posi¢bes na drea, por outro, acabam
por transformar a maiot importincia que atribuem a um dado
aspecto, em ¢xclusividade deste na consideragao do fendme-
no do ensino. Entre os reducionismos identificados, encon-
tram-se agueles que surgem no interior de algumas
antinomias.

1 - No interior da antinomia légico-histérica

Em resposta as criticas feitas as caracteristicas de im-
portagio de saber e de fragmentagio, no interior do tecnicis-
mo diddtico, surge a énfase na explicitagio da existéncia de
diferentes linhas tedricas na Dididtica, segundo as quais o
fendmeno do ensino s6 € entendido & luz de um corpo tedrico
coeso ¢ conlextualizado historicamente, ¢ em que cada ele-
mento do fendmeno ¢ tratado em suas relagbes com os
demais. A identificagio das linhas te6ricas € feita basicamen-
te a partir de dois critérios: diferentes idedrios no tratamento
do ensino (p.ex.: enfoque sistémico, comportamentalismo,
abordagem centrada no aluno) ou o contexto do desenvolvi-
mento histérico das relagdes sociais de produgéo, na socie-
dade brasileira. Essa énfase evidencia as dimensdes
logico-historica e antropologica do ensino.

Entretanto, essa nova abordagem do ensino, em seu
aspecto objetive de realidade histdrica e em seu aspecto
subjetivo de concreto pensado, tal como construido no uni-
verso do conhecimento diddtico, acaba por cair num primeiro
reducionismo: o da naturalizagio da Histérica.

Nesse contexto, a discussao das questdes do fendmeno
do ensino, seja no imbito do conhecimento sistematizado na
drea, seja no Ambito da nossa prdtica, nos cursos de formagio
de professor, passa a privilegiar o légico em detrimento do
histdrico, Esse fendmeno ¢ entendido de forma congelada
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através de linhas tedricas na Diddtica, que sio apresentadas
de forma paralela, abstraidas de um tempo e de um espago,
em que as referéncias a um dado contexto socio-econdmico,
politico e educacional de sua produgdo sio feitas nos limites
de meras classificagGes.

Dentro dessa abordagem, surgem, ainda, algumas situa-
¢Oes a serem negadas. Por um lado, quando o tratamento do
ensino a partir de linhas tedricas na Diddtica é feito tendo-se
em vista o idedrio da drea, ndo é incomum que se apresentem
novas linhas que chegam apenas a incorporar, a somar, is
discusses sobre determinados aspectos enfatizados pela li-
nha tedrica que estd sendo criticada (p. ex.: o aspecto cnico
enfatizado no tecnicismo), discussdes sobre outros aspectos
(p. ex.: 0 aspecto politico enfatizado pelas abordagens criti-
cas na drea). E assitm, numn conhecimento diddtico nio mais
cadtico, mas agora coerente, a forga do reducionismo da
fragmentagio, travestido de abordagewni histdrica, mantém-se
presente.

Por outro lado, quando o tratamentio do ensino, a partir
das linhas tedricas na Didética € feito tendo-se em vista a
articulagio do conhecimento na drea com as relagdes sociais
de produgio, nfio € rara a redugio desse tratamento a discus-
sdes sobre a questio da organizagio do processo de trabalho
docente. E, nesse caso, € comum a énfase na defesa de uma
como que mudanga por decreto do objeto de estudo da
Diddtica como solugéo para a construgio de uma Dididtica
Critica, cujo objeto mudaria: do ensino para o trabalho, de
questdes pedagdgicas para questdes antropologicas.

2 - No interior da antinomia objetividade nfo neutrali-
dade cientifica

Em resposta is criticas feitas & defesa da idéia de neu-
tralidade cientifica e pedagdgica, que subjaz ao tecnicismo,
surge a énfase na discussdo sobre a funcionalidade dessa
pretensa neutralidade na manutengiio da sociedade brasileira
em que a Diddtica se produz e 4 qual ela serve.

Essa énfase salienta a dimensao ideologica do ensino.
Entretanto, em alguns casos, ela carece da consideragio do
cardter gnosioldgico do conceito de objetividade e da distin-
¢do entre este e o carater ideolégico do conceito de ndo-neu-
tralidade, com a conseqiiente identificagio de nio
objetividade com neutralidade. Além disso, costuma ocorrer
uma desconsideragio da idéia de neuiralidade em seuaspecto
ontolégico, e um tratamento da questio no dmbito de uma
confusio conceitual, que acabaria caindo em um novo redu-
cionismo: o do voluntarismo. Em outras palavras, segundo a
mencionada confusio conceitual: o conhecimento diddtico
nio estaria adaptado a realidade brasileira, e, por isso € que
ele seria neutro, embora isso nio fosse desejdvel e represen-
tasse, portanto, um problema a ser resolvido. A solugdo
estaria em tornar tal saber adaptado i realidade, coerente com
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¢la, ou seja, ndo newtro e objetivo, o que é considerado o
desejavelfpossivel. E assim, neutralidade ou nio-neutralida-
de passam a ser produtos da vontade humana.

Finalmente, esse entendimento enviesado parece estar
estreitamente relacionado a uma outra confusio conceitual:
a identificacdo entre contradigiio dialética e paradoxalidade
l6gico-formal. E nesse caso, surgem sugestdes de préticas de
ensino e de pesquisa na Didatica que substituemn a exploragio
das contradi¢des pelas preocupagoes com as correspondén-
cias lGgico-formais entre teotia e prdtica no imbito da peda-
gogia escolar.

3 - No interior da antinomia saber sistematizado sa-
ber da pritica

Emn resposta is criticas sobre os processos de educagio
¢ de ensino enquanto reprodutores das relagbes sociais de
produgio, tal como denunciado pelas abordagens criticas -
presentes no conhecimento diddtico, e que geraram o niilis-
mo na drea, surge a énfase na importincia desses processos
pela defesa da sua natureza contraditéria. Se de um lado esses
processos reforgam, por outro lado, eles também contradizem
as condi¢des necessdrias & manutengio da formagéio social
brasileira, predominantemente capitalista. E uma vez defen-
dida a possibilidade, pela contradig¢ao, de um trabalho did4-
tico transformador, passa-se a defender a sua especificidade,
como um certo tipo de pritica social, pela mediagdo entre o
individual e o social, o técnico e o politico, o aluno ¢ as
matérias de estudo, a teoria e a pritica social.

Dentro dessa defesa, que evidencia a dimensio teleolo-
gica ¢ a epistemologica do ensino, surgem, no conhecimento
diddtico, as posigdes da afirmagdo do papel da escola e do
ensino 4 luz da importincia, ou do saber sistematizado ou do
denominado saber da pritica em que se enfatiza o cardter de
classe do conhecimento. Entretanto, ambas as posigdes, que
a rigor enfatizam a importincia da escola na transformagio
social, incorrem no risco do reducionismo da subsungio do
contetido pela fora, no dmago do tratamento do saber
diddtico sistematizado.

No primeiro caso, quando a énfase nesse saber, tido como
um saber mediador, centrar a atengfio na mera construgio e
discussio de métodos de ensino, considerados por si mesmos -
pela sua esséncia em si mesma contraditdria - como capazes de
produzir transformagdes no processo educacional.

No segundo caso, quando a énfase no saber da pritica
pedagdgica escolar desconsiderar a questio do saber dida-
tico sistematizado, a ponto de nao se construirem recursos
para o tratamento deste iltimo no interior de momentos
metodoldgicos previstos e desejados para se reconstruir o
conhecimento diddtico a partir da pritica, com base na pro-
pagada relagdo dialética entre teoria e pritica. Em outras
palavras, quando aquela énfase no saber da prética inibir a
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atengao sobre o saber diddtico sistematizado que continuaria
sempre 0 mesmo, a despeito das discussdes pelas quais ele
passaria, a partir da andlise da prdtica ¢ que seria tomado
sempre da mesma forma, na mesma forma, quando para
efeito de iluminar essa prdtica, a despeito da natureza da
problematizagio que se viesse a fazer sobre ela,

A luz das consideragdes feitas, cabe perguntar: como
ultrapassar, no tratamento do fendémeno pedagdgico, tal
€omo ocorre nas escolas, os reducionismos apresentados?

A busca de resposta leva-nos a identificagio de alguns
principios, conceitos, dire¢des ¢ questdes propostas pela
teoria da pritica pedagdgica, para a reconstrugio da Didética.

B - Principios, conceitos, direcdes e questdes

1 - O Ensino enquanio uma totalidade concreta

Em primeiro lugar, uma Nova Diddtica, com o compro-
misso, fundamento ¢ pressupostos ji expressos, e que supere
os reducionismos apresentados, deverd partir da concepgio
de ensino como uma fotalidade concreta, Dentro disso, essa
Nova Didstica entende o fendmeno do ensino em seu cardter
antropoldgico de trabalho didético, produzido socialmente
pele homem, como prixis, articulado is bases materiais da
sociedade que se pretende transformar e que possui sua
expressio nuclear na situagio da sala de aula. Essa Diddtica
procura desvincular esse fenémeno das abordagens positivis-
ta e sistémica, pelas quais ele vem sendo tratado de forma
eminentemente fragmentada, ou através de modelos formais
¢ desconteddizados. Isso significa que a compreensio ¢ a
construgdo do fendmeno do ensino na escola brasileira, no
cerne da perspectiva aqui sugerida, implica o seu tratamento
como uma realidade inteira em movimento, e que se sabe
inexaurivel ao conhecimento. Implica entender o fenémeno
do ensino como uma prdtica social/histdrica, no dia-a-dia da
escola, determinada por multiplos fatores, procurando-se
desvelar o seu relacionamento em correspondéncia e, ao
mesmo tempo, em contradi¢io com cuiras priticas na forma-
¢do social brasileira. Implica revelar os mecanismos ideold-
gicos desse fendmeno enquanto viabilizador do sistema
s6cio-econdmico e politico brasileiro. Implica, finalmente,
descortinar a especificidade das contradigdes internas do
ensino, em torno de seus elementos e subprocessos (conte-
do/método, professorfaluno, plancjamentofexecugio, fins e
controle),

2 - A determinagio do papel do ensino para supera-
¢do do grande dissenso na drea

Ao lado das afirmagdes anteriores da Nova Diddtica, em
constirugio, estd a importincia de se rediscutir o cardter
releoldgico do ensino. A luz da posigio de compromisso com

Educ. em Rev., Belo Horizonte

0s interesses das camadas populares, em que se expressa ou
ndo a sua articulagdo com um dado projete histérico de
sociedade, o papel do ensino vem sendo tratado pela Didética
1o interior de um grande dissenso, estreitamente vinculado
aquela antinomia saber sistematizado - saber da prética: o
eixo da transmissiofassimilagéo cristica X o eixo da produ-
¢dofsistematizagio coletiva do saber.

No primeiro caso, parte-se da afirmagio da importincia
de a escola cumprir um papel que, embora proclamado, nio
vem sendo cumprido na sociedade brasileira, predominan-
temente capitalista: o papel de distribuir igualmente o saber
sistemaltizado, produzido socialmente no Amago das relagbes
sociais estabelecidas pelos homens na prixis produtiva. Pre-
coniza-se, entdo, a necessidade de o ensino referir-se  trans-
missdo e 4 assimilagdio ctitica do saber jd sistematizado.

J4 no segundo caso, parte-se da negagio do papel que
a escola vem de fato cumprindo, no sentido da separagio
entre teoria ¢ prdtica, entre trabalho manual e intelectual,
entre ciéncia e tcnica, ete., no contexto de sua funcionalida-
de para a manutencio das relagdes sociais de produgio
capitalista, através de priticas escolares desenvolvidas num
dado contexto de organizagio do trabalho docente que a
favorece. Preconiza-se, entin, a necessidade de o ensino
referir-se a producio ¢ 4 sistematizagiio coletiva de um novo
saber.

Entretanto, no processo de construgio da Nova Diddti-
ca, nas bases aquj definidas ¢ que implicam um novo projeto
de sociedade comprometida com a negagio da estrutura de
classes e de dominagdo econdmica, deve-s¢ atentar para as
fungdes que a escola vem e ndo vem cumprindo. E que, por
um lado, aquele desejado cumprimento, pela escola, do papel
de transmissio e assimila¢do critica do saber sistematizado,
na dire¢do do atendimento aos interesses das camadas popu-
lares, implica, necessariamente, sob pena de nio se efetivar,
a luta pela modificagiio nas priticas escolares, sintetizadas
numa dada forma de organizagio do trabalho pedagégico na
escola,

Por outro lado, o cumprimento pela escola do papel de
produgio/sistematizagio coletiva de um novo saber, dirigido
aos interesses das camadas populares, implica necessaria-
mente a consideragio das questdes de transmissdo e assimi-
lagdo critica do saber sistematizado, pelo menos nas
situagBes em que a apropriagdo deste se mostrar vilida para
a consecugiio do objetivo de compreensio cientifica da rea-
lidade, por parte das camadas populares.

E dentro disso, na construgio da Nova Diditica, que
entende 0 ensino como uma totalidade concreta, surgem
algumas questdes para a pesquisa da drea: como construir um
saber de mediagio - tipico do conhecimento diddtico - que
nd3o se deixe aprisionar por uma teorizagio traduzida em
regras ou etapas sobre como dirigir o encontro do aluno com
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o conhecimento sistematizado presente na matéria de estudo;
como tratar o micleo epistemolégico do fendmeno do ensino
pelo qual se possam relacionar método de ensino, método de
aprender e método de investigagio da matéria de estudo; o
que captar do saber da prética pedagdgica escolar € como
fazé-lo, de forma a prover-lhe organicidade, numa perspec-
tiva de desenvolvimento de um saber diddtico sobre os as-
pectos de objetivos, contelidos, métodos, e orientagdo do
trabalho de ensino, tratados de forma néo fragmentada, com
que se lidaria nos curriculos de formagio do professor?

3 - A contetdizacdo das dimensdes do fendmeno do
ensino pela construgiio de categorias explicativas
intermedidrias

Quando a questio do processo de reconstrugio do saber
didatico pela busca de propriedades essenciais do fenSmeno
do ensino - tendo por campo de investigagio também a
pratica do ensino ¢ da pesquisa na drea, ao lado do campo da
teoria da prdtica pedagdgica escolar - ¢ tomando-se como
ponto de partida a afirmagio da sala de aula como espago
privilegiado de expressio desse fendmeno, importa enfatizar
uma questio de fundo: como construir/definir categorias
explicativas da realidade da sala de aula que cumpram o papel
de sintese dessa realidade, explicando seus processos inter-
nos e ao mesmo tempo possibilitando o entendimento dos
mecanismos de relagbes entre a sala de aula, o sistema
educacional ¢ o sistema social mais amplo? Essas categorias
- denominadas de intermedidrias - devem referir-se, assim, a
propriedades especificas do real da sala de aula pesquisado
implicando, ainda, a conteidizagio de categorias mais am-
plas que explicam o fenémeno educativo em suas relagdes
com a sociedade.

Dessa forma, o pesquisador da drea da Dididtica deve
buscar o conhecimento de como o especifico do empirico da
sala de aula estudada se encontra na totalidade da realidade
educacional e social e como o geral dessa realidade se ex-
pressa na particularidade da situagio pesquisada, E dai, a
grande dificuldade, pois, para isso ele conta com dois recur-
sos diffceis de se lidar: os dados empiricos da situagdo da sala
de aula em investigagio, e o corpo tedrico jd produzido, ndo
6 sobre as questdes da sala de aula como também sobre as
questdes do fendmeno educativo mais amplo.

Na investigagao, o pesquisador deve atuar no sentido de
ora suspender os dados empiricos, ora suspender o corpo
tedrico jé produzido, articulando-os, apropriadamente, de
forma a estar permanentemente aberto para estranhar o real
da dinimica da sala de aula e ndo cair nos reducionismos de;
ou apenas organizar o bom senso ou apenas buscar nessa
dindimica dados que legitimam ou negam suas concepgdes
tedricas. E esse processo de aproximagio e afastamento do
empirico e do tedrico que torna poss{vel a construgio daque-
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las categorias ditas intermedidrias. No entanto, como esse
processo hio ¢ normatizével, fregiientemente o pesquisador
esbarra com descrigdes vazias de explicagdes mais amplas
ou teorizagdes amplas vazias de realidade, mas ambas refe-
ridas ao aparente do real.

Enfim, no cerne dessa problemdtica csti, a meu ver, a
questio central da investigagiio sobre a sala de aula e, conse-
glientemente, uma questio fundamental na construgio da
Nova Diditica, cujo saber sempre implicaria mediagdes,
aqui, entre as questdes decorrentes da situagio de ensino na
sala de aula, e na escola, e as que decorrem da relagio entre
educagio e sociedade.

4 — O cardter substantivo da Diditica

Quanto ac Ambito do saber diditico e a sua natureza
substantiva, é comum, a partir da origem etmoldgica do
termo "diddtica” enquanto adjetivo, entendé-lo como quali-
dade atribuida a uma agdo ou atividade de ensino. E mesmo
quando o termo € vsado em seu cardler substantivo, para
designar utn campo de estudos, ou matéria escolar, ele acaba
se referindo a um aspecto do fendmeno do ensino - o meto-
dolégico - mas que s4 teria sentido guando vinculado a outros
campos de estudos ou matérias curriculares, que se refeririam
aos conteidos escolares, estes, sim, substantivos. E no seio
dessa posigio pergunta-se: qual a validade e a natureza de
um saber diditico que ndo se identifique com as metodolo-
gias especiais efou priticas de ensino das matérias curricula-
res especificas nos programas de formagiio do professor?

O estudo dessa questio, a partir da teoria da pritica
pedagdgica escolar, e A luz da prdtica do ensino ¢ da pesquisa
na Diditica, salienta a importincia de se substantivar o
diditico na escola. Na verdade, a pesquisa realizada no
campo da teoria da pritica enfatiza a existéncia de um traba-
Iho pedagdgico na escola para além de um trabalho docente,
vinculado a uma dada matéria escolar. E dentro disso, 2
importincia de um saber pedagégicofdiddtico, nio importa
que titulo ele carregue.

Pela pesquisa, esse saber deve ser reconstruido num
espaco que leve em conta, de um lado, sua amplitude, para
além do processo ensino-aprendizagem de cada matéria cur-
ricular, e, de outro, seus limites, no sentido de ndo identifi-
cagio com um método geral de ensino. Esse saber diditico,
enquanto saber de mediac@o, trata de um conhecimento
pritico, de fato metodalogico, que busca prover respostas a
demandas apresentadas pela sociedade & drea pedagdgica.

Aqui importa que se afirmem pelo menos duas conside-
ragbes. A Nova Diddtica ndo poderd ter seu saber definido
nos limites de Classificacdes das linhas teéricas na drea, tal
como desenvolvidas em sinteses presentes no pensamento
pedagégico brasileiro e que vém influenciando, de forma
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hegeménica, o contelido da 4rea, ndo importa o critério
utilizado para as classificagGes. Esse saber nio se pode
reduzir, tampouco, a discussdes sobre as classificagdes de
propostas ou praticas de ensino atuais dentro daquelas linhas.
O estudo dessas linhas tedricas s tem sentido na medida em
que evidenciam: o cardter historico do saber diddtico; a
evolugdo histérica do tratamento da Educagio, salientando,
na realidade presente do ensino, residuos de posigdesfagbes
que perduram na teoria ¢ na pritica pedagégicas e devem ser
analisados criticamente, discutindo-se as condigdes objetivas
e subjetivas do contexto atual da escola brasileira que os
mantém; e aspectos tedrico-priticos que se mostrem consen-
tineos com o objetivo j4 expresso de atendimento, por parte
da escola, dos inleresses das classes populares,

Uma outra consideragio fundamental é a de que o
ensino escolar, tal como ocotre nas escolas brasileiras, nio
se reduz ao ensino das matérias curriculares, consideradas
individualmente ou em seu conjunto. E nesse entendimento,
conteddo do fendmeno Ensino ndo se identifica o conteindo
das matérias escolares; tampouco forma do ensino identi-
fica-se como método de ensino, porquanto isso implicaria
reducionismos no entendimento da totalidade do fendmeno
do Ensino. De fato, contetidos das matérias e os métodos de
ensinar devem, ambos, ser vistos como elementos do conte -
do do ensino, em interagio reciproca, juntamente com outros
elementos (por exemplo, priticas escolares em geral, a forma
de organizagio do trabalho pedagdgico) com os quais intera-
gem e se articulam a um dado projeto histérico de sociedade.
E € esse conteddo geral do ensino, referente a regularidades
presentes na pritica pedagdgica escolar, para além do pro-
cesso de ensinofaprendizagem de uma dada matéria escolar,
que € o objeto de estudo da Nova Didilica.
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Algumas questbes importantes surgem, entio, para a
pesquisa orientada para a reconstrugio do saber diddtico:
como aprofundar as discussées sobre a natureza do ensino
visto como trabalho pedagdgico escolar em que o professor
se caracteriza por ser um profissional (?), um trabalhador
assalariado do ensino (?), no cerne de suas articulagies com
o imbito da preocupagdo material, como aprofundar as
discussées sobre a relagio entre meio e fins, conteddo e forma
na drea, e como s¢ configura a histéria da disciplina escolar
Diditica, cotejada com a histéria de outas disciplinas escola-
res nos curriculos de formagio do professor?

UMA ULTIMA PALAVRA

Para terminar, falar dos limites do saber construido
implica situar, especialmente, sua natureza introdutdria, de-
senvolvida no imbito da teoria da prética pedagdgica escolar,
cotn base na concepgio dialético-materialista do ensino.

Dentro disso, o estudo realizado teve como micleo, em
todo seu desenvolvimento, o levantamento de questdes,
pretendendo provocar debate e sugerir elementos tedrico-
metodoldgicos no processo de construgio de uma Nova
Didatica, Coerentemente com as bases defendidas, o proces-
so de construgio de uma Nova Did4tica deve explorar as
condigdes, no dmbito da formagio social e conjuntura poli-
tica brasileira, que possibilitam o tratamento do ensino
naquelas bases. Além disso, as diregSes apontadas, cujo
ponto de partida esteve na prdtica profissional, deverdo
voltar a ela, passando pelo crivo da pritica do ensino e da
pesquisa na Diddtica. Nio se pode esquecer o fato de que a
teoria s6 transforma a realidade quando se nega enquanto
teoria, realizando-se na prdtica.
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