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Educacéo escolar e cultura tecnolégica

Uma nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagiio Nacional
estd cm tramitagdo no Congresso. Seu processo de elaboragiio e os
aspectos nela enfatizados expressam a sensibilidade democrdtica
e cfvica da sociedade brasileira na década de 80. Na nova Lei,
confluéncia dos ideais e lutas do movimento de renovagio peda-
gégica dessa década, apresenta-se uma concepgio mais ampla da
educagio escolar,

Para reflexdo, destacamos um ponto que julgamos da maior
relevincia: a énfase dada & formagio tecnolégica ou a necessida-
de, proclamada pela LDB, de formar em cada cidadio brasileiro
um conjunto de atitudes, valores, habilidades, posturas e conheci-
mentos e destrezas relacionados ao mundo da produgio, do traba-
lho, da ciéncia e da tecnologia. Nela se afirma, repetidamente, que
a educagfio bésica — e ndo qualguer tipo de educagiio especial —
a que todos tém direito, deve propiciar ac ¢idadfio o preparo para
a compreensao e o exercicio do trabalho, o acesso 2 cultura, ao
conhecimento humanistico, cientifico, tecnolégico ¢ artistico, e
que os contedidos curriculares da educagio basica devem propiciar
a Iniciagio tecnolgica, a partir do ensino fundamental, bem como
a compreensdo das leis que regem a natureza e as relagdes sociais
da sociedade modema. Podemos dizer que a nova LDB incentiva
a incorporag#io na velha cultura escolar, daquilo que poderfamos
chamar Formag#o da Cultura Tecnolégica, objetivo ou proposta
que esteve bastantc distante, ausente até, das teorias ¢ praticas da
pedagogia e da organizagiio escolar. Cultura Tecnolégica que, no
entanto, esteve presente, e com destaque, tanto nas teorias cldssicas
da formag@o humana ¢ da educagio modemna, quanto nos movi-
mentos democrticos que justificavam e impulsionavam o desper-
tar da consciéncia do direito A universalizagio dos modernos
sistemas de educagio escolar.

De concreto, que vao significar essas propostas da nova LDB
para a educagiio escolar? Serd mais uma 4rea do conhecimento a
ser transmitido? Mais uma disciplina? Maior carga hordria na
complicada grade escolar? Serd mais uma necessidade de recicla-
gemdos mestres, ou asnovas propostas exigirio novas concepgdcs
€ nova organizagio?

A organizagao escolar, em que trabalhamos, traduz uma
concepgio empiricista, estreita, do processo educacional. Tudo €
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reduzido i transmissfio de um conjunto de habilidades de leitura,
escrita, célculo e algumas nogdes “‘cientificas’’ sobre a natureza e
a sociedade. Fomos treinados como agentes de um percurso —
curso — de ensino-aprendizagem de “‘conhecimentos’ recortados
em unidades, disciplinas, dreas, séries, horérios. Ainda que os
mestres tenham uma concepgio mais global e educativa de sua
prética docente, a estrutura rigida do cotidiano escolar forga-os a
adaptar-se a cssa concepgdo esireita. Na grade curricular, ou no
quebra-cabegas que reduziu cada mestre a uma pega desfigurada,
quebrada, as propostas da nova LDB sobre Cultura Tecnolégica
— Formagdo Técnica — tenderdo a ser mais um recorte desfigu-
rado. Os especialistas em grades encontrarfio logo um hordrio
semanal, um professor disponivel, um livro did4tico, para—casa,
provas, notas, aprovagao-reprovagio...

Cologuemos nossa vis3o sobre essas propostas: elas somente
18m sentido numa concepglio nova — ali4s, nfio tio nova — da
educagio escolar. Concepgio que estd entre os avangos decisivos
da nova Lei. Melhor, concepgiio que estd no que h4 de mais rico
no movimento de renovagio pedagdgica quec vem acontecendo
neste final de século e que tem sua inspiragio nas diversas mani-
festagdes do movimento democratico.

Divido minha reflexdo em trés partes: na primeira, tento
explicitar o eixo que d4 sentido 2 diversidade de propostas da LDB;
na segunda, destaco a centralidade da Cultura Tecnoldgica, da
Formagio Técnica na formagdo bésica, ¢ na terceira, tento mostrar
algumas conseqiiéncias para a pritica educativa na escola.

A Formacio Geral - Tdeal Polémico

Se perguntamos pelos avangos que a nova Lei representa,
poderiamos destacar um eixo centrals a procurada formagio geral,
universalizante, vnica, como nticleo articulador de uma proposta
nacional de educagio,

Os termos educagiio geral, fundamental bésica estiveram
presentes na construgio das modernas teorias pedagdgicas e dos
sistemas de educagiio escolar. Sua aceitagdio nio tem sido pacifica.
A formagio geral para todos os cidadiios aparece logo como um
conceito polémico, carregado de preconceitos de classe, género e
raga.

Os interesses particularistas t#m atrasado e limitado os ideais
de uma proposta de formagio geral, universal, ora apelando para
as peculiaridades de género para excluir as mulheres; ora apelando
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para as peculiaridades de raga, ¢ de classe; ora apelando para as
velhas dicolomias entre formagio popular, formagiio superior,
trabalho intelectual, trabalho manual, educacio das clites dirigen-
tes ¢ instrugo rudimentar das massas tuteladas..,

Esses interesses e preconceilos séeiopoliticos ¢ culturais
foram freqiientemente legitimados pela prépria pedagogia, e pelas
ciéncias auxiliares como a sociologia ¢ a psicologia, que se apoia-
ram nas dicotomias de competéneia-incompeténeia, e nas diferen-
gas de capacidade, inteligéneia, vocagio, dotes, evolugdio...

A constituiglio de nosso sistema de ensino e a historia das
LDBs refletem essas tensdes em tomo da consolidagio de uma
proposta de formagae geral, direito de todo cidadio. Estio distan-
tes (ndio muito) os anos em que o género, a raga, a classe, cram
peculiaridades excludentes do direilo  educagiio bdsica. Aindaque
conlinuem fortemente limitadoras desse direilo, clas vém sendo
questionadas pelo movimento democritico. Todas as LDBs apre-
sentaram propostas de formagfio geral em seus princfpios, mas
reduziram o sistema de educagio escolar a mero processo de
treinamento no domfnio de habilidades especificas para o mercado
de frabalho ¢ no dominio dos rudimentos de Ieitura, escrita e
ciéneias.

Toda essa énfase utilitarista foi descaracterizando a coneep-
¢do ¢ os contelidos da proposta de formaglio geral presente nos
cldssicos da pedagogia moderna. Até o termo foi climinado: em
lugar da educagiio bisica, fundamental, impdem-se lermos restri-
tives, como ensino primdrio, de 1° ¢ 2° grau, profissionatizante,
téenico, supletivo... Na terminologia da didética, da pedagogia e
dapsico-pedagogia o termo formagio humana, formagiio geral nfio
aparcee ¢ o destaque recai sobre processos de ensino-aprendiza-
gem, avangos progressivos, construgfio individualizada de concei-
tos, de habilidades e de domihios especiTicos.

Na teoria ¢ na pritica pedagégica, o cixo constiluinte ¢
fundamental da educagio moderna ¢ dos modemos sistermas de
educagiio foi-se perdendo nos meandros dos interesses antidemo-
criticos. As virtualidades universalizantes, igualitarias ¢ democru-
tizantes do projeto moderno de formagio geral foram sufocados.

A Nova LDB e a Formagiio Geral

Hi uma diferenga bisica entre a Lei 5692 de 1971 ¢ a nova
LDB, a qual expressa, em sua cluboragio ¢ na &nfase dady 2
sensibilidade democrdtica, o grau de participagio da nova socic-
dade brasileira e o grau de conscidneia e organizagiio dos novos
profissionais da educagio. Conclui-sc, day, que a nova LL.DDB wenha
sido estruturada na procura do eixo democralizante, na defesa
da formagio geral, universal, Unica. Vejamos al puns indicios dessa
procura do cixo perdido,

O primeiro Indicador pode ser encontrado logo no Artigo
: “'a educagio abrange os processos formativos que se desen-
volvem na convivéneia humani, na vida familiar, no tabalho, nas
instituigdes de ensino,..”

Essa concepgiio de educagiio distancia-se da estreiteza a que
o didalismo escolar reduzira a concepgiio de formagiio geral: aum
processo de ensino-aprendizagem de habilidades, disciplinas ¢
natérias. A concepgio empiricisla, embutida nos processos ¢ na
organizagiio escolar, no sistema seriado, na distribuigo por partes
do conhecimento em grades, disciplinas, avaliagdes, reprovagdes
e repekineias estd distante da clissica concepglio de formagiio
assumida pela nova LDB.

Um segundo indicador da procura do cixo perdido pode ser
encontrado nas repelidas vinculagdes entre edueagio escolar ¢ os
processos de formagio humana. Jd na Ar. 1°, a0 mesmo lempo
destaca-se que *'a educagho escolar se desenvolve, predominante-
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mente, através do ensino”’, e afirma-se que ¢la “‘devers vincular-se
ao munda do trabalha ¢ & prética social”’. Vé-se reflctida, ao longo
de todos os capilulos, uma tensio cntre reduzir a educagio escolar
a um processo de ensino e buscar os vinculos entre educagio
cscolar e 0s processos bdsicos da formagfo humana,

Essa tenséio ¢ um grande avango, uma vez que se reconhece
anecessidade de buscar uma sinlese para os conteidos do ensino.
Sintese que scrd encontrada & medida que os contetidos sejam
vinculados as dimensdes centrais da produgfio do conhecimento,
da cultura e da formagfio do ser humano: o trato com a natureza,
com nds mesmos, com os outros — o trabalho ¢ a prilica social,
Estes s3io os eixos propastos pela nova Lei.

O terceiro indicador da centralidade dada pela LDB
formagdo geral ¢ a maneira como foi ampliada a concepgio de
educagio hisica, A a década de 70, esta se reduzia ao ensino
primdrio, na faixa ctdria de sete a dez anos.

A Lei 5692 de 1971 estendeu a educagio bésica para oito
anos, de sele a quatorze, compreendendo o 1° grau. A nova LDB
propde (Art. 26-27) que a Educagiio Bésica.compreenda: a Educa-
¢d0 Infantil — de zero a seis anos; o Fnsino Fundamental com
duragiio minima de oito anos, (sem limitar o dircito aos quatorze
anos); o Ensino Médio — posterior ac Fundumental e com duragio
minima de rés anos.

Alguns aspectos sfio fundamentais: a ampliagio do direito A
formagio bisica; o reconhecimento da inffncia como tempo espe-
cifico de formagio humana: ¢ a definigio da centralidade forma-
dora do Ensino Médio — da fase de quinze-dezoito anos — como
componente da formagio bisica ¢ niio como mere adestrador de
habilidades para o vestibular.,

Finalmente, um ponto importante para a nossa realidade
social: nfio impor limites de faixa etiria para o dircito do cidadio
a formagio bisica.

A novu LDDB indica caminhos para recuperar o cixo perdi-
do. Resta csperar que os particularismos, a tradigfio cmpiricista das
ciéncias da educagiio ¢ a rigidez da velha estrutura ¢ da cultura
escalar niio inviabilizem o que nela hi de mais renovador.

A importincia dada pela nova Lei i Iducacio bdsica geral
exige dos profissionuis da escola que tentem recuperar sua condi-
¢io de profissionais dos processos formadores da ser humano.
Lxige redescobrirem a escola como uma dus experiéncias séeio-
culturais formadoras. 1xige da pedagogia reencontrar-se com a
teoria da formagfio humana ¢ ser, antes de mais nada, uma tearia
da educagio. Exige uma formagiio profissional que comprecnda ¢
traduza em prilicas os componentes da formagio humana desta-
cados pelas teorias cldssicas da educagfio, mais recentemente
elevados & condigiio de direitos universais pelos movimentos
democriticos.

Niio seriu este texto o lugar para apresentar cada um desses
componenies. Fazemos, apenas, referdneia iqueles que configu-
ram o objeto de nossareflexio: a formaghoda Cultura Teenolégica.
Vejamos cada um desses componentes,

“Educagiio da cabega, do coragiio ¢ das nfos”

Na teoria cldssica, o projeto de educagiio escolar & concebido
Como um componente da educagiio geral ou do desenvolvimento
de todas as virtualidades, ““poténcias” humanas ¢ humanizadoras.
Essa concepgiio se oxpressa em termos como “lormagfio geral do
ser humano™, “educagfio da cabega, do coragio ¢ das mios”, oy
cducagio da pluridimensionalidade das possibilidades de relagio
humana com a realidade natural ¢ histérica,

E importante ter conscidneia do reducionismo a que foi
submetida essa concepgiio cldssica. Das dimensdes principais (a
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dimensdo moral, a estética, a préitica ¢ a cognitiva) apenas esta
passou a ser destacada pela pedagogia e pela didética escolar: a
construgio ¢ transmissfio de conceitos e os processos de sua
aprendizagem pelo aluno.

Adimensio moral, com disposi¢io A aglo moral, o cultivoda
faculdade de agao, a sensibilidade, experiéneia e criagio estética,
e sobretudo a capacidade de confrontagio pritico-manual trans-
formadora do ser humano com a realidade natural e social foram
marginalizadas pelo reformismo pedagégico dos séculos XIX ¢
XX, que reduziram a educagio escolar 3 dimenséo cognitivae, por
vezes, apenas a dimensio habilitadora para dominio de recortes do
conhecimento mais instrumental.

Nem sequer a dimensfio cognitiva {oi preservada de sua
radicalidade ilustrada: *‘atreve-te a fazer uso de tua prépria razio
e de teu préprio discernimento”. Aescola ensina, mas nem sempre
se propde & educagio como capacitagio para a autodeterminagio
racional, Nosso curriculo, tio barroco, ndo consegue o cultivo
dessa autodeterminagfo racional no aluno, Confunde-o num ema-
ranhado de detalhes. Sdo transmitidos aspecios soltos do saber
acumulado, mas os alunos nio aprendem a fazer uso de sua propria
razdo e discernimento,

Tentar recuperar a totalidade das dimensdes que compdem a
teoria da educagdo ndo significa abandonar nem marginalizar a
dimensdo cognitiva. Ao contrério, signilicaria tentar recuperar as
radicalidades, j4 presentes, da concepgiio ilustrada que ndo visava
a0 cultivo da razfo e do intelecto come mero exercicio reflexivo e
contemplativo do real, mas como conhecimento oricntado para
a aplicacio téenica visando 3 transformagao do real.

Uma das questdes presentes ao longo destes séculos scrd a
relagio complexa e confliliva entre razio reflexiva, autodiscerni-
mento, autodeterminagio racional, conhecimento intelectual, e
racionalidade instrumental, aplicagiio do conhecimento en téeni-
cas mecénicas e em sistemas de intervengéo ¢ controle sobre areal.
A proposta de educagio dos cldssicos jd previa a necessidade de
formar a racionalidade instrumental e técnica. Previa, ainda, a
necessidade de educar a capacidade de refletir racionalmente sobre
o sentido humano da técnica e sobre as responsabilidades éticas de
sua aplicago.

Acreditamos que, recuperando as virtualidades da formagao
cognitiva, reencontraremos a formagao da cultura ¢ da racicnali-
dade tecnoldgica. Em outros termos, a escola terd de continuar
dando destaque & formagao das capacidades reflexivas dos alunos
— a frase Ao repetida na década de 80: a transmissfo do saber
critico — frase que a nova LDB recolhe e repete: “'a educagiio
nacional tem por fim a formagio de cidaddos capazes de compre-
ender criticamente a realidade social...”” Entretanto nfo podemos
ficar numa compreensio contemplativa da reflexdo critica. A
educagio escolar tem de formar o cidaddo no dominic e na valo-
rizagiio do conhecimento intelectual instrumental & no dominio das
capacidades de sua aplicagio em técnicas de intervengiio € trans-
formagio da realidade natural e social. E mais, a escola lem de
capacitar o cidadao para questionar as possibilidades e os limites
daracionalidade instrumental, das técnicas, e de sua aplicagiio para
uma cxisténcia cada vez mais humana de todos os homens.

A nova LDB assinala nesta diregiio: ““A educagio nacional
tem por fim o preparo do cidadio para o exercicio da cidadania, a
compreensio e exercicio do trabalho, mediante o acesso & cultura,
ao conhecimento humanistico, cientifico, tecnolégico e artistico e
ao despoarto’.

A Educaciio Estética e a Cultura Tecnoldgica

A dimensiio estélica é outro dos componenles da proposta
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educativa da pedagogia cldssica. Dimensio pouco trabalhada nos
sistemas de instrugdo escolar. Dimensfio intimamente relacionada
com o gue estamos mencionando como cultura tecnoldgica.

A educagio estética relaciona-se com o cultivo, desde a
infancia, da sensibilidade em face dos fendmenos da natureza, em
face das diversas manifestagdes da produgdo humana. Significao
cultivodas capacidades artisticas, em todas as suas manifestagbes:
a literatura, © teatro, as artes pldsticas, a misica. E, também, suas
manifesiagdes no cotidiano — no artesanato, no folclore, nos
jogos, na danga, nas festas, no vestuério, na alimentagao, nos
méveis, nos omarmentos, na moradia... Educagio estética, cultivo
das capacidades artisticas, relaciona-se com a formagiodo artesiio
e com a descoberta do ser humano como homo faber, ativo,
transformador.

A pedagogia escolar avangou bastante nas técnicas de ensino
da leitura, escrita, cédlculo. Temos de reconhecer que avangamos
pouco na pedagogla da arte, da criagio estética, da formagio do
ser humano capaz de criar e criar-se, produzir € produzir-sc, capaz
de sentir, gozar, admirar-sc de sua produgéo, de sua obrade arte e
de sua humanizagfio. Admirar-se de sua condigio de produtor,
artista, artesfio, Nio podemos englobar a educagao dessas dimen-
sBes num projeto escolar para todos os niveis, desde os centros de
educagio infantil, alé & universidade?

Sem davida, dando a prioridade merecida 2 educagio estética
¢ criativa estariamos permitindo aos alunos uma experiéncia esco-
lar menos académica, mais rica ¢ potencializadora do cultivo dos
componentes daquilo que denominamos cullura legnoldgica.

Cultive das capacidades priafico-manuais

Umn projeto de educagiio escolar que priorize a formagio
integral do ser humano ndo se csgota no cultivo da racionalidade
e da estética. O ser humano ¢ bragos, corpo, agfo, confrontagio
pritico-manual com a realidade. O cultivo dessa corporeidade-pra-
ticidade é um componente bisico num projeto de educagfio bisica,
fornecedora de novos componentes cullurais.

Pertencemos a uma tradigo cultural que valoriza o poder
criador da palavra — Javé dissc ¢ tudo foi criado —, que valoriza
o0s homens da palavra, os eruditos, que exalta o dominio da palavra,
do discurso, e despreza as agdes, 0s bragos, o corpo, o trabalho, a
capacidade prético-manual do ser humano, Pertencemos a uma
tradigdo pedagdgica marcada por uma visdo pessimista do traba-
lho, da técnica, da produgdo, da f4brica. Essas tradiges deixaram
suas marcas nos projetos de educagio escolar, onde ndo encontra
espago a formagio das capacidades préiticas e manuais da crianga,
do adolescente, do jovem e do adulto.

A nova LDB repete virias vezes que a educagiio escolar serd
ministrada em vinculagdo estreita com o trabalho e as praticas
sociais. Declara que desde as primeiras fases da educagio escolar
devera estar presente a cultura tecnoldgica e a perspectiva da
formagio Wenico- prolissional, ¢ 1enta superar a tradicional dico-
tomia entre educagdo geral e formagio profissional. A superagio
dessa dicotomia ndo é buscada apenas propondo que a formagio
profissional seja precedida de educagfio geral, mas também, ainda
que timidamente, sugerindo que a formagio técnico-profissional,
¢ sobretudo a cultura tecnolégica, sejam incorporadas dentro de
uma nova concepgiio de educagio geral. Uma proposta que exige,
repetimos, superar a estreiteza da concepgao e da prética escolar
tdo avessa o ““educagio das mios™.

A concepgiio de educagiio fundamental terd de ser alongada
e abrir-se 3s virualidades transformadoras advindas dc uma con-
cepgiio mais total do ser humano ¢ de sua formagdo. Uma concep-
¢Ho na qual, enfim, haja um lugar, e privilegiado, para a visio

Educ. Rev., Belo Horizonte (16): 76 - 80, dez. 1992




positiva que os movimentos democriticos — operdrio, feminista,
raciais... conquistaram para o corpo, as mios, o trabalho, as écni-
cas, a manipulagdo da natureza, ¢ seu dominio e humanizagio.

Ampliar a cultura escolar

Chamamos a atengfio para a centralidade dada pelas tcorias
cldssicas da educag@o a formagio das faculdades de agho, da
sensibilidade, da criagio, da capacidade de confrontagio prético-
manual do ser humano com a realidade natural e social. Essa
formag#o requer que a escola permita ¢ facilite o dominio de
conhecimentos, valores, habilidades cientifico-tecnolégicas desde
a primeira infincia. Requer que a cscola propicie a iniciagio
Cultura Tecnoldgica, Esperamos ter deixado claro que naoestamos
propondo a tradicional habilitagiio profissional especifica para
determinadas ocupagdes no mercado de trabalho. A cultura tecno-
16gica é algo mais fundamental, mais préxima da formagfic uni-
versal. E um componente do ser humano. E um direito ¢ uma
exigéncia que o constitui ser histérico-culturat.

Nio é necessdrio pesquisar com detathes para perceber o
escasso nivel desses conhecimentos, valores, habilidades adquiri-
das por nossos alunos ao longo da educagdo bésica. O que pode
ser feito para reverter essa realidade?

Nio se trata de introduzir uma disciplina a mais, ou novos
horfrios. Trata-se de pdrem em agéio a sensibilidade profissional e
aproveitar o dia-a-dia da prética escolar. Trata-se de alargar nossa
cultura educacional e enriquecé-la. Pensemos em alguns pentos, a
titulo de incentivo A criatividade de cada profissional.

¢ Formar no alunc a identidade de criador-agente-transfor-
mador- construtor do real. E possivel formar essas dimensdes
mantendo o educande téo passivo, apenas como receplor de ligGes,
transmitidas pelo docente, em cada disciplina? Podemos inventar
e conceber a educagio escolar como vmna experiéncia de produgio
coletiva, em que mestre-alunos, como produtores, obscrvem pro-
blemas, criem processos de agao-intervengio, inventem e manipu-
lem técnicas, administrem ¢ socializem seus produtos... Aprendam
as conexdes, as relagdes orgdnicas que existem entre a totalidade
dos fendmenos da natureza e da sociedade. Aprendam o papel
criador, operativo, gue o ser humano teve ¢ [em nessa totalidade
ao longo da histdria;

= abrir a escola e manter o educando atento a0 seu entomo.
Formar essa identidade de criador do real exige uma escola mais
aberta. Mantendo o educando quatro horas por dia, durante oito,
ou dez anos, entre quatro paredes, s6 permite cultivar letrados, ¢
nem isso. Sc nos propomos formar a cultura lecnoldgica, teremos
de abrir esse enclausuramento da escola, tornar mats flexivel sua
estrutura seriada € disciplinar — centrada em quatre ou cinco
disciplinas por dia. Encontrar tempo para que a crianga e o jovem
saiam, que, se voltem para o que os rodeia, o interroguem, tentem
compreend?-lo, senti-lo, doming-lo. Ao menos, tomar como objeto
de nosso olhar pedagégico a diversidade de agGes-intervengdes
scbre o entomo, que mostrem aos educandos que a histéria, a
cidade, o campo estdio cm permanente construgdo. E o ser humano
se constroi construindo,

e essa abertura da escola ndo pode ser pautada pelo amado-
rismo e pelo improviso. Exige intencionalidade, preparo, interven-
¢iio cuidadosa e competente. Exige um projeto politico-pedagdgi-
co coletivo, Exige explorar técnicas de observagiio ¢ pesquisa do
real. Ndo £ essa uma das caracterfsticas da produgao do conheci-
mento? Nio tem sido essa a pedagogia dominante na formagao da
cultura tecnoldgica, ao longo da histéria humana e sobretudo nos
dltimos séculos? A escola tem de estar atenta a cssa pedagogia
consirufda durante séculos através das miltiplas formas com que
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os seres humanos tentaram experimentar, investigar, encontrar
respostas, inventar técnicas para dar conta das miiltiplas interroga-
¢Bes que lhes apresenta a produgio-reprodugiio coletiva de sua
existéncia;

s tcmos avangado no dominio de processos de construgio
dos conceitos cientfficos, mas serd suficiente que os educandos
aprendam a trabalhar oricntados por valores cientifico-tecnolégi-
cos? Como avangar na pedagogia, torné-los “‘aprendizes™ da arte
de pensar e agir cientificamente, e da arte de formar uma postura
critica em Face da ciéncia e da téenica? A historia da ciéncia e da
tecnologia, do pensar e fazer cientifico-tecnoldgico, a histéria dos
cientistas e dos contextos s6cioculturais que tiveram de enfrentar
poderiam ocupar um lugar mais destacado na formago bésica do
cidaddo. Por exemplo, nio seria conveniente trabalhar desde os
primeiros anos com textos que reconstruam a tensa histéria de
determinados avangos cientificos? Esses textos podem ser traba-
lhados em linguagem, ciéncias, estudos sociais... Vérios autores
tém reconstruido esses momentos cativanies para as criangas €
jovens, € através deles poderiam ser trabalhadas questdes relacio-
nadas com as pressdes sociais de cada época sobre os avangos
cientificos, sobre a introdugdio de novas tecnologias, questbes
ainda relacionadas com as dificuldades para rever concepgoes ¢
técnicas e aceitar o novo, questdes relacionadas com os interesses
econdmicos ¢ politicos, com a tensa relagio entre ¢iéncia-tecnolo-
gia- sociedade e com sua apropriagio e privatizagio, com as lutas
por sua democratizagfio;

s avangar na pedagogia de formar no educando um “apren-
diz” da arte de pensar e agir cientificamente pode significar
repensar as pesquisas que sfio feitas na escola, sobre os insetos, 0
indio, os alimentos, prefixo: etc. S#o pesquisas sobre questbes
dadas, para completar os conhecimentos dos livros de texto, em
enciclopédias, revistas, jornais, entrevistas, Pouco lem a ver com
os processos cient{ficos de observagio ¢ compreensdo da natureza,
da sociedade e do préprio ser humano. Elas se esgotam numa
cansativa ¢ desestimulante procura, selegiio e cdpia de texios, -
resposta-cerla - ou em colagens de recortes ¢ figuras. T mais um
reforgo ao velho processo de cnsino- transmissdo. A cultura cien-
tifico-tecnolégica obedece a outra légica. A pesquisa tem uma
origem e uma finalidade teérico-prética: identificar, compreender,
resolver problemas, ampliar possibilidades, recuperar a unidade
entre praxis-leoria, conhecimento-agao. Uma pesquisa, nesta 16gi-
ca, leva os educandos a sentir vontade de agir, de intervir sobre o
real, de conhecé-lo para transformd-lo. Essa l6gica supde uma
escola aberta aos problemas postos pela realidade. A abelha fo,
desde o século XVII, a imagem da pesquisa cientifica: sair ao
encontro doreal, procurar materiais para trabalhd-los coletivamen-
te ¢ claborar o conhecimento e as técnicas de intervengio. Escola
aberta ao conhecimento que vem de fora, que leva os educandos a
seu encontro e que prevé momentos densos de elaboragio na aula
¢ na escola, como um todo. Essa légica de pesquisa cultiva a
criatividade do educando, valoriza seu trabalho ¢ as destrezas
coletivas, os instrumentos, as técnicas, os materiais, os produtos
do conhecimento-agio. Ao contrdrio da pesquisa usada para am-
pliar 0 conhecimento dos Hvros de textos e que s§ serve mo
pré-escolar e nas primeiras séries, a l6gica da pesquisa cientifica
nio s¢ descarta com a educagio infantil, cla cria posturas em face
do real que acompanhario o cidadio-trabathador por toda a vida,
Cria uma postura, uma cultura adulta, tho necesséria aos setores
populares na luta que vém travando para a construgao de sua
identidade como sujeitos histéricos.

A sensibilidade, criatividade e o profissionalismo dos educa-
dores darfio conta de uma das diretrizes dadas pelanova LDB: “os
contetidos curriculares da Educagiio Bdsica observario, ainda, as
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seguintes diretrizes.., A iniciagio tecnolégica a partir do ensino
fundamental.”

Nds preferimos falar em Cultura Tecnoldgica ¢ esperamos

que cla esteja presente na proposta politico-pedagégica de todos
os niveis da Educagio Bisica, como um componente sem o qual a
formagio a que todo cidadiio moderno tem direito ficard truncada.
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