PO

VINTE E CINCO ANOS DO PROGRAMA DE
POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO DA FaE/UFMG.

Aparecida Paiva*

O ano de 1996 foi marcado por algumas comemoragdes de importancia,
tanto para a drea da Educacdo como para a Pds-graduacdo brasileira:
vdrios programas de pos-graduacdo em Educagdo deste pais comemoraram os seus

vinte e cinco anos e, dentre eles, o Programa de Pés-graduagdo em Educagio da
Faculdade de Educagdo da UFMG.

Sabe-se que os primeiros mestrados em Edu-
cagiio foram criados na segunda metade dos anos ses-
senta, sendo que a grande expansio desses cursos
ocorreu nos anos 70. Um pouco mais tarde comegam
a ser criados os cursos de doutorado, sendo bemn mais
lenta a sua expansdo, se comparada a dos mestrados.
Em nosso caso especifico, o mestrado foi criado em
1971 e o doutorado somente em 1990.

Entre nés, as comemoragdes aconteceram no
dia 29 de novembro de 1996. Comemoramos, a despei-
to da jé tdo debatida “crise” da universidade publica,
marcada historicamente pela escassez orgamentiria
e compelida a transformar-se hoje, em fungéo de le-
gislagdo recente, cindida entre a imprescindivel auto-
nomia de governo e de pensamento para o cumpri-
mento de sua missdo ¢ a inevitivel (pelo menos por

* A Profa. Aparecida Paiva é coordenadora do Programa de Pés-Graduca-
¢ao0 em Educagio - FAE, Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG.
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enquanto) dependéncia financeira do Estado. Come-
moramos justamente por isto: a despeito de tudo istoe
muito mais, estamos conscientes do papel da pés-gra-
duagiio brasileira na qualificagio profissional dos do-
centes e, principalmente, na pesquisa que se produz
neste pais.

Antes de tudo, € preciso mencionar que, em-
bora em clima de festa, queriamos que 0 momento fosse
educativo ¢ que, sem perder de vista o congragamen-
to, pudéssemos refletir sobre nossa trajetéria.

Assim sendo, dividimos o nosso dia em dois
momentos principais: pela manha demos a palavra a
companheiros nossos, intelectuais de reconhecida com-
peténcia e legitimidade académica, que conosco esti-
veram em diversas situagdes e circunstancias. Esses
companheiros representariam, com os seus “olhares de
fora”, tantos outros que por aqui passaram, sendo para
nés impossivel reuni-los todos num mesmo dia. A essa
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mesa, demos o nome de Depoimentos. A tarde, encar-
regados dos “olhares de fora”, indicamos trés ex-coor-
denadores, um professor e uma ex-aluna do programa.
Esses professores ¢ essa ex-aluna (agora também pro-
fessora da Faculdade de Educagio) nos representariam
atodos com seus depoimentos, suas feituras. Esta mesa
recebeu o nome de Trajetéria,

Este depoimento é composto de fragmentos?
dos textos apresentados durante esse nosso dia de
comemoragoes,

O professor Dermeval Saviani, da UNICAMP,
Iniciou seu depoimento lembrando uma das maiores
chagas sociais deste pais, ressaltando a forma como
nosso Programa, em sua drea de atuagiio especifica, a
tem enfrentado:

(...} Além disso, aqui se desenvolvia uma outra
problemdtica: o enfrentamento da situagdo de
extrema desigualdade, tipica de nosso pais. Com
efeito, jd é lugar comum considerar o Brasil, o
campedo das desigualdades as quais se mani-
festam nos diversos dmbitos da sociedude e se
expressam das mais diferentes formas: no nivel
micro, em cada situacdo especifica e no nivel
macro, afetando o modo de ser da prdpria so-
ciedade em termos econdmicos, sociais, politi-

a questdo das demandas populares, das neces-
sidades da populagao em termos gerais, e em
termos especificamente educacionais. Este com-
promisso traduzido na busca da relevincia so-
cial assoctada a relevéncia tedrica articula, num
mesmo processo, 05 dois critérios fundameniais
que, a meu ver, temos de perseguir constante-
mente na producdo do conhecimento, na produ-
cdo cientifica. Esta é wma caracteristica que te-
nho ebservado como uma constante neste pro-
grama de Pas-Graduacdo em Educacdo. E isto,
sem prejuizo da pluralidade, dos debates que
sempre se travaram em seu interior de forma
bastante intensa.

{...) o meu depoimento caminha, pois, na direcdo
de considerar que a busca da articulacdo entre
teoria e prdtica, através do compromisse social,
Joi a caracteristica proeminente deste progra-
ma ao longo de seus 25 anos de existéncia até a
presente duata. Cumpre agora, aprofundd-la,
desenvolvé-la e amplid-la, mantendo-a, portan-
to, como o eixo de desenvolvimento deste Pro-
grama, de tal modo que ele continue prestando
relevante contribui¢do ao desenvolvimento da
educacdo em nosso pais.(...)

cos e culturais.

Conseqiientemente, também a educacdo traz
consigo a marca dessa determinacdo. (...) Em
tal contexto, um aspecto que sempre observei
com atengdo neste Programa de Pés-Gradua-
¢do em Educacdo, e que considero da maior im-
portincia dentro do quadro das desigualdades
apontadas, é o empenho em desenvolver uma
atividade cientifica com o maior rigor, com a
maior seriedade e do mais alto nivel, aliado ao
compromisso social, isto é, a busca da relevin-
cia ndo apenas tedrica mas também prdtico-so-
cial dos conhecimentos produzidos. Isso fazia
COM gue este programa estivesse sempre atento

O professor Luis Anténio Cunha, da UFRJ, ao
trabalhar articuladamente memorizagéo, integragio e
socializagio, denominadas por ele de, “as trés palavras-
chaves”, enfatizou a importincia da dltima tanto para o
Programa quanto para a Universidade como um todo,
refletindo de maneira especial sobre a questao da auto-
nomia universitaria, af localizando o papel da UFMG,
para em seguida lan¢ar-nos um desafio:

(...) Quande penso na socializacdo e no papel
que os veteranos tém nele, estou pensando, tam-
bém, e especialmente, na construgdo da auto-
nromia universitdria. Preocupa-me nossa propria
concepedo da autonomia universitdria. Nao po-
demos restaurar o que ndo existiy, o que jamais
existiv em nosso pais. E ndo estou falando de
dispositivo de lei, de rubrica de orcamento, mas

2, A coordenagéo do Programa estd organizando um caderno contendo
na {ntegra todos os textos apresentados no evento. O scu langamento
estd previsto para setemhro de 1997,
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de uma concepgdo de autonomia universitdria.
E o que é isso no caso brasileivo? Nao sabemos.
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Nessa mudanca, tdo rdpida, em termos de
quadros da Universidade brasileira, que
estamos passando, que estamos sofrendo, eu
ndo hesitaria em dizer que é bem complica-
do pensar numa universidade auténoma. O
que eu tenho visto por ai, pode até estar
acontecendo na UFMG também.

Penso na autonomia universitdria como uma
construgdo a fazer. Como tornd-la auténoma
diante do Estado, mas sem que a Universidade
seja aparelhada por partido politico, de esquer-
da ou de direita? Como levar a Universidade a
inserir-se no setor produtivo sem ser uma em-
presa? Como a universidade pode assumir um
papel ativo na disseminacdo dos seus conheci-
mentos, das suas conguistas tecnoldgicas, sem
tornar-se uma agéncia imediata de substitutivos
de servigos piiblicos? Como ser uma institui-
cdo de discussao profunda de idéias
concernentes & vida humana sem ser idéntica a
uma sociedade religiosa?

(...} Considerando todos esses elementos, ar-
risco-me a dizer que a UFMG estd na vanguar-
da virtual. Mas terd ela condi¢do de exercer
efetivamente seu potencial? Creio que isso vai
depender da sua capacidade auto-socializadora
¢ integradora que a rememoragdo propiciou.
Conseguird ela incorporar os veteranos na sua
atividade cotidiana e, assim, reforcar o seu ele-
mento socializador, ndo sé para dentro, mas
para fora, para outras instituicées? Gostaria
de responder positivamente.

Mas, ao mesmo tempo em que fago esta decla-
racdo ostensiva de admiragdo e afeto pela
UFMG, mantenho a capacidade critica e, néo
me deixo mover somente por esse lado. Por isso
fago uma pergunta final, que ¢ também um de-
safio: porque ndo assumir um papel que jd the
coube e estd disponivel a sua frente?

Encerrando a mesa de depoimentos o profes-
sor Osmar Favero da UFF elencou inlimeros contatos
institucionais ¢ pessoais mantidos com o Programa e
seus professores, de maneira especial nos grupos de
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(...) A reestruturagdo do mestrado projetou-o
nacionalmente. Vale recordar: toda nossa pos-
graduacdo foi organizada segundo modelo im-
posto pelo Conselho Federal de Educagdo, ou
seja, em cursos estruturados em dreas de con-
centracdo. (...) A primeira Reunido Cientifica
da Ande, realizada em Fortaleza em 1969, ques-
tionou a estrutura e as fungdes dos Mestrados,
em um documento conclusivo, escrito por
Saviani e, ao que consta, impulsionada pelo Luis
Anténio. Mas a proposta de outro modo de
estruturar a pos-graduacdo limitou-se, creio,
ao caso da PUC/SP, facilitado porque “o pés”
descolou-se da graduacdo. Os mestrados do
IESAE e o daqui concretizaram-se como “de
ciéncias sociais aplicadas a educagédo’.
Vocés foram os primeiros a superar essa
concepcdo, jd relativamente distinta da
grande maioria dos outros cursos.

(...) Acompanhamos — e estou usando
corretamente o plural — de perto essa ino-
vagdo , esse modo diferente de conceber e
estruturar uma pos-graduacdo, desde a
selecdo, passando pela organizacdo e desen-
volvimento das atividades académicas, até
a produgdo das pesquisas, inclusive como
dissertacées. Acompanhamos também o
amadurecimento da proposta do doutorado.
De minha parte, fui entendendo aos poucos
a reformulacdo do mestrado: através do ar-
tigo do Miguel, “A reforma na prdtica”, pu-
blicado em Educagdo e Sociedade; (...) pela
andlise da “Proposta de criagdo do Douto-
rado”, atendendo a solicitacdo da Pro-Rei-
toria de Pds-graduagdo e Pesquisa em 1990
e, sobretudo na visita que fiz, em 1992, jun-
tamente com o professor Pedro Georgen,
da UNICAMP, com vista ao
credenciamento do Mestrado e jd adian-
tando a avaliacde do Doutorado.

trabalho da Ande e em trabalhos de comissdes na
CAPES, CNPq, INEP e FINEP. Ressaltou, ainda, o
cardter inovador da organiza¢ao do nosso mestrado:
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Tanto no parecer sobre a proposta, como no
relatdrio da visita, marquei o cardter inova-
dor da grade curricular. Ela revelava bas-
tante bem aquele cardter inovador pelas de-
signagoes e pelos contetidos. Mas, para quem
olhava de fora, ficavam duvidas: Vocés afir-
mavam a flexibilidade; trabalhavam com “ma-
térias"( no sentido definido pelo préprio CFE)
e ndo com disciplinas. Diziam também que os
contevidos eram programados a partir de um
acordo entre os interessados/necessidades
dos mestrandos e as disponibilidades/interes-
ses dos professores. Mas como fugiam das
“camisas de for¢a” da Universidade, por
exemplo, dos catdlogos definidos com um ano
ou mais de antecedéncia, ou definidos para
vigorar por anos? Uma solucao saloménica:
as matérias tinham titulos gerais; as discipli-
nas, conforme a programagdo acordada,
eram definidas por um subtitulo. Inovador o
modo de receber os selecionados num mo-
mento inicial de integracdo, trabathando a
partir de seus “memoriais”. Inovador também
o fato de afirmarem, remando contra a impo-
sicdo das agéncias que $6 concedem bolsas
de estudos exigindo liberacdo e dedicacdo
exclusiva 4 pds-graduagdo, que os pos-
graduandos ndo se afastem da prdtica. Man-
ter o vinculo profissional ou v compromisso
com o movimento social é importante porque
se pretende refletir teoricamente sobre a prd-
tica; e produzir a partir dessa reflexdo.

A professora Magda Becker Soares, dando ini-
cio 4 mesa Trajetéria , explicou a definigdo desse ter-
mo, valendo-se do diciondrio Aurélio “a linha descrita
ou percorrida por um corpo em movimento” € acres-
centou : “A defini¢do mostra que, na palavra, hé passa-
do, presente e futuro”. A partir desse comentario ini-
cial, apresentou vérias reflexdes acerca do que cha-
mou de *“‘pré- histéria e proto-histéria” do Programa:

(...) O que aconteceu foi que, em primeiro lugar,
cursos de Pés-Graduacdo comegam a ser cria-

dos em grande guantidade nos primeiros anos
da década de 70 — por isso hi tantos cursos de
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PG comemorande 25 anos neste ano e nos prd-
ximos dois ou trés anos; fica assim dada a res-
posta aos que estdo perguntando por que em
1971 é que se criou este Programa: porque foi
entdo que foram criados no Brasil os cursos de
Pis-Graduagdo. Em segundo lugar, o que acon-
teceu foi que esses cursos foram criados en-
frentando enormes dificuldades; nio se sabia
exatamente o que eram cursos em nivel de Pos-
Graduagdo, como deveriam ser estruturados.
E sobretudo ndo havia corpo docente suficien-
te na instituicdo. Foi o nosso caso.

{...)Nesse momento inicial, o curso foi organi-
zado com quase a totalidade de professores de
fora da Faculdade, da Universidade e até de
Minas Gerais; os professores vinham sobretu-
do do Rio e de Sdo Paulo, onde havia mais dou-
tores e livre-docentes, para cursos intensivos
de alguns dias, deixavam leituras e trabalhos,
voltavam posteriormente.(...)

(...) Mas aos poucos a Universidade ¢ a Facul-
dade fomos definindo mais claramente o con-
ceito de curso de Pos-Graduacdo, fomos con-
cluindo que era preciso que esses cursos tives-
sem um corpe docente da prépria instituicdo,
permanente, de modo que se criasse um niicleo
de docéncia e de pesquisa, que propiciasse aos
estudantes a insergiio num mundo académico de
estudos aprofundados, de investigacdo, de de-
senvolvimento de projetos, de orientacdo conti-
nua. Nesse momento, coube a mim assumir a co-
ordenagdo do Programa, que enido era o curso
apenas em nivel de Mestrado, e o grande esfor-
¢o foi dar inicio a constituicdo de um corpo do-
cente, o que foi feito por estratégias vdrias; (...)

(...} Quem vé hoje nosso numeroso corpo docen-
te — numeroso apesar das aposentadorias que
se sucederam nos ultimos anos — ndo imagina o
que foram aqueles primeiros tempos. Quando,
no Colegiado , atualmente, andamos discutindo
critérios para incorporagdo de novos doutores
ao corpo docente, quando hoje temos mais de-
manda de que podemos suportar de candidatos
a docentes no Programa, quando hoje novos
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O professor Oder José dos Santos abordou
a trajetdéria do Programa a partir da produgéo dos
alunos e professores explicitando a sintonia
estabelecida com a dindmica social:

professores tém sua enirada no Programa
condicionada & sua inser¢do em uma das
nossas linhas de pesquisa, eu fico pensan-
do comigo mesma o quanto mudamos, o

quanto esta instituicdo avangou, o quanto
mudou a formagdo dos professores de en-
sino superior, qudo numerosas sde as al-
ternativas e possibilidades hoje oferecidas
a esses professores e aos alunos de pos-
graduagdo.

(...) O que eu gostaria é gque, ao me ouvir
falar desta pré-histéria e proto-historia do
nosso Programa, ndo se tenha perdido o sen-
tido de trajetoria, de “linha descrita ou per-
corrida por um corpo em movimento”, reto-
mande a defini¢do do diciondrio; na verda-
de, eu falo do passado, dessa pré-historia e
dessa proto-historia, a partir deste presente,
porque, conhecendo agora jd o futuro do pas-
sado, 6 posso falar dele, passado, com o
olhar do presente; e se tento recuperar a vi-
sdo do futuro deste Programa que eu tinha
quando vivia aquele passado, aqueles primei-
ros anos, vejo, com os olhos deste presente,
agora que jd foi vivido esse tempo que entdo
era ainda o futuro, vejo como o futuro de
entdo, passado de hoje, foi muito maior, mais
rico do que eu imaginava.

E com o meu vezo ( vicio ou virtude?) de tudo
relativizar, tomando a perspectiva do tempo e do
espaco — o olhar de Sirius- procuro imaginar um
momento daqgui a outros 25 anos em que alguém
( que ndo serei e, porgue ji aqui ndo estarei,
provavelmente serdo vdrios dos recém-ingressa-
dos e dos que ingressardo neste Programa nos
préximos anos), alguém estard olhando para os
entdo 50 anos deste Programa ( e alguns de nds
que aqui estamos hoje estaremos na proto-histo-
ria do Programa...) — que neste momento, quan-
do o que para nds, hoje, ¢ futuro — os proximos
25 anos- for passado, se possa dizer, como digo
hoje dos 25 anos que jd se foram, que o futuro,
que entdo serd passado, foi muito maior, mutto
mais rico do que hoje imaginamos.
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(...) Uma turma especial, diante de um guadro
institucional especial, numa conjuntura
econdmico-social especialissima: perfodo da
Ditadura. No entanto, a criagdo de um meca-
nismo institucional veio facilitar os trabalhos
a serem desenvolvidos: a assembléia geral. Alu-
nos e professores passaram a discutir,
coletivamente , os destinos pedagdgicos e ad-
ministrativos do Curso. Aos nossos alunos, de-
vemos a disposi¢do para discutir, participar,
definir rumos para nossa experiéncia pedagé-
gica.(...)

(...} Nas suas agdes prdticas, os trabalhado-
res romperam com as organizacdes tradicio-
nais e demonstraram possibilidade de novas
organizagdes e de novo relacionamento social.
A dissertacdo da Dalila, por exemplo, trata
da organizagdo no proprio local de traba-
tho, a adog¢do de prdticas autdnomas,
coletivas, soliddrias, ¢ explica também, como
os trabalhadores foram capazes de demons-
trar, a partir de seus movimentos, uma outra
ordenacdo possivel para as relagées sociais
entre os homens.

A prdxis institucionalizadora de novas relagées
sociais ndo se restringiu contudo a esfera da
producdo. Perpassou, também, outras institui-
cbes como a igreja. Lembro-me, por exemplo,
do trabalho de Wanda sobre as comunidades
eclesiais de base da Cidade Industrial. Mas esse
processo amplia-se para outras instituigdes
sociais: partidos politicos, escolas etc. Ora, esse
processo de extensdo para outras instituicées
foi possivel porque se conjugaram os interes-
ses desses trabalhadores com os movimentos
populares em suas lutas por melhores condi-
¢oes de vida. Sdo temas tratados nos trabalhos
da Cdozinha, realizado na Cabana Pai Tomds,
ou da Carla sobre a Associagdo de Moradores




da Vila Dr. Gaspar. As lutas por melhores
condicoes de saiide sdo contempladas nos
trabalhos da Raquel Rigoto, do Rodolfo
Almeida, da Evanilda Maria.

As antigas instituicdes, porém, entram em cri-
se e sdo desfeitas e refeitas devido a novas
prdticas, a novos conceitos que informam es-
ses movimentos socials, esses novos sujeitos
historicos com novas exigéncias e com novos
direitos. Lutam. Participam. As mulheres en-
tram em cena. E o que mostra a dissertagdo
da Silvana ao eswtudar esta participacdo du-
rante os anos 78 a 83, aqui em Minas.

Esse novo sujeito historico que se fez, e que
se faz em suas prdticas de luta, se mostra: os
ferrovidrios resistem & exploragio de que
sdo vitimas. A dissertacdo da Batistina abor-
da essa questdo ao estudar os ferrovidrios
de Divindpolis. E os trabalhadores téxteis
lutam e se educam no interior do préprio pro-
cesso de trabalho na dissertagdo de Geralda
Vénia. O operdrio metalirgico da boca de
Jorno é estudado por Neuza Guimardes.

Também, os trabalhadores rurais entram em
cena. O meio rural e educacdo é analisado por
Sandra de Freitas. Rosana examina a luta pela
terra no tridngulo mineiro. Dilma mostra o sig-
nificado da escola rural municipal(...)

No interior desse mestrado, vivi e experimentei
relagdes sociais de tipo novo: coletivas, hori-
zontais, soliddrias, como ilustram algumas das
dissertagdes apontadas. A esses e a todos aque-
les que, apesar de ndo nomeados, vivenciaram
e experimentaram esses processos, a minha
homenagem. Os que foram citados foram
orientandos de todos os professores do corpo
docente do Mestrado. Nos, alunos e professo-
res desse momento historico, pudemos questio-
nar e romper com muitas verdades considera-
das como prontas e acabadas. E, ao poder con-
viver e compartilhar, de forma coletiva, com os
colegas de trabalho e os alunos essa experién-
cia, muito aprendemos. Vivemos e aprendemos.

128

A fala do professor Miguel Arroyo nos re-
mete, de novo, a proposta do Programa como um
todo ¢ reflete o desejo de continuidade do que foi
construido até aqui:

(...) Toda comemoragdo é uma celebragdo da
memdria coletiva, um rituval carregado de senti-
mentos.

Celebrar os 25 anos do nosso Programa mexe
comt nossas vidas, com nossas esperangas, com
tudo que hd de mais pessoal e mais intimo em
todos nds, alunos e professores. A trajetéria do
Mestrado se confunde com a nessa. Gostaria
exatamente de comegar a reconstrucdo da
trajetoria destacando que uma das caracteristi-
cas de nosso trabalho, rem sido ndo separar a
vida pessoal, as trajetorias pessoais e a emogdo
da producdo do conhecimento, da pesquisa, da
orientagdo. Ndo caimos no racionalismo frio.
Fomos capazes de produzir conhecimento e pes-
quisa sem deixar de olhar a realidade com sen-
timento e emogdo. Descobrimos algo de que hoje
se fala tanto, as alterndncias entre a emogdo e o
conhecimento. Alterndncia entre sentimento ¢
saber. Recuperar o sentimento como fonte de
conhecimento. Essa é uma de nossas marcas,
Estou reconhecendo essa marca ndo s6 porque
estamos em um momento de celebracdo, mas
porque ela nos acompanhou o tempo todo, fez
parte de nossa proposta pedagégica. E uma
marca a ser preservada.(...) Educar nossa sen-
sibilidade com o real através da énfase dada ao
memorial, a reconstrugdo da prdtica pedagégi-
ca na Andlise Critica da Prdtica Pedagdgica
(ACPP). Esse tempo nunca nos pareceit um tem-
po roubade as disciplinas, ao estudo e & pesqui-
sa. Tinhamos a convicgdo de que reeducar a sen-
sibilidade de mestres e pesquisadores para com
os processos culturais e humanizadores era uma
tarefa prioritdria de um Programa de Educa-
cdo....)

Outra caracteristica do nosso Programa é que
ele construiu sua identidade, sua proposta pe-
dagégica como coletivo.(...) O Mestrado ¢ o
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Doutorado tém sido mais do que um espago de
encontro de dreas de pesquisa ou um somatério
de proprietdrios de dreas do conhecimento com
suas quotas de candidatos, seus tempos e espa-
cos. Os produtos dos alunos e professores tra-
ziam as marcas do Programa porque este cons-
truiu sua marca durante os 25 anos.(...)

Até o final dos anos 70 tinhamos praticamente
trés concursos de selegdo, quotas para
metodologia do ensino, para ciéncias sociais
aplicadas a educacdo, para administragdo e
politica no ensino superior. Quanto nos custou
acabar com esses recortes. Quanto nos custou
encontrar uma terra comum onde esses recor-
tes se reencontrassem. Essa terra comum fo-
ram os processos educativos da sociedade e,
especiaimente a educagdo brasileira. (...)

De alguma forma, estou sugerindo que gqual-
quer volta atrds seria um grande recuo. As
dreas de concentragdo, agora linhas de pes-
quisa, nde podem se converter em lotes, quin-
lais que ignorem a construgcdo permanente da
identidade comum do Programa. Quando este
tem uma identidade forte, as diversas linhas
de pesquisa terminam se fecundando.(...)

Se estamos num tempo diferente, o que impor-
ta é manter a mesma postura, 0 mesmo com-
portamento. Construimos um estilo em nossa
trajetdria e esse estilo, no meu entender, é o
tinico estilo para continuar produzindo edu-
cagdo, teoria educativa em sintonia com os
fendmenos educativos de nosso tempo. (...)

(.)E impartante, sobretudo nesse momento,
olhar para os 25 anos de nosso Programa e de
outres Programas e reconhecer que construi-
mos um movimento de renovagdo pedagogica
denso em producdo tedrica e profissionalmente
sério em renovagdo de prdticas e estruturas. (...)

Queria terminar destacando outra caracteris-
tica do nosso Programa: ter dado centralidade
aos processos € ndo apenas aos produtos. {...)
Tivemos como linha fundamental do nosso
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Programa entender que o processo faz parte
do produto, que o processo educativo pode
ser formador ou deformador. {...)

Enfim, o que querc destacar ¢ que essa dimen-
sdo do Programa, que foi um grande avanco
na teoria e na prdtica da educagdo, ndo pode
ser perdida, esta énfase nos processos, nas es-
truturas, nos tempos, no trabalho coletive estd
sendo incorporada em outros niveis da educa-
cdo e em todas as intervengdes inovadoras dos
sistemas educacionais. E uma das dimensaes
mais priorizadas nas recentes reformas da teo-
ria e da prdtica educativas. (...)

O professor Carlos Roberto Jamil Cury dete-
ve-se no processo de “reeducagdo” de sua préitica do-
cente, refletindo, ainda, sobre a dinimica de orienta-
¢do de mestrandos e doutorandos. Refletin, também,
sobre o processo de formalizagio da nova proposta ¢
seu credenciamento junto as instincias competentes:

{...) E, na minha trajetéria toda nesse Progra-
ma, esta € a marca mais profunda que eu tenho,
que € exatamente, de ter sido reeducado pelo
perfil de estudantes que nos acolhemos. Estu-
dantes que, ao invés dos alunos “certinhos”
que eu vi na Franga, eram alunos extremamen-
te ciosos, ambiciosos, questionadores de al-
gumas verdades que eu tinha.(...)

Num certo momento fui indicado pelo
Colegiado para ser o coordenador deste Pro-
grama. Uma nova forma de ser reeducado,
porque havia que se fazer o credenciamento
e sem ele, nada disso que a Magda disse se
faria verdade para nés. Estariamos fora das
bolsas, estariamos fora dos financiamentos,
e sobretudo, nosso Programa seria uma es-
cola livre, mas ndo seria uma escola oficial.
( ...) Entretanto, aquela experiéncia me ree-
ducou através da existéncia de espagos
coletivos. E um desses espagos era justamen-
te 0 Colegiado do Programa, um grupo coe-
so e determinado, mas ao mesmo tempo di-
versificado.
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E 56 na associagdo dessas duas dimensdes,
da coesdo, e ao mesmo tempo da contradicao,
uma fecundando a outra, procurando tirar
da coesdo a contradi¢do e procurando tirar
da contradicdo a coesdo, é que este Colegiado
ampliado me reeducou na funcdo de coorde-
nador. E se eu estava sendo reeducado como
professor pelas formas como as disciplinas
eram ministradas, fuf reeducadoe como alguém
que nunca tinha sido um administrador, nun-
ca tinha sido um coordenador de absolutamen-
te nada.(...) Portanto, nosso instrumento de
passagem de coesdo para a contradi¢do, e
da contradicdo para a coesdo, foi sempre um
instrumento de didlogo. E neste sentido, fo-
mos profundamente universitdrios, porque
era o didlogo, e ndo a vieléncia, era no de-
bate, e ndo na repressdo, que noy fizemos,
até quando discutiamos a indugdo de um ou
outro professor que ndo queria ingressar na
metodologia proposta.(...)

(...) aqui eu lembro o professor Oder, como po-
demos enfrentar a renovagdo o credenciamento
do Programa se nossa pretensa virtude é a de-
mocracia e todo o processo é burocracia? Como
enfrentar esta contradicdo? Como responder a
exigéncia do sistema: CAPES/ CFE.

Além disso, tinhamos de justificar um novo pro-
jeto, um novo perfil. Peguei o credenciamento
feito por nés a duras penas, suado, 296 pdgi-
nas, e o levei em mdos para Brasilia. Nao sabia
o que era CAPES. Nao sabia o que era CNPg.
Nunca tinha entrado no MEC.(...)

Fui reeducado uns anos depois, guando par-
ticipei da dissertagdo da Cidinha, orientanda
da profa. Eliane Marta e que foi a minha pri-
meira orientanda. Eu me senti um pouco avd
por conta dessa situagdo, que se repetiu al-
guns dias atrds guando a Ester Vaitsman de-
fendeu sua tese de doutorado, cuja orientadora
foi a profa. Lucilia Machado, que foi minha
segunda orientanda.{...) E nessa época, lem-
bra-me bem, como eu tive de estudar para po-
der orientd-las. (...)

E entio, o que diria hoje a quem pretendesse
criar um Programa de Pés-Graduagdo no Bra-
sit? Diria em primeiro lugar que é preciso que
haja um alto grau de comprometimento dos seus
membros, e gue o grupo seja coeso. Mas é pre-
ciso que essa adesdo seja critica, porque, se de
um lado, na academia, ndo se pode abandonar
os padrdes da objetividade, de outro lado néo
se pode também, simplesmente dar adesdo a um
projeto sem se ter um minimo de empatia com
ele. E essa empatia significa o reconhecimento
da diversidade, do diverso, do muiiltiplo.

(..) E preciso ainda que o projeto de um Pro-
grama tenha sensibilidade. Eu ndo acredito em
Programas cuja assepsia seja de tal forma que
nédo possa acolher a dindmica social para den-
tro de si. (...) E o que nos diferencia, certamen-
te, € o fato de termos encontrado num determi-
neado momento, um caminho coletivo para rea-
lizar estes objetivos que estdo certamente no
frontispicio de qualguer Programa de Pos-Gra-
duagdio. E esse caminho coletivo é o desafio que
o Programa agora estd vivendo.

Finalizando, a professora Nilma Lino Gomes,
representando os ex-alunos do Programa, destacou al-
guns pontos da dindmica vivenciada enquanto mestranda
e teceu consideragdes sobre os avangos do Programa,
a0 longo desses anos:

{...) Falar da minha trajetoria na Faculdade de
Educacao da UFMG e ndo somente no Progra-
ma de Pos-Graduagdo, significa muito mais do
que um relato endogénico da “filtha da casa”,
comeo dizem alguns. Representa dizer de um ou-
tro lugar como professora e pesquisadora.(...)

Olhar para a composicdo dessa mesa e para esse
auditorio me traz d mente um conjunto de ima-
gens e lembrancas que, tenho certeza, ndo es-
tdo incorporadas somente G minha memdria, mas
a de um grande nitmero de pessoas aqui presen-
tes. Gostdria, entdo, de destacar algumas de-
las: a ACPP (Andlise Critica da Prdtica Peda-
gogica), momento de reflexdo e discussao con-
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Junta sobre os nossos memoriais, muitas vezes
extremamente dificeis e complexos; a formacao
dos grupos de estudos a partir da aproximacdo
de temdticas e objetivos afins; a construgdo dos
nossos projetos de dissertacdo, um processo
coletivo de discusséo e andlise; o bar do escri-
torio e o bar Pelego's, espagos de papos acadé-
micos, flertes, jogos de sedugdo e cerveja gela-
da; a soliddo do momento da escrita da disser-
tagdo, processo de grande reflexdo e empenho
intelectual; os encontros, os desencontros e os
namoros. Alguns chegaram até mesmo a resul-
far em casamentos; os conflitos entre orientan-
do e orientador, ocasionando momentos de ten-
sdo; a superacdo da relacdo estritamente aca-
démica, resultando em amizades significativas;
odia D da defesa da dissertacdo ou tese; a par-
ticipag@o na ANPEd, trazendo novidades para
as nossas pesquisas € nossos trabalhos, e, por
tltimo, o grande dilema. apés receber o titulo,
o que fazer? Para onde canalizar tanto conhe-
cimento acumulade? Candidatar-se ou nio a
vaga de professor da Faculdade de Educagdo?

Isto vai mudar a minha vida? Vai alterar a mi-

nha auto-imagem? Abrird novas perspectivas?
O gue fazer? (...)

{...) Como professora da FaE, eu e tantos
outros colegas que se formaram aqui, nesse
Programa, levamos para a nossa prdtica do-
cente a marca gue o0 mesmo nos deixou: a
discussdo e a reflexdo sobre a educacdo bra-
sileira em sintonia com a histéria e com os
movimentos sociais e, também, nos desafia
a compreender 05 sujeitos socials e a escola
através da diversidade cultural (...)

Coloca-se para nds, também, o grande de-
safio de realizarmos um trabalho coletivo,
que seja coerente com a nossa trajetoria e
com a nossa prépria formagdo. Um percur-
$0 que nos convoca a todo momento a ndo
abandonarmos os principios sérios ¢ 0s com-
promissas sociais e politicos jd firmados,
sempre dotados de flexibilidade, agudeza de
espirito e sensibilidade diante da dindmica
social.(...)

3 Contamos, ainda, coin a colaborago de trés professores aposentados que
atuam na condigdo de professores participantes.
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Durante esses vinte e cinco anos, foram defendidas, no Programa, 267 disserta-
¢Oes de mestrado e sete teses de doutorado. Hoje, o Programa conta com trinta profes-
sores em seu quadro permanente’, engajados nas oito linhas de pesquisa em funciona-
mento. Sdo elas: Andlise socioldgica dos processos educativos e das instituicbes de
ensino; Educagdo de Jovens e Adultos; Educagdo e Linguagem,; Educagdo em Ciéncias
e Matemdtica; Ensino-Aprendizagem; Historia Social e Educagdo; Politicas Publicas e
Educacao e Trabalho, Tecnologia e Educagdo. Quanto aos alunos, encontram-se, regu-
larmente matriculados, oitenta e nove no curso de Mestrado e vinte e seis no curso de
doutorado. Para o ano de 1998 serdo oferecidas quarenta e uma vagas para o Mestrado e
treze para o Doutorado.

Nosso desejo, nossa expectativa e, principalmente, todo o nosso empenho sera no
sentido de fazer com que os préximos vinte e cinco anos fagam justica ao ja conquistado
e sejam a concretizagdo das promessas que ja se anunciam hoje.

’




